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ZNACZENIE WARTOSCI W PROCESIE WYCHOWANIA

Wychowanie ulega degradacji, kiedy zmienia sie w czyste ,, ksztalcenie”
Jan Pawel I1'

Wspolczesny $wiat jest areng, na ktorej scierajq sie dwie wizje $wiata i czlowieka:
z jednej strony $wiat tadu, harmonii, z drugiej dysharmonii, buntu, swawoli i1 anar-
chii. Transformacja, globalizacja, dynamika przemian powoduja chaos aksjolo-
giczny, mowi si¢ o kryzysie wartosci, podczas gdy system wartosci staje si¢ punk-
tem odniesienia i porzadkowania $wiata, szczeg6lnie mlodych ludzi. Pozwolg sobie
na stwierdzenie, ze nie mamy do czynienia z kryzysem wartosci, a z kryzysem
wspolczesnego czlowieka, ktory nie dostrzega, nie rozréznia, nie rozpoznaje war-
tosci, korzysci bierze za wartosci; i to jest powazny problem, by nie powiedzie¢
dramat wspélczesnego czlowicka. Wartosci sa $wiatlem os$wietlajacym droge zycia
czlowieka, ktére dostaje dziecko — cztowiek od drugiego cztowieka — wychowaw-
¢y w procesie wychowania.

Istota wychowania jest wyzwalanie, ,,uczlowieczanie” czlowieka, dopoma-
ganie jego korzystnemu rozwojowi i checi pracy nad soba’. Wychowanie jest pro-
cesem dlugotrwatym, trudno oczekiwal efektow, jezeli nie zna sie roli wartosci
w ciaglosci bytu czlowieka, jego istnienia i dzialania®.

Wychowanie jest dla pedagogdéw zawodem, dla rodzicéw zyciowym powo-
laniem, za$§ caloksztalt osobistego i emocjonalnego zaangazowania si¢ rodzicéw
w rozwoj dziecka jest baza wychowawczego powolania. Wychowanie to nie
akcja, ani zestaw czynnos$ci, to postawa, stan, w ktéorym si¢ trwa, by
realizowaé okreslone wartosci wychowawcze. Istnieje wiele definicji

' Elementarz Jana Pawla I1, teksty wybral i ulozyt K. Dybciak, Krakow 2005, s. 49.

2 T. Godek, Pasja wychowawey, wywiad z A. Kaminskim, , Motywy”, 25 lutego 1973,5. 9.

3 M. Czerwinski, Przyczynki do antropologii wspdlczesnej, Warszawa 1988; A. Tyszka, Kultura Jjest
kultem wartosci, Warszawa 1999.
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wartosci, znajdujemy je m.in. w pracach: W. Cichonia (Wartosci — czlowiek — wy-
chowanie, Krakow 1996), K. Chalas (Wychowanie ku wartosciom, Lublin—Kielce
2003), K. Denka (A4ksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 2000), K. Ol-
brycht (Prawda, dobro i pickno w wychowaniu cziowieka jako osoby, Katowice
2002).

W pedagogice stowo ,,warto$¢” najczgsciej odnosi si¢ do tego, co czyni
nauczyciel-wychowawca, co uwazane jest za wazne w ksztalceniu 1 formowaniu
miodego czlowieka. Wartoscia jest to, co robimy, do czego dazymy, jak postepu-
jemy, i $wiadomos¢ tego, jak powinnismy postepowaé, to drogowskaz czlowieka,
ktory ,,nie tworzy wartosci, ale je odkrywa dla siebie™, uznaje, identyfikuje si¢ z ni-
mi. Wartosci nie istniejg bez czlowieka, ,,powstaja i istniejg wtedy, kiedy istnieje
$wiat czlowieka™, $wiat, kt6ry cztowiek poznaje, w ktorym zyje, wzrasta i dojrzewa.

Wzér osobowy zawsze odnosi si¢ do konkretnych zachowan, bardziej
przemawia, wzory osobowe maja duza sile motywacyjna, jednak znajomos¢ ideatu
1 wzorow osobowych nie przesadza jeszcze o wlasciwym zachowaniu si¢ wycho-
wankow. Nie mozna przyswoi¢ wzoréw osobowych przez ich zapamigtanie 1 zro-
zumienie, zachodzi konieczno$é¢ stworzenia réznych sytuacji wychowawczych,
w ktorych preferowane wartosci znajda swoje odbicie. Wzory osobowe przyswaja-
ne w procesie identyfikacji, czyli upodabniania si¢ wychowankoéw do lubianych
i cenionych 0s6b, sa wyjatkowo trwale. Wazny jest tu osobisty przyklad ludzi zaj-
mujacych si¢ wychowaniem. Dziecko niewlasciwie wychowywane jest
pelne niepokoju, wymaga stalej uwagi 1 ciaglego ograniczania wolnosci; to tro-
ska rodzicow, nauczycieli, spoleczenstwa, a takze czgsto, pézniej, wymiaru sprawie-
dliwosci.

Emil Durkheim, znakomity socjolog francuski, twierdzil, ze ,,wychowanie
jest oddzialywaniem pokolen dorostych na te, ktore jeszcze nie dojrzaly do zycia
spolecznego™. W tym stwierdzeniu zawarta jest pewna hierarchicznosé (,,pokolen
dorostych™) 1 czynnik czasu (,,na te, ktore jeszcze nie dojrzaly”). W wychowaniu
wazny jest zatem element czasu, w ktorym dojrzewac¢ beda mlode pokolenia, a tak-
ze wychowujacy — doroste pokolenia. Rodzi si¢ zatem pytanie, czy dorosh maja
swiadomosé odpowiedzialnosci za wzor, jaki stanowia, matryce, na ktorej powielaja
si¢ zachowania ich dzieci? Wspolczesne pokolenie nie ma czasu, jest zabiegane,
w nieustajacym wyscigu szczurow traci mlodosé, gubi milo$é, stosuje przemoc — nie
wspomne o jezyku, a raczej wulgaryzacji jezyka...

Wychowanie jest procesem, ktéry przebiega w sposob ciagly, wazny jest
czynnik czasu, kiedy to nastepuje pewien intencjonalny przekaz zgromadzonego
zasobu wiedzy, umiejetnosci, norm etycznych, moralnych, obyczajow, idei oraz
wartoéci skladajacych sie na sposéb Zycia zbiorowosci, czyli na jej kulture’.

3. Lipiec, Problemy egzystencjalne w teorii wartosci, [w:] Studia z ontologii i epistemologii wartosci,
red. J. Lipiec, Krakow 1990, s. 18.

¥ Ibidem, s. 17.

¢ G. Mialaret, Wprowadzenie do pedagogiki, ttum. B. Baranowski, Warszawa 1968, s. 14, [cyt. za:]
M. Lobodzki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2003, s. 32.

7 Por.: R. Schulz, Szkola instytucja, system, rozwdj, [w:] Antropologiczne podstawy wychowania, red. J. M.
$Smiecinski, Warszawa 1996, 5. 161.
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»Ksztaltowanie systemu wartosci odbywa si¢ na plaszczyznie doswiadczen ucznia
w kontakcie z uczestnikami procesu ksztalcenia, wychowania i z kultura. Obecnosé
wartosci wsrdd ludzi stanowi rezultat pojawienia si¢ ich u poszczegélnych jednostek
oraz powszechnosci i utrwalenia si¢ w kulturze™,

Wartosci o najwyzszym stopniu trwatosci zakorzenione sa w kulturze, zna-
mionuja tym samym pewne wlasciwosct relacji migdzy czlowiekiem a swiatem.
Mocniej zapisuja si¢ w zyciu ludzkim 1 w calej spolecznej strukturze te wartosci, kto-
re ujmuja podstawowe mozliwosci ich zaspokojenia przez sama rzeczywistosc.
Szczegolnie trwale sg te wartosci, ktore pehnia funkcje regulatordow historycznych
procesow rozwojowych, a nade wszystko zasad funkcjonowania spolecznosci
ludzkich’.

Wartosci w procesie edukacji pelnia liczne funkcje. K. Chalas sprowadza
je do funkcji: treSciowej, sytuacyjnej, informacyjnej, integracyjnej i determinuja-
cej'®. Natomiast T. Kocowski wyréznia nastepujace funkcje wartosci:

— integrujaca — scala motywacje w kierunku aktywnosci, skutkiem czego wartosci
nadaja sens i pozwalaja perspektywicznie uporzadkowacé dzialania,

— orientacyjng — stanowi kryterium ocen i orientacji; porzadkuje je wedlug takich
wskazan, jak korzysé, szczescie, prawda i pigkno,

— metadecyzyjna (rozstrzygajaca), w ramach ktdorej wartosci pomagaja podejmo-
wacé decyzj¢ w przypadku konfliktu motywéw lub racji,

— socjalizacji (motywacyjna), poprzez ktora jednostka zostaje wiaczona do zycia
zbiorowosci (pelnia ja wartosci etyczne, idee spoleczne, wartos$ci, takie jak: rodzi-
na, ojczyzna, ludzkosc),

— gratyfikacji (sprawuja ja wartosci, ktére sg zroédtem satysfakcji)''.

Nadawanie wartosciom statusu wiecznotrwalych i powszechnie obowiazuja-
cych nalezy uzna¢ za godne szacunku proby utrwalenia wartosci. Tendencj¢ do nada-
wania wartosciom cech nietrwatosci, przypadkowosci, okazjonalnosci, a nawet anar-
chii aksjologicznej, zwlaszcza w zakresie moralnosci, nalezy uzna¢ za przejaw intencji
i dzialai nagannych'.

Z wartosciami wigze si¢ ich introcepcja, ,,proces duchowy, polegajacy na na-
daniu lub ustalaniu cechy wartosci i zlaczenie jej z pewna rzecza, celem lub norma™".
W rodzinie wartosci mieszcza si¢ zardwno wartosci pozytywne, jak 1 negatywne, nie-
poprawnie okreslane jako ,,brak” albo ,,niedostatek” pozytywnych, a w istocie tworza-
ce rozliczne, stopniowalne skale wartosci'.

Mozna wychowanie postrzegaé jako ,calos¢ wplywéw i oddzialywan
ksztattujacych rozwoj czlowieka oraz przygotowujacych go do zycia w spoteczen-
stwie”'®. Braun-Galkowska twierdzi, iz »wychowanie jest to pomoc w tym, by

3. Lipiec, Problemy egzystencjalne...,s. 18.

? Ibidem, s. 22.

' K. Chalas, Wychowanie ki wartosciom, Krakéw 2003, s. 56-59.

"'T. Kotowski, Szkice z teorii tworczosci i motywacji, Krakéw 1991.
2J. Lipiec, Problemy egzystencjalne...,s. 23.

S Kunowski , Wartosci w procesie wychowania, Krakow 2003,s. 17.
“J. Lipiec, Problemy egzystencjalne...,s. 17. -

B T. Wujek, Pedagogika, Warszawa 1976, s. 31.
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kazdy staral si¢ by¢ lepszym czlowiekiem”. Obserwujac aktualne efekty wycho-
wawcze, kolejne stadia dojrzalosci emocjonalno-spolecznej 1 intelektualnej dzieci
i mlodziezy, mozna zauwazy¢, Ze sam postep cywilizacyjny nie wystarczy w pro-
cesie wychowania, konieczne jest bazowanie na systemie wartosci. Pozwolg sobie
na wlasng definicje: wychowanie jest wszczepianiem wartosci, zasad 1 norm, two-
rzeniem koséca moralnego, ktéry pozwoli na okreslone postawy i zachowania,
zadecyduje o sposobie zycia; wychowanie jest formowaniem czlowieczenstwa
w czlowieku w ciggu calego jego zycia.

Wiernosé¢ wartosciom jako postulowana droga zyciowa mliodych

Pedagogika jako nauka o wychowaniu wyrosla z filozofii czlowicka i aksjologii,
zasadza si¢ na wartosciach moralnych, a te sa z czlowiekiem zwigzane w sposob
szczegllny, gdyz jest on ich nosicielem. Wychowanie dokonuje si¢ w czlowieku
i przez czlowieka, w czlowicku-wychowanku przez czlowieka wychowawce,
a wigc wartosci moralne musza by¢ realizowane §wiadomie — w przekazie uczest-
niczy swiadomosé, wiedza i wola. Czlowiek $wiadomy swojego postgpowania,
motywéw, pobudek'® musi wiedzie¢, jaka maja one wartoéé i musi chcieé tg war-
to$¢ werbalizowaé 1 realizowaé. Kazdy czlowiek, wychowawca w szczegolnoscei,
odpowiada za swoje decyzje, za swoje postgpowanie, za podejmowane dzialania,
ale odpowiada i za te dzialania, ktére powinien podjaé, a ich nie podjal, za zanied-
bania czy $wiadome zaniechanie. W procesie wychowania pokolenie starsze prze-
kazuje pokoleniu mlodemu dorobek kulturowy pokolen wczesniejszych, oddzialuje
na caly rozwoj czlowieka, wartosci staja si¢ niestychanie waznym, priorytetowym
elementem calego procesu wychowania.

Interesujacy jest podzial wartosci zaproponowanych przez Maksa Schelera.
Dzieli je on na cztery grupy: hedonistyczne, witalne, duchowe 1 religijne. Tworza
one pewna hierarchi¢: witalne sa wyzsze od hedonistycznych, duchowe od wital-
nych, na szczycie znajduja si¢ duchowe. Juz Grecy przyktadali wielkg wage do
zasad moralnych, cenili takie wartosci, jak skromnos¢, umiarkowanie, kulturalne
zachowanie c¢zy powstrzymywanie si¢ od gadulstwa. Wychowywano rdéwniez
w szacunku dla rodzicow i wychowawcow. Do procesu wychowania nalezalo wy-
chowanie muzyczne, polaczone z kultem religijnym'’.

Rzecza godna uwagi we wszystkich niemal populacjach ludzkich jest sposob, w jaki dochodzi si¢ do
zgody w odniesieniu do wartosci [...] gdy spoleczenstwo nie osiagn¢lo chocby w ograniczonym za-
kresie zgody co do wartosci, wowczas wstrzasane byloby nieustannie przez konflikty i napigcia'®.

W wychowaniu biorg udzial dwa podmioty osobowe, migdzy ktérymi zachodza
interakcje, a takze dokonuje si¢ ksztalttowanie osobowego ,ja”, ktore stanowi cel

' W. Cichon, Wartosci. czlowick, wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-wychowawczej, Kra-
kow 1990, s. 51-56.

7 por.: J. Mastalski, Zarys teorii wychowania, Krakéw 2002, s. 44-45.

' J. H. Turner, Socjologia. Koncepcje i ich zastosowanie, Poznan 1994,
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dzialalnoéci pedagogicznej'’. Tam, gdzie zabraknie moralnosci, zmienia si¢ zacho-
wanie mlodego czlowieka, dokonuje si¢ degradacja jego osobowosci, zostaje wy-
rzadzona mu krzywda.

Zagrozenia XXI w., naglasniane przez srodki przekazu, wprowadzaja za-
met, dokonuje si¢ inwersja wartosci. Niewlasciwie rozumiana tolerancja, w mysl
ktorej wszystko jest akceptowane i wszystko jest dobre (a wigc nie ma zla, zlo jest
nazywane dobrem, modne haslo: ,,co nie jest zabronione, jest dozwolone”), powo-
duje unifikacje wartosci i chaos, w ktorym szczegdlnie mtodemu czlowiekowi trudno
jest funkcjonowaé.

Zjawiskiem charakterystycznym dla czasu transformacji jest wzglednos¢
podstawowych orientacji etycznych, kryzys warto$ci oraz ich poszukiwanie przez
mlode pokolenie. W warunkach kryzysu obok wartosci cenionych i aprobowanych
(np. uczciwosci) pojawiaja sie ,,wartosci” alternatywne, dla czgsci mlodziezy waz-
niejsze i bardziej adekwatne do czaséw, w jakich przyszlo jej zy¢ (np. cwaniactwo,
spryt itp.).

Takie ujecie pozwala w ostrym swietle zobaczy¢ zjawisko kryzysu i rela-
tywizmu warto$ci badz jego negacje. Pojawia sig tez pilna potrzeba sformulowania
koncepcji wychowania akcentujacej personalistyczny charakter tego procesu.
,,Brak wspoldziatania w okreslaniu celéw i zasad wychowania, rozbiezne oddzialy-
wania wychowawcze moga prowadzi¢ do deformacji osobowosci®’, dysonansu
wewnetrznego. Stad potrzeba nie tylko przygotowywania programow wychowaw-
czych, ale realizacji wychowania zaréwno w domu, w szkole, w spoleczenstwie,
nie bezstresowego wychowania, ale nauczenia szacunku i1 milos$ci do kazdego
cztowieka. Nauka milosci blizniego, postrzeganej jako szacunek dla osoby ludz-
kiej, tej podstawy w relacji z drugim czlowiekiem, jest trudnym 1 Zzmudnym zada-
niem, stawia przed rodzicem i nauczycielem wielkie wyzwanie: koniecznos¢ odpo-
wiedniej postawy swojej i wymagania jej od wychowanka.

Dawniej dzieci byly wychowywane przez rodzing i najblizsze srodowisko:
spolecznosé wiejska, matomiasteczkowa czy miejska. W miastach podworka byly
miejscem wychowania, gdzie obowigzywal swoisty ,.kodeks” — klasa w swoim
rodzaju. Dzisiaj na podworkach sa puby, agencje towarzyskie, kawiarnie, a dzieci
wychowuje Internet czy ulica. Spoleczenstwo zas pozostaje biemne, nie podejmuje
wlasciwych krokéw zmierzajacych do rozwiazania problemu. Roénie liczba za-
chowari patologicznych, ,,dzieci ulicy”, mlodych przestepcow. Spoleczenistwo traci
swojg przyszlosé, ktora zawsze widzi si¢ w mlodych. Zreszta nie tylko ulica staje
si¢ dzisiaj miejscem bezprawia i demoralizacji.

Nieobecnos¢ autorytetow 1 wychowania, medialne wzorce przemocy dajg si¢
odczu¢ i zauwazy¢ na kazdej ulicy i w kazdej szkole, ujawniajg je takze statystyki poli-
cyjne. Konieczne staje si¢ ujednolicenie oddzialywania wychowawczego przez powrot
do wartosci w wychowaniu. Juz J. W. Dawid wskazywal na niebezpieczenistwo roz-
dwojenia  moralnego, prowadzacego do upadku moralnosci  jednostki
1 minigcia si¢ z celem procesdOw wychowawczych.

W. Cichon, op. cit.,s. 74.
2 Ibidem, s. 76.
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Rozumienie $wiata wartosci i ich roli w wychowaniu stanowi podstawe re-
alizacji zasadniczego zadania pedagogiki, jakim jest ksztaltowanie wychowankéw
i przygotowanie ich do dalszego doskonalenia wlasnej osobowosci, stawania sig
kims (dziecko przychodzi na $wiat jako czlowiek, ale czlowieczefistwa nabiera
w procesie wychowania), rozwoju wewnetrznego, bycia. Wglad w swiat wartosci
umozliwia wilasciwy dobér celéw wychowawczych 1 samowychowanie. Prawde
o czlowieku, jego przeznaczeniu przedstawil Jan Pawet Il na spotkaniu z mlodzie-
73: ,,Wymagajcie od siebie nawet wtedy, kiedy nikt od was nie wymaga”. Wycho-
wanie, a potem samowychowanie, rozumiane takze jako wymaganie, okreslony
i przyjety system wartosci determinuja postawy i zachowania kazdego czlowieka.
Niemniej, nieobecno$é wartosci 1 zasad takze skutkuje okreslonymi zachowaniami,
niestety, negatywnymi.

Natura ludzka polega na nieustannym wysitku przekraczania granic zwierzgcosci w czlowieku i wy-
rastania ponad nig czlowieczenstwa i cztowieka jako tworcy wartosci. Bez tej misji i bez tego wysit-
ku wyrastania ponad samego siebie czlowiek zapada si¢ z powrotem i bez ratunku w swoja zwierzg-
c0$¢, ktéra stanowi jego $mier¢®’.

Na budowe etosu wychowanka wplyw majg réznorodne czynniki 1 wartosci. Tu
pojawia sie problem osobowosci nauczyciela, jego mozliwosci 1 umiejetnoscei od-
dzialywania, problem jego systemu etycznego, umiejetnosci pedagogicznych.
Praktyka wychowawcza zalezy od posiadanej wiedzy teoretycznej, doboru stoso-
wanych form i metod wychowawczych, od posiadanej wiedzy o czlowieku, wiedzy
o granicach i mozliwosciach oddzialywania wychowawczego®, od swiadomosci
i checi doskonalenia sie wychowawcy, od jego mitosci do ucznia. Do prawdziwej
milosci zdolni s ludzie wolni duchem, umiejacy nie tylko prowadzi¢ dialog
z uczniem, stuchaé go, ale i rozsadnie wymagac.

Oproécz celu i metod podstawowa rolg w wychowaniu odgrywaja prefero-
wane tresci (TV, inne media) w formowaniu programu wychowawczego. Wartosci
powinny posiada¢ decydujace znaczenie, gdyz one okre$laja i modyfikuja poczy-
nania wychowawcze. Istotne jest to, co przyjmujemy za wartos$¢, tu pomocng be-
dzie prawda, prawda o tym, co dobre, a co zie, co wlasciwe, a co nie.

U podstaw pedagogicznego dzialania znajduje si¢ okreslona koncepcja
wartosci i ich rola w wychowaniu, tzn. filozofia wychowania. Istotne znaczenie ma
tres¢ wychowania, program wychowawczy, autentyczna realizacja, ale najistotniej-
sza jest osoba wychowawcy, rodzica i nauczyciela, prezentowane 1 realizowane
przez nich wartosci. ,Swiat wartosci oraz wigzi spoleczne to dziedziny, ktore
wspbéldeterminuja jednostkowe istnienie i mozliwo$é rozwoju osobowosci”™.

Zadaniem wychowania jest m.in. uksztaltowanie charakteru i systemu war-
tosci jednostki w taki sposob, by umiala wigzaé swoje dazenia z potrzebami wspol-
noty, w ktorej uczestniczy. Powinno$cia wychowania jest przygotowanie czlowieka do

2R In garden, KsigZeczka o czlowieku, Krakow 1972, s. 23-26.
2W. Cichon, op. cit., s. 92.
2 Ibidem, s. 170.
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$wiadomego wspoltworzenia nowych wartosci, do wspétuczestnictwa w dokonaniach
wspolnoty; to warunek moralnego rozwoju jednostki i calej wspolnoty?*.

Niepokojace 1 niebezpieczne wychowawczo jest zjawisko podwojnego
systemu wartos$ci — dla potrzeb szkoly czy rodzicow oraz na wilasny uzytek, funk-
cjonowanie w podwojnej ,,moralnosci”, jednej dla siebie — ,,prawdziwej”, drugiej —
na pokaz, dla innych, zgodnie z oczekiwaniami. Mamy wigc do czynienia z ze-
wnetrznym, pokazowym, werbalizowanym systemem wartosci, ktéry wewngtrznie
naprawde nie jest ani uznawany, ani stosowany, a tylko wykorzystywany dla osia-
gnigcia pozadanych ,korzysci”. Ten dualistyczny system jest do$¢ wyrazny nie
tylko u mtodziezy, ale takze, a moze przede wszystkim w $wiecie dorostych. Cheé
osiagniecia celu za kazda cene bywa motywem pozornego przyjmowania wartosci
pozadanych i akceptowanych w danym kregu spolecznym, co nie oznacza, ze po-
stepuje si¢ wedlug zasad werbalizowanych, ze one sa uznawane za ,.kompas mo-
ralny” na co dzien i1 w kazdej sytuacji.

Przemiana warto$ci jest procesem wieloznacznym i wielokierunkowym,
a z socjologicznego punktu widzenia musi byé rozwazana jako czg$¢ skladowa
zréZnicowanego rozwoju spolecznego. U podstaw zmian lezy przekonanie, ze nie
$wiat jako co$ danego podporzadkowuje sobie jednostke, ale ludzkie ,ja” jest pod-
stawg rzeczywisto$ci, wokot ktorej koncentruja si¢ wysitki zmierzajace do zaspo-
kojenia indywidualnych potrzeb. Jest to zmiana paradygmatu, od podmiotu nasta-
wionego na $wiat zewnetrzny do $wiata zewnetrznego nastawionego na jednostke.
W nowych warunkach spoleczenstwo oferuje jednostce wiele mozliwosci wyboru,
ludzkie ,ja” staje sie podstawowa rzeczywistoscia ,,dana”. Rozszerzajacy si¢ rynek
doznan 1 przezy¢ zmusza czlowieka do dokonywania wyboréw, selekcjonowania
wielosci réznych form dzialania, ale tez niebezpiecznie daje mozliwos$¢ dokony-
wania niewlasciwych wyborow, powoduje chaos pojeciowy.

W pluralistycznym $wiecie zmienia si¢ ranga przekonan. Nakazy i zakazy
nabieraja charakteru propozycji, przekonania staja si¢ sprawa gustu, stabilne wzor-
ce, wyjasnienia — hipotezami. Wynikiem jest destabilizacja, decentralizacja sensu
zycia, moralnosci... W rzeczywistosci czlowiek zmuszony jest ciagle wybieraé
migdzy sprzecznymi impulsami, propozycjami. Postmodernisci twierdza, ze
w nowych warunkach spoteczno-kulturowych ludzie nie staja si¢ mniej moralni
ani nawet wyzwoleni z kodeksow normatywnych, ale ze maja szanse bycia odpo-
wiedzialnymi za swoje zycie moralne®. Nowa etyka ma uwzgledniaé calq zlozo-
no$é rzeczywistosci spolecznej. W ujeciach skrajnych®® zapowiada si¢ epoke wolna
od absolutnych imperatywow 1 obowiazkéw oraz usunigcie kategorii obiektywne;j
prawdy jako zniewalajacej czlowieka 1 antagonizujacej spoleczenstwo.

* Zob. K. Wojtyta, Osoba: podmiot i wspdinota, ,Rocaniki Filozoficzne KUL” 1976, nr 24, s. 22.

# 7. Sarelo, Postmodernistyczny styl myslenia i sycia, (w:] Wyzwanie dla chrzescijanstwa, red. Z. Sa-
reto, Poznai 1995. h

% Idem, Postmodernizm w pigulce, Poznait 1998.
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Zapotrzebowanie na wartosci — drogowskazy zycia

Kazdy czlowiek w bogactwie swojej osobowosci ma co$ do zaofiarowania drugie-
mu czlowiekowi. Kazdy moze cos ofiarowa¢, jednak najpierw musi odczytaé, po-
znaé, uswiadomié sobie, co w sobie ma, ile to jest warte, co moze szczegdlnie do-
brze spozytkowaé z tego, czym sam dysponuje, a co jeszcze winien uzupeknic,
pomnozy¢. W tym dos$é skomplikowanym $wiecie pojawia si¢ zapotrzebowanie na
autorytet, co jest wyraznie zauwazalne u mlodziezy, ktéra szuka autorytetu 1 drogi
do prawdy. Mtodos¢ z natury swojej jest idealistyczna i wrazliwa, wyczuwa falsz,
obtude, szuka wokét wzorcow do nasladowania, prawidlowosci 1 norm, ktore beda
autentyczne. Mlodzi bardzo szybko przyjmuja ,,wzorce” swiata dorostych, a czlowiek
wspolczesny chece suwerennie decydowac o dobru 1 ztu; w postmodernistycznej ambi-
walencji nie zawsze jest w stanie je od siebie odrézni¢, bo nastapila inwersja wartosct.
Znaczy to, ze wspoblczesny czlowiek nie ma wyraznych, jednoznacznych kryteriow
dobra i zla, lecz kieruje si¢ opcjami aksjologicznymi, ktore odwoluja si¢ raczej do
kryteridow zindywidualizowanych. Dobrem jest to, co dla mnie dobre, tak przed-
stawia si¢ subiektywne spojrzenie na wartosé.

U podstaw obiektywnej moralnosci lezy godnos¢ osoby ludzkiej, ktora ze
swej natury ma prawo 1 obowigzek szukac prawdy. Trzeba przypomnieé, ze wymo-
gi prawdy i moralnosci bynajmniej nie ponizaja i nie przekreslaja wolnoscli, ale prze-
ciwnie — pozwalajg jej wzrastaC i1 chronia ja przed zagrozeniami, jakie kryja si¢
w niej samej z powodu grzechu?’.

Zycie ludzkie, aby osiagnaé swoja pelnig, potrzebuje odniesienia do warto-
$ci trwalych i glebokich. W kulturze, ktéra utrzymuje, ze nie mogg istnie¢ zadne
uniwersalne prawdy, nie ma wartosci absolutnych, obiektywne dobro i zlo nie maja
juz znaczenia. Dobro zaczyna oznaczac to, co w danej chwili przyjemne 1 uzytecz-
ne. Zlem nazywa si¢ wszystko, co przeszkadza w zaspokajaniu subiektywnych
pragnien. Kazdy moze zbudowaé sobie prywatny system wartosci®.

Nie mozna podawaé w watpliwos¢ istnienia wewnetrznego i nierozerwal-
nego zwigzku miedzy wiara a moralnoscig, tymczasem coraz czesciej spoleczeni-
stwa radza sobie z dylematami moralnymi, szukajac w spoleczenstwie rozwigzania
tego, co mozna bylo znalez¢ tylko w religii. W etyce humanistycznej sam czlowiek
jest zrédlem norm, instancja regulujacg oraz ich podmiotem. To nie wyzsza instan-
cja, ale sam czlowiek moze ustala¢ normy rozrézniajace dobro i zlo. Dobre jest to,
co jest dobre dla czlowieka, a zle to, co jest dla niego szkodliwe.

Od kilku lat zauwazyé mozna zmiang, szczegolnie u mlodych, w podejsciu
do wiary i religii. Najnowsze badania® wskazuja, ze ok. 50% milodziezy polskiej
uznaje religijne kryteria dobra 1 zla. Ale taki sam procent badanych uwaza, ze
czlowiek sam potrafi zdefiniowaé dobro i zlo moralne, a nawet cala moralnosé jest
przez czlowieka okreslana — pojawia si¢ wigc swoisty dualizm.

7 jan Pawel 11, Przeméwienie w kosciele $w. Ignacego Loyoli w Rzymie, 31 grudnia 1995.
2 [dem, Przembéwienie podczas modlitewnego czuwania w Denver, 14 sierpnia 1993.
¥ ). Marianski, Kryzys moralny czy transformacja wartosci? Studium socjologiczne, Lublin 2001, s. 197.
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Czlowiek potrzebuje solidnych filaréw, na ktérych moze oprzeé swoje zy-
cie, potrzebuje stabilnosci i czytelnosci pojec, prawdy, okreslonej hierarchii warto-
$ci, by umieé przezy¢ ,burze i zawieruchy” zyciowe. Jezeli zabraknie takich fila-
row, to czyniac zlo, krzywdzac drugiego, bedzie umial siebie przekonaé, ze czyn
ten jest dobry, bo jemu przynosi korzysé. W ten spos6b mozna wytlumaczy¢ sobie
kazda niegodziwos$¢ (np. wychowanie w Hitlerjugend czy w Komsomole itp.). Jak
wazny jest przyswojony i stosowany system wartosci, niech swiadcza zyciorysy
dwoch 0sob, zyjacych w tym samym czasie, w tym samym miejscu — o. Maksymi-
liana Kolbego i doktora Mengele. Jeden oddal swoje zycie za ojca rodziny, drugi
nie widzial nic zlego w usmiercaniu ludzi i uzywaniu wyprawionej ludzkiej skory
do oprawiania ksiazek. To przyklad dos¢ jaskrawy, jednak pokazujacy, jaka rolg
odgrywaja wartosci w wychowaniu, a raczej ich brak, co wtedy dzieje si¢ z uczci-
woscia, wrazliwoscia ludzka, z sumieniem, z prawem, ze spoleczenstwem. Wy-
chowanie to wszczepianie wartosci, formowanie wrazliwego sumienia, ktére po-
zwala badZ nie na okreslone zachowania lub powstrzymuje dzialania niezgodne
Z przyjetym systemem wartosci.

Poszukiwanie tozsamosci

Mtodosé jest okresem poszukiwania wlasnej tozsamosci, potrzebuje wartosci i prawd,
wedlug ktérych bedzie porzadkowaé i budowaé swoje zycie. Nie sposob nie za-
uwazy¢, jak miodziez chgtnie szla za autentyzmem Jana Pawla II, ktory z cala ser-
decznoscia spotykal si¢ z nig, traktowal calkiem serio, stawial wymagania, by zmu-
si¢ ja do wzrastania. Kazdy mlody czlowiek zadaje sobie pytania: Kim jestem ja
jako czlowiek? Gdzie sa moje korzenie? Dokad zmierzam? Jaki jest sens mojego
istnienia? Jaka jest prawda? Zmuszaja one do refleksji nad wltasnym zyciem, do
wzrastania, stawania si¢, do budowania wlasnej tozsamos$ci. Pomoca w budowaniu
tozsamosci jest najpierw rodzina, potem srodowisko szkolne, wreszcie spotecznosé
lokalna i narodowa. One zakotwiczaja, pozwalaja na identyfikacje, wazne jest,
jakie wartosci te Srodowiska prezentuja, w jaki sposob oddzialujag na mtodego
czlowieka. Ale wychowanie nie dotyczy tylko dziecka, dotyczy takze czlowieka
doroslego, rodzica, nauczyciela, jako ze proces wychowania dokonuje si¢ wzajem-
nie poprzez oddzialywanie na siebie dwoch podmiotéw osobowych, jest to proces
ciagly, powinien by¢ §wiadomy.

Warto$ci porzadkujace zycie czlowieka

Warunkiem wszelkiego skutecznego oddzialywania wychowawczego jest gruntowna
znajomosS¢ podmiotu oddzialywania. W przypadku oddzialywan wychowawczych
podmiotem sg dzieci i mtodziez, oddzialujacymi rodzice, nauczyciele, wychowawcy.

W procesie wychowania znaczenie maja zaréwno warunki zewnetrzne,
obiektywne, przedmiotowe, jak i wewngtrzne (osobowe). Wérdéd tych ostatnich
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szczegdlng role odgrywaja m.in. wartosci uznane badz wartosci odrzucone przez
jednostke. Wartosci reguluja ludzkie dazenia i postgpowanie, okreslaja zasady zy-
cia rodzinnego, spolecznego i politycznego®. Tak modne i chetnie uzywane stowo
»asymilacja” moze by¢ rozumiane jako pozbawienie, utrata dotychczasowych
warto$ci, co w jakims sensie juz si¢ dokonalo, poniewaz i dom jest nieobecny wy-
chowawczo, 1 szkola ma plany wychowawcze ,bez wychowania”. Jest rzecza nie-
slychanie istotng i doniosta, by wykorzystaé testament, jaki zostawil Jan Pawel Il
w postaci tekstow dla mlodziezy, spotkan z nig i madrze jego zalecenia wprowa-
dzaé¢ w zycie; wymagaé od mlodziezy, traktowac ja serio, tak jak na to zasluguje.
Fenomen Jana Pawla Il i jego fenomenalny kontakt z mtodzieza kryl w sobie pew-
ng tajemnice, mianowicie papiez byl bardzo spojny, wewngtrznie 1 zewngtrznie,
mowiono, ze byl ,przezroczysty”, zsynchronizowany. W jego dzialaniu nie bylo
dysonansu, falszu, byl autentyczny, tak zyl, jak mowil, bez cienia najmniejszej
rozbiezno$ci, umial kochaé¢ kazdego czlowieka, a okazywany szacunek czynil
spotykajacego si¢ z Janem Pawlem II czlowiekiem lepszym, owa przemiang powo-
dowaly wewng¢trzne dobro, madrosé i milos¢. Mlodziez odbierala papieza najlepiej,
bo go potrzebowala najbardziej, bo czuje niedosyt prawdy 1 prawosci, cierpiac na
nadmiar luzu, bezstresowosci 1 nijakosci.

Nie mozna wychowaé czlowieka, nie wymagajac od niego. Wymagania
stawiane w wychowaniu czynig czlowieka silnym, mocnym, prawym. Takie warto-
$ci, jak honor, godnosé, dzielnosé, odwaga cywilna, ofiarmos¢, mestwo, cierpli-
wosé, odpowiedzialno$é, poczucie obowiazku, to nie tylko cnoty, to takze cechy
charakteru, ktore ksztaltuja si¢ w procesie wychowania, a w efekcie tworza ,,piek-
nego czlowieka”.

Rzeczywisto$¢ postmodernistyczna®', obojetnoéé wychowawcza, niemoc
wychowawcza, niechgé, wszechobecny luz, w konsekwencji — brak wychowania
prowadza do upadku czlowieczefistwa, co jest widoczne w rodzinach, szkolach, na
ulicach, w spoleczenstwie. Pomijanie wartosci w wychowaniu, zapominanie o akty-
wizacji ducha, postawach moralnych, stosunku do $wiata wartosci, wrazliwosci to
réwnia pochyla prowadzaca do upadku godnosci czlowieka. Dominuja postawy kon-
sumpcyjne, powierzchownos¢, kult ciala i1 blyskotek, a wnetrze zostaje puste. Moze
warto pomysle¢, co ile w zyciu jest warte, jak wychowywaé, by mlodziez byta pigk-
na nie tylko zewnetrznie, by byla radosna nie tylko po alkoholu i srodkach psycho-
tropowych, by milos$¢ rozpromieniala zycie, a nie prowadzila do doméw samotnej
matki i przytulku dla bezdomnych. Migdzy domem a szkolg nie moze by¢ prézni
wychowaweczej, bo t¢ wypehi ulica. Nieobecnos¢ wartosci w wychowaniu prowadzi
do uzywania wulgamych stow, gestow, zachowan, a te nie tworza pigknego czlowie-
ka. Obcowanie z pigknem, prawda, uczciwoscig to pomoc w budowaniu i realizowa-
niu systemu wartosci.

Kiedy zapytano Ksenofonta, czy megstwo jest wynikiem wychowania, czy
wlasciwoscia natury, odpowiedzial: ,,Widze przeciez, ze ludzie wychowani w tych

1. Jundzil, Mlodzie: a problem wyboru wartosci, ,Nauczyciel i Wychowanie” 1980, nr 2, s. 48.
3\ F. Fukuyama, Wielki wstrzqs. Natura ludzka a odbudowa porzqdku spolecznego, thum. H. Komo-
rowska, K. Dorosz, Warszawa 2000.
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samych prawach i obyczajach nie takg sama jednak odwage wykazuja w niebez-
pieczenstwach. [...] Sadze jednak, ze przez nauke i éwiczenia natura kazdego czlo-
wieka nabiera coraz wigkszego mestwa™?. Rola wartosci w wychowaniu jest pod-
stawowa, pisze o tym Mieczystaw Lobodzki: ,,Wychowanie, w ktérym nie wprowadza
si¢ dzieci i mlodziezy w $wiat wartosci, jest z reguty wychowaniem polowicznym
i malo skutecznym, a nierzadko bezmyslnym 1 spolecznie szkodliwym, [...] przynosi
wiec szkode zaréwno w wymiarze indywidualnym i spolecznym™,

Stowo ,,wychowanie” jest podzielne, przedrostek ,,wy” jest osobowy, ,,chowa-
nie” — czynnos¢ oddzielona od osoby — ma znaczenie przedmiotowe, gubi sig tu istota
wychowania, jaka jest osoba, dziecko, czlowiek, ktérego funkcjonowanie, wzrastanie,
dzialanie zaleime jest od tego, jakie wychowanie otrzymal. Kim staje si¢ czlowiek
przez to, co otrzymal, co przyjmuje, jak sam bedzie si¢ formowal na bazie przyjetych
od wychowawcy wartosci? Jakie wartosci przekazal mu wychowawca, czym obdaro-
wal? Wychowanie jawi si¢ jako wartos¢, ktéra wychowawca daje wychowankowi; ten
ja przyjmuje, uznaje, stosuje i przekazuje nastepnym pokoleniom. Jednak zeby kogos
czyms$ obdarowaé, trzeba to najpierw samemu posiadaé. W takim rozumowaniu war-
tos¢ jest bogactwem, ktore moze posiadaé kazdy czlowiek, podczas gdy bogactwo nie
zawsze jest wartoscia, cho¢ nig tez by¢ moze. Pojawiaja si¢ zatem problemy wycho-
wawcow zarOwno w rodzinie, jak i w szkole, brakuje koncepcji wychowania, swiado-
mosci wychowawczej i troski o wpajanie zasad, norm postgpowania, zasad wiary,
zauwazalny jest brak spdjnosci etyki i wychowania, wiary i zycia. Niezrozumienie
istoty wychowania 1 roli, jaka odgrywa wychowawca, powoduje, ze nie docenia si¢
osobowosci nauczyciela, jego wysitku, trudu wkladanego w proces nauczania i wy-
chowania. Ksztalcenie i edukacja to przede wszystkim dydaktyzm, umiejgtnosci,
sprawdziany kompetencji, wychowanie jest zupehie nieobecne. W wychowaniu istot-
ne sa: wartosci, obecno$¢ wychowawcy i trwatoéé oddzialywania. Nie moga si¢ co
chwila zmieniaé profile, kierunki, ,,mody”, nie moze by¢ raz moralnos¢ socjalistyczna,
drugi raz kapitalistyczna, liberalna, bo to oznacza, ze nie ma zadnej. Albo wychowanie
jest oparte na wartosciach, albo po prostu go nie ma; za to sg widoczne skutki braku
wychowania na ulicy, w sadach 1 w sejmie.

Brak wychowania prébuje si¢ zastapic¢ terapig psychologiczna, podczas gdy
warto§¢ ma swoja cene, jej niecobecno$¢ w wychowaniu powoduje, ze ,,produkt” —
efekt naszej dziatalnosci — jest bezwartosciowy.

Papiez mowil, Ze nastepne tysiac lat zalezy od mlodziezy, ktdra ma wytyczone
przez Jana Pawta II szlaki — zostawil dziedzictwo: spotkania z mtodymi, tresci, ktore
przekazywal, teksty, mysli, wskazania. Gorzej z wychowawcami, spoleczenstwem
dorostych, ktore zgubilo poczucie powinnosci i odpowiedzialnosci za wychowanie
miodych, ktore winno zastanowi¢ sig, czy 1 co ma do przekazania w procesie wycho-
wania — ,czlowieck w pelni wychowany zdolny jest wychowywac¢ sam siebie
1 drugich”.

Obecnie liczy si¢ nie misja czy wizja, ale programy, , klient” zamiast ucznia,
ekonomia, ,.standardy europejskie”. Jak wigc postrzegac pracg nauczyciela — jako

2 K senofont, Pisma sokratyczne, thim. L. Joachimowicz, Warszawa 1967, s. 153.
B M. Lobodzki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2003, s. 102-103.
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warto$¢ czy wedtug standardow europejskich? Zawod nauczyciela-pedagoga jest za-
wodem szczegdlnego zaufania. Z. Freud mowil, ze to ,,zawod niemozliwy” — bo po-
przeczka jest bardzo wysoko ustawiona. Funkcjonowanie w tym zawodzie wymaga nie
tylko kwalifikacji, ktore uzyskuje si¢ przez ukonczenie studiow, czy kompetencji — te
zyskuje si¢ po zdaniu egzaminu korporacyjnego, ale takze godnosci i prawdy. Oczeki-
wania spoleczne sg bardzo wysokie. Istotny jest wlasciwy klimat wokdl wychowania —
teraz proces wychowawczy si¢ rozpada, gdyz zabraklo fundamentu aksjologicznego.
Zasadne wydaje sie dokonanie rewizji tego fundamentu. Przyszlos¢ naszej cywilizacji
zalezeé bedzie od promocji wartosci, jaka jest wychowanie (nie: chowanie) i od obec-
nosct wartosci w wychowaniu.



