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PODMIOTOWOSC UCZNIA
W NAUCZANIU PROGRAMOWANYM

Zaczng od relacji z dwoch rzeczywistych wydarzen psychodydaktycznych
na lekcjach.

W trzeciej klasie poczatkowej nauczycielka wprowadzita pisownie wyrazu
miod. Przyniosta wigc do klasy prawdziwy plaster miodu prosto z ula, duze
plansze pszczoly, ula i pracujacego przy ulu pszczelarza. Wigkszo$¢ uczniow
pierwszy raz doSwiadczyla zmyslowego wycinka pszczelej rzeczywistosci.
Dzieci ogladaty plaster, dotykaty, lepity si¢, rgkami probowaly miodu, lizac
palce, wachaty 1 wosk, i miod, ogladaty i opisywaty wyglad i budowe ula na
planszy, opisywaly jako owada pszczote miodna, opowiadaty o pracy pszczelarza
z duza pomocg nauczycielki'.

Uczniowie widzieli r¢ke nauczyciela piszacego jednym ptynnym ruchem
wyraz miod na tablicy, odwzorowywali wiernie w swoich zeszytach (w dwie
linie), kilka razy wyraz miod i jego rozne formy oraz wyrazy pochodne (miod,
miodu, miodowy, miodna). Czytali glo$no swoje zapisy z zeszytu i zapisy na-
uczycielki z tablicy. Nauczyciel sprawdzat zapisy uczniéw. Na zakonczenie
lekcji dzieci nauczyly si¢ na pamig¢ wierszyka o pszczotce i wierszyk zaspiewa-
ly wedtug poddanej im melodii.

Cata wigc lekcja byta wszechstronnym poznaniem wycinka rzeczywistosci,
ujezykowieniem i zapamigtaniem swoich spostrzezen i doswiadczen. Dzieci
zapamigtaly tez pisowni¢ i brzmienie wyrazu z odniesieniem do desygnatu od-
krytego na lekcji. Byly wyraznie poruszone swoimi odkryciami zmystowymi
ijezykowymi. W domu opowiadaty o odkryciach, uzupetniajac wiedz¢ o dodat-
kowe informacje domownikow.

Tak przebiega nauczanie programowe. Nauczyciel przygotowuje sytuacje
poznawcza i kieruje dyskretnie postrzeganiem, opisywaniem, nazywaniem,
wnioskowaniem az do peznania nowego wycinka rzeczywistosci, jej ujezyko-
wienia 1 wlgczania tej wiedzy w zbior wiadomoscei juz posiadanych.

! Takiego do$wiadczenia zmystowego i jezykowego $wiata nie da zaden laptop.



8 Regina Pawlowska

Drugim wydarzeniem dydaktycznym byta lekcja w klasie czwartej, w planie
— z jezyka polskiego, w rzeczywistosci — z ekonomii i etyki. Zmiana zostala
spowodowana niespodziewanym pytaniem ucznia na poczatku lekcji: ,,prosze
pani, czy jazda tramwajem bez biletu jest kradziezq, bo Grzes mowi, Ze to zlo-
dziejstwo? Nauczyciel przygotowany do swojej lekcji, musiat si¢ momentalnie
przestawi¢ (chyba pod natchnieniem Ducha Sw., bo On jest zawsze w szkole
obecny) i postawit ucznidow w roli badaczy i odkrywcow poleceniem: policzcie,
co ile kosztuje, aby tramwaj mogl przewozié ludzi°.

Poczatkowo mysl nalezato podpowiedzie¢: kto i gdzie, z czego zrobit wagon
tramwajowy, placac za prace robotnikom. Potrzebna byta blacha do budowy
wozu, materiatly do wewnetrznego wyposazenia tramwaju, wyposazenia tram-
waju w motory elektryczne, w automaty do kasowania biletow, automaty do
zamykania drzwi. Potrzebna tez trakcja elektryczna, trzeba jg powiesi¢ (najpierw
zrobi¢ druty) i stale konserwowac. Za prad elektryczny tez si¢ placi, motornicze-
mu tez nalezy si¢ pensja. Kto§ musiat zrobi¢ podktady i tory, trzeba byto wyrabaé
drzewa, pociac¢ je i uformowaé podklady, trzeba byto zrobi¢ szyny, z zelaza
wydobywanego w jakiejs$ kopalni, tory nalezy stale przeglada¢ i konserwowac.
Za wszystko si¢ ptaci. Kto$ sprzata codziennie wagony, kto§ musi uktadaé roz-
ktady jazdy, ktos prowadzi¢ ksiggowos$¢ i wyptacaé pensje wszystkim pracow-
nikom.

Cata klasa zaangazowala si¢ w przypominanie w wyobrazni wszystkich ko-
niecznych prac i optat, aby tramwaj mogt funkcjonowac. Padto pytanie, skad si¢
biorg pieniadze na te wszystkie prace i materialy? — z biletow pasazerow. Wro-
cilismy do pierwszego pytania, czy jazda bez biletu jest kradzieza. | wtasciwie,
nikt nie miat watpliwosci. Dziwne bylo dla ucznidéw, ze o tym wszystkim nie
pomysleli, ze tego nie wiedzieli, Ze na tej lekcji odkryli jaka$ oczywista prawde
o zyciu w miescie. Lekcj¢ zamkneto polecenie napisania opowiadania: ,,Bytem
(bytam) przez jeden dzien kontrolerem tramwajowym”.

Idea nauczania programowego i funkcjonalnego, a przez to wychowujacego
rozwija si¢ od potowy XX w. (cho¢ wiele jej elementow pojawia si¢ w psycho-
logii, w pedagogice i dydaktyce od konca XIX w.). Ja wykorzystuje dla mojej
teorii m. in. artykul Marii Urszuli Ledochowskiej o zadaniach szkoty przygoto-
wujacej ucznia do zycia w skomplikowanym i gwattownie zmieniajacym si¢
Swiecie.

Autorka postulowata zgodnie z 6wczesnymi (i aktualnymi do dzisiaj) teoria-
mi dydaktycznymi: (1) nauczanie programowe, czyli organizowanie procesu

2 Ja (prowadzaca lekcje), co prawda miatam na studiach zaj¢cia z ekonomii politycz-
nej, ale tam si¢ nie mowito o ekonomii zycia. Swoja wiedz¢ ekonomiczng zastosowana
na lekcji czerpatam z felietonow Kisiela (Stefana Kisielewskiego) w ,,Tygodniku Po-
wszechnym”.
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uczenia sie¢ ucznia na lekcji, aby uczen sam jako podmiot tego procesu pod
kierunkiem nauczyciela (programujacego sytuacje poznawcze), w zespole kole-
zenskim, zdobywat potrzebnag mu wiedzg¢ do rozumienia $wiata i siebie; (2) na-
uczanie funkcjonalne, czyli uczenie w szkole przede wszystkim sposobéw
uczenia si¢ (zwlaszcza poprzez czytanie rozumiejace, funkcjonalne, krytyczne?),
aby kazdy absolwent mogt z tatwoscig przez cate zycie uczy¢ si¢ nowych rél
zawodowych i spotecznych w zmieniajacych si¢ warunkach zycia spotecznego
i gospodarczego, rozwoju nauki i techniki; (3) wychowanie permanentne, to
znaczy przygotowanie cztowieka do samowychowania i samoksztatcenia przez
cate zycie; (4) wychowanie integralne obejmujace catos¢ zycia osobowego
w stuzbie drugim; (5) wychowanie pozaszkolne to jest oddzialywanie szkoty na
srodowisko (rodzicow, media, spoteczenstwo).

Zgodnie ze wspodtczesng teorig organizacji i prakseologii* procesu psychody-
daktycznego, wspottworzonego przez ucznia, nauczyciela i material nauczania
— przypomng¢ podstawowe zatozenia struktury tego procesu. (1) Szkota istnieje
tylko i wylacznie dla ucznia i ze wzglgdu na ucznia dla jego wszechstronnego
rozwoju jako cztowieka (rozwoju fizycznego, psychicznego, intelektualnego,
moralnego, spotecznego i kulturalnego), aby przygotowat si¢ do godnego i ma-
drego zycia w gwattownie rozwijajacym si¢ $wiecie, do zycia w solidarnosci
z innymi i odpowiedzialnos$ci za cztowicka obok i za wspdlnote (od rodziny
poczynajac). (2) Szkota istnieje dla wszystkich uczniow niezaleznie od ich
zdrowia, wrodzonych zdolno$ci, od wyposazenia jezykowo-umystowego uzy-
skanego przed szkotg (np. w dobrej rodzinie). (3) Szkota w procesie uczenia si¢
i nauczania powinna uwzglednia¢ mozliwosci i potrzeby rozwojowe konkret-
nego ucznia, zwlaszcza poziom rozwoju jezyka oraz zréznicowanie socjalne
tego jezyka (postugiwanie si¢ kodem ograniczonym lub kodem otwartym).
(4) Wychowania ucznia w szkole nie mozna (i nie da si¢) oddzieli¢ sie¢ od
nauczania, poniewaz wychowujace (pozytywnie i negatywnie) sg przede wszyst-
kim sposob uczenia si¢ i nauczania na lekcji oraz osobowe relacje ucznia (ucz-
niéw) z nauczycielem. (5) Ksztaltowanie si¢ osobowosci cztowieka dokonuje si¢
w podmiotowym dzialaniu poprzez podejmowanie $§wiadomie i dobrowolnie
waznych i trudnych zadan, np. zdobywanie wiedzy, ksztalcenie swego charakte-
ru, shuzba drugiemu cztowiekowi, najblizszym. Zycie we wspdlnocie szkolnej

3 Czytania nalezy najpierw nauczy¢: literatury, podrecznika, stownika, mapy czy
encyklopedii, a dopiero potem wymagac korzystania z tych pomocy poza lekcja.

* Por. T. Kotarbinski — tworca prakseologii, czyli zasad sprawnego dziatania (1886-
1981): Traktat o dobrej robocie (1955), Sprawnos¢ i blgd (1956), Medytacje o Zyciu
godziwym (1966).
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powinno uczy¢ przyjazni, zyczliwosci wobec drugiego cztowieka, odpowiedzial-
nosci za siebie nawzajem.’

Wszechstronny rozwo6j ucznia mozliwy jest jedynie w bezpoSrednim, fizycz-
nym i psychicznym kontakcie z nauczycielem.® Ksztattowanie si¢ czlowieczen-
stwa ucznia zalezy od osobowosci i od przygotowania zawodowego nauczyciela.

Nauczyciel (zwlaszcza polonista) powinien si¢ odznacza¢ szczegdlnymi
walorami osobowymi: ma to by¢ cztowiek tworczy, otwarty, odpowiedzialny,
zyczliwy ludziom, szanujacy kazdego cztowieka (w tym zwlaszcza ucznia),
budzacy u uczniéw zaufanie i szacunek, z poczuciem humoru.

Przygotowanie zawodowe polonisty obejmuje trzy obszary: (1) gleboka, zin-
tegrowana, systemowa wiedze o przedmiocie nauczania (zdobyta w ciggu petnych
pigcioletnich studiow); (2) wiedze¢ o uczniu, o uwarunkowaniach jego rozwoju
Jjezykowego, umystowego, emocjonalnego i charakterowego, o jego mozliwosciach
i potrzebach rozwojowych; (3) wiedzg o organizacji procesu psychodydaktyczne-
g0, o prakseologii nauczania i sprawdzania wynikow nauczania.

Przygotowanie nauczyciela obejmuje rowniez opanowanie kompetencji:
organizacyjnych, kierowniczych, komunikacyjnych, aktorskich, psychoterapeu-
tycznych, diagnostycznych, badawczych.

Material nauczania (trzeci sktadnik procesu psychodydaktycznego) ma by¢
przedmiotem dziatan uczniowskich $rodkiem, narzedziem pracy nad rozwojem
cztowieka, nigdy celem samym dla siebie (niestety w naszej biurokratycznej
szkole material nauczania staje si¢ celem samym dla siebie, wysunigtym na
czoto w procesie dydaktycznym. Nie daje si¢ opracowaé nowej koncepcji przed-
miotow szkolnych).

Gloéwna kompetencja nauczyciela powinno by¢ programowanie procesow
uczenia si¢ na lekcji kazdego ucznia i wszystkich ucznidow, przygotowanie sytu-
acji poznawczych, organizowanie funkcjonalnych dziatan wszystkich uczniow
za pomocg ¢wiczen (¢wiczeniem nazywam kazde dzialanie uczniow na lekcji,
wywotane §wiadomie i celowo przez nauczyciela). Nauczyciel wyznacza doktad-
nie ,,porcje wiedzy” na lekcje albo na cykl lekcji (np. opracowanie pod wzgledem
formy, znaczenia i funkcji okreslonego zasobu wyrazen jezykowych; konkrety-
zacja, wyobrazenie i odtworzenie j¢zykowych obrazow wycinkow rzeczywisto-
$ci w czytanym utworze, np. rézne formy mitosci w przezyciach bohaterow Nocy
i dni M. Dabrowskiej; kategorie gramatyczne czasownika jako informacja
o sytuacji mowienia). Ustala i nazywa operacje umystowe i zmystowe koniecz-

5 W dzisiejszej szkole osobowos$¢ ucznia i poczucie wspdlnoty sa okrutnie niszczone
poprzez nieustanne porownywanie wszystkich, rankingi i chore wspotzawodnictwo we
wszystkim.

¢ Wszelkie proby oddalenia nauczyciela (poprzez podrecznik, telewizor, internet,
laptop, grupy pracujace osobno) od uczniow jest wielka krzywda (w rozwoju osobowym)
czyniong dzieciom i mlodziezy, takze mtodziezy akademickiej.
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ne do opracowania danego zagadnienia (np. postrzeganie, obserwowanie, anali-
zowanie, opisywanie, porownywanie, klasyfikowanie, wyjasnianie, wnioskowa-
nie, rozumowanie, uogoélnianie, kojarzenie).

Cwiczenia powinny sie utozyé w logiczny ciag wzajemnego wynikania na-
stepujacych po sobie dziatan uczniéw. Poszczegolne wykonania zadan prowadza
do odkrycia zaplanowanej na lekcje wiedzy. Wykonania uczniowskie wszystkich
operacji poznawczych, umystowych i jezykowych wywolujemy odpowiednimi
poleceniami (bardzo rzadko pytaniami; nie wolno zadawac pytan o uzupetienie
jednym wyrazem, uczen musi si¢ nauczy¢ formutowania odpowiedzi i wypowie-
dzi zdaniowych, nie wolno zadawac pytan zaczynajacych si¢ od czy, wymagaja-
cych od ucznia potwierdzenia lub zaprzeczenia jednym wyrazem: tak, nie).
Nasze polecenia musza organizowaé precyzyjnie dziatania ucznia prowadzace
do poznania, do odkrycia prawdy lub faktéw uczniom przedtem nieznanych.

Nauczyciel swiadomy funcji poznawczych, ksztatcagcych i wychowawczych
wszystkich dziatan uczniowskich na lekcji buduje poczucie wlasnej wartosci
ucznia, $wiadomo$¢ jego podmiotowosci (por. cytat z zeszytu uczennicy klasy
szostej: ,,Nasza pani niczego nam nie thumaczy, do wszystkiego dochodzimy my
sami, uczniowie”).

Mowitam tu o programowaniu lekcji jezyka polskiego, ale nauczanie progra-
mowane obowigzuje nauczycieli wszystkich przedmiotow.’

The subjectivity of a student in the curriculum-oriented teaching

The subject of the article is how to design a curriculum of a course in Polish
language; the author argues that the institution of school exists only and exclu-
sively for a student and because of a student, for his or her overall development
(physical, psychological, intellectual, ethical, social as well as cultural advance-
ment) so that he or she can become well prepared to live wisely and with dignity
in the rapidly developing world. The overall development of the student is pos-
sible only when there is direct, both physical and psychological, contact with a
teacher. The type of person the student becomes depends greatly on the character
and professional background of the teacher.

tham. Weronika Wasniewska

"W krotkiej wypowiedzi mozna zasygnalizowac tylko problemy, dlatego odsytam do
mych artykutéw pokazujacych cale lekcje nauczania programowanego; zob. R. Pawtowska,
Metodyka ¢wiczen w czytaniu, Gdansk 2002.



