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Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Kulturowe uwarunkowania wigczenia pedagogiki
w zakres zainteresowan Szkoly Lwowsko-Warszawskiej

W artykule zostaty przedstawione kulturowe uwarunkowania, ktdre miaty znaczenie dla procesu wigczenia
pedagogiki w strukturg Uniwersytetu Lwowskiego. Najwazniejsze z nich to: 1) uzyskanie wzglednej autonomii
przez uniwersytety w Galicji na przetomie XIX i XX wieku, 2) zwigzek polskich uczonych z uniwersytetami
obszaru niemieckojgzycznego, 3) spoteczna potrzeba ksztatcenia nauczycieli dia narodu polskiego pozbawio-
nego swojego paristwa, 4) wizja uniwersytetu, filozofii, nauk humanistycznych oraz pedagogiki i praktyki
ksztafcenia nauczycieli Kazimierza Twardowskiego jako twércy Szkoty Lwowsko-Warszawskiej.

Préba rekonstrukcii genezy pedagogiki ujawnia takze pola sporéw o dyscyplinaryzacjg i instytucjonalizacje
pedagogiki w strukturach uniwersytetu. Jednak bez tej wiedzy niemozliwe jest zadanie pytania o rozwdj
pedagogiki w Polsce oraz ewolucig jej zwigzku z praktykg edukacyjng.

Stowa kluczowe: pedagogika, dyscyplinaryzacja i instytucjonalizacjo pedagogiki, formacja intelektualng, nauki
humanistyczne, pedologia, praktyka edukacyina

Nawet tam, gdzie (...) zycie doznaje burzliwych przemian,

Wsrod rzekomej zmiennosci wszelkich rzeczy

Potrafi przetwac o wiele wigcej z minionej epoki,

Niz ktokolwiek sobie to uswiadamia,

I fgczqc sig z tym, co nowe, tworzy nowe znaczenie
(Gadamer, 2004)

Wprowadzenie

Zorganizowanie konferencji na temat Pedagogika w Szkole Lwowsko-Warszawskiej odczytuig jako wyraz
zainferesowania historig pedagogiki, o ktdrej napisanie dopominato sig wielu polskich uczonych. W Polsce nie
powstat dotgd Zaden podrgcznik historii pedagogiki, chociaz potrzebe jego napisania kilku pedagogéw wske-
zywato, migdzy innymi Bogdan Suchodolski, Stefan Wotoszyn, Stawomir Sztobryn, a takze piszgca ten tekst.
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W pedagogice niemieckiej problematyka historii pedagogiki ma nalezny sobie status i uznanie, a do czofowych
przedstawicieli historii pedagogiki nalezq: Friedrich Paulsen (1846-1908), Albert Reble (1910-2000), Wolfgang
Ritzel (ur. w 1913 1.), Winfried Bohm (ur. w 1938 1.) i wielu innych, dla ktérych historia pedagogiki nie sta-
nowifa gtownego obszaru zainteresowari badawczych.

Podtytut Zrddta — kontynuace — uczeni, tworzqc ramy dla tej debaty, nie narzuca redukeji rozwazar
do rekonstrukcii poglgddw twdrcy szkoty Kazimierza Twardowskiego i innych przedstawicieli oraz kontynuatorow
tej wspdlnoty intelektualnej. Obecnos¢ w tej wspdlnocie filozoféw i przedstawicieli réznych dyscyplin humanis-
tycznych sprawita, Ze juz znacznie wezesniej Szkotg Lwowsko-Warszawskq zainteresowali sig filozofowie
i psychologowie. Do ich rekonstrukgji oraz debat warto siggng, chociaz nie sq one dokonywane z perspektywy
poznawczej whasciwej pedagogice jako dyscyplinie naukowej i prakfyce edukacyjnej. Obecnos¢ pedagogow,
pedagogiki i pedagogii w formacji intelektualnej' nazwanej Szkoty Lwowsko-Warszawskg, chociaz mato roz-
poznana, moze — w moim przekonaniu — wnies¢ nowe elementy do wiedzy o tym fenomenie kulturowym.

Filozofowie toczg dotychczas spory o to, czy omawiana wspélnota intelektualna wyczerpuje wszystkie
znamiona ,szkoty”. Ten fakt usprawiedliwia zatem poszukiwanie takze innych kategorii pojeciowych w debatach
o tym fenomenie. Mdwienie o fenomenie Szkoty Lwowsko-Warszawskiej jako formacji intelektualnej staje si
nafomiast uzasadnione w Swietle tego, co napisata Barbara Skarga, a co w przypisie zostato przeze mnie przy-
wotane i zacyfowane.  tego powodu skfonna jestem bronic stwierdzenia, e namyst nad fenomenem Szkoty
Lwowsko-Warszawskiej w perspektywie poznawczej whasciwej historii pedagogiki i praktyki edukacyjnej moze
by bardziej owocny przy zastosowaniu kategorii pojgciowej formacji intelektualne;.

Przyimujgc zatem, Ze tym, co wyrdznia filozofow i przedstawicieli roznych dyscyplin naukowych nalezqcych
do Szkoty Lwowsko-Warszawskiej, jest formacja intelektualna, poszukiwac bede gtownie odpowiedzi na dwa
pytania:

— Jakie kulturowe uwarunkowania oraz szczegdlne przestania narodowe (szczegdlne wyzwania, potrzeby,

wizje i dozenia oraz interesy wielomilionowego narodu — zamieszkujgcego Srodek Europy — lecz po-

" Kategoria pojgciowa ,formacii intelektualnej” wydaje sie szersza niz kategoria pojeciowa ,szkoty”. Barbara Skarga skfonna
jest stosowac tg kategorig pojeciowq juko nazwe wskazujgeg nie na jokgs jedng teorig czy jedng dziedzing tworczosci ludzkiego umystu,
ale dlo nazwania catoksztattu , tego, co mozna by nazwa¢ rzeczywistoscig teoretycznego myslenia. Wydaje sig bowiem rzeczg
niewgtpliwg, ze w kazdym okresie historycznym w rzeczywistosci tej panujg specyficzne dla tego okresu prawa, ze wyznacza
ona pewne pole moZliwosci, zarowno jesli chodzi o przedmioty spostrzegane, a wigc o zakres empirycznego doswiadczenia, jok
i teoretycznego ich opracowania. Relacje, ktdre cztowiek dostrzega i usituje wyttumaczy¢, ukfadajg sig w swoisty porzqdek, zgodny
7 ontologiczng wizjg $wiata i systemami wartosci. Pojecie formacii przeciwstawia sig doZeniom do deontologizadji i deaksjologizacii
mySlenia teoretycznego, przeciwnie, kaze uznac w tych dgzeniach cechy charakterystyczne okreslonej formacii whasnie, jokg np. tworzyt
pozytywizm. Pojgcie to rodzi sig na podstawie obserwacji faktu znanego kazdemu historykowi, ze oto nawet w dyskutujgcych ze sobg
obozach tego samego czasu mozna dostrzec rysy wspdlne, ze dany tekst, nawet nieznanego autora, mozna nieomal bezbtednie odnies¢
do tej, a nie innej epoki, ze styl wypowiedzi, mimo merytorycznych roznic, jukie dzielg, pozostaje taki sam, ze takie, a nie inne sposoby
wyjasniania i dowodzenia sg uznawane przez autoréw tekstow za naukowe. Proba zatem okreslenia formacii infelektualnej jest probg
nadania sensu teoretycznej dziatalnosci ludzkiej, ale nie z punktu widzenia aktualnych perspektyw badawczych, lecz zgodnie z jej
Gwczesnymi intencjami” (Skarga, 1987, 5. 23-24).
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zhawionego suwerennosci paristwowej) uzasadniajg powstanie oraz rozwdj Szkoty Lwowsko-Warszaw-
skiej jako pewnej praktyki akademickiej?

— (o do rozwoju pedagogiki i praktyki edukacyjnej w Polsce wniosta formacja intelektualna charaktery-
2vjgea przedstawicieli Szkoty?

1. Jakie kulturowe uwarunkowania oraz szczegdlne przestania narodowe uzasadniajg powstanie oraz rozwoj
Szkoty Lwowsko-Warszawskiej jako pewnej praktyki akademickiej (formacji intelektualne) ?

W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie o genezg i czynniki sprawcze powstania i rozwoju szkoty oraz
formacji intelektualnej wymienionej w tytule nie mozna pomingc pewnego kontekstu kulturowego obejmujgcego
takie kwestie, jok:

1) ideologia Swiata nowoczesnego, bedgca projektem zmiany kulturowej podporzgdkowanej realizacii

oSwieceniowej idei postepu;

2) kryzys filozofii tradycyinej (filozofii systemow) oraz podjgcie préby jego przezwycigzenia poprzez uru-
chomienie namystu nad warunkami wyodrgbniania sig nauk humanistycznych z filozofii i budowaniem
nowych relagii filozofii z kazdg dyscypling naukowg;

3) Humboldtowska reforma uniwersytetu przejgta przez inne uniwersytety europeiskie, takze uniwersyfety
w Galicji (Lwow i Krakow);

4) szczegdlna sytuacja narodu polskiego (przede wszystkim jego elit intelektualnych), viawniajgca sig
w swoistym poczuciu misji i odpowiedzialnosci za utrzymanie /podtrzymanie tozsamosci narodowej
w warunkach braku struktur paristwa polskiego oraz przygotowania ludzi do odzyskania niepodlegtego
parstwa polskiego i zbudowania struktur paristwa demokratycznego zdolnego do sprostania wyzwa-
niom procesow modemizacyjnych w cywilizacji euroamerykaniskiej.

Szczeg6towy opis tych uwarunkowan musi zostac oczywiscie pominigty z powodu ograniczonej liczby
stron, jokg moze mie artykut. Ich zasygnalizowanie jednak wydaje sig konieczne oraz zaakcentowanie, ze
uwarunkowania te mieszczq sie w réznych ukfadach i dziedzinach kultury, z ktérych najwaznigjszymi sg: idee
i ideologie — nauka — polityka — tradycja i dziedzictwo kulturowe. Idgc innym tropem, mozna by skoncentrowac
sig na ludziach — strukturach — instytucjach. | tym tropem podgze.

Przypomng, ze ponad 100 lat mingto od powotania Kazimierza Twardowskiego w roku 1895 na stano-
wisko profesora Uniwersytetu Lwowskiego i obigcia Katedry Filozofii. Nie bedzie chyba przesadg, gdy za nie-
ktorymi uczonymi nazwe Profesora ojcem polskiej filozofii wspotczesnej. Przejeta przez niego od Franza
Brentano (1838-1917) koncepcja przezwycigzenia kryzysu filozofii tradycyinej poprzez powigzanie jej z nau-
kami szczegotowymi? skutkowata odrzuceniem probleméw metafizycznych (metafizyki jako dziatu filozofii).

2 Wezesniej ta mysl byta obecna i rozwijana takze przez twdrcg pedagogiki w obszarze niemieckojgzycznym — Johanna Friedricha
Herbarta (1776-1841), a o przejgciu tej koncepcji od Brentano przez Twardowskiego mowi migdzy innymi praca Janusza Czemy
(1990).
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To samoograniczenie i redukcja przedmiotu badar wspotczesnej filozofii powigzane byto z przyjeciem kilku
zatozen wraz z wynikajgcymi z nich dyrektywami. Oto one:
1. Nie mozna wykluczy¢ zadnego z problemdw jako niemozliwego do badania.
2. Warunkiem wstepnym jest jednak jego nalezyte sformutowanie w jgzyku josnym i zrozumiatym.
3. Tylko jasno sformutowana teza moze by¢ poddana weryfikacji
4. Filozofia i nauki szczegétowe muszg byc neutralne Swiatopoglgdowo, ale powinny wspierac krytyczne
myslenie, nie stronigc od ujawniania kontekstu Swiatopoglgdowego roznych praktyk spotecznych
(w tym takze praktyk naukowych).
5. Filozofia i nauki szczegétowe mogq i powinny przyczyniac sig do upowszechniania wsrod ludzi bardziej
racjonalnego stosunku do $wiata.

W tym ostatnim postulacie odnajdujemy echo oswieceniowej ideologii podporzgdkowanej skutecznej
realizacji oSwieceniowej idei postepu. Idea ta oparta byta na zatozeniu o lineamym rozwoju cywilizacii oraz
przekonaniu, Ze kryterium postepu stanowi stopiert opanowywania wszelkiej zywiotowosci, poniewaz wierzono,
76 rozum i rozumnos¢ cztowieka jest gwarantem tego, iz wszelkie porzgdkowanie (szczegdlnie wsparte
badaniami naukowymi) nie tylko stuzy¢ bedzie czynieniu cztowieka i Swiata bardziej racjonalnym, ale takze
bardziej etycznym, co zdecydowanie powiekszy bilans na korzys¢ ,szczescia” — niezaleznie od tego, jok to
pojecie bedziemy pojmowac.

Jestem przekonana, e dobrym udokumentowaniem zastug Twardowskiego dla tworzenia Srodowiska
naukowego polskiej humanistyki bgdzie wymienienie nazwisk najbardziej znanych jego uczniow wraz z podo-
niem dyscypliny naukowej, w ktdrej ten wktad jest doceniany oraz osrodki akademickie, z ktdrymi zwigzana
byt ich dziatalnos¢ (Okon, 2000, 5. 454)3. Oto oni:

— Jan tukasiewicz (1878-1956) — logika (Lwow, Warszawa Dublin);

— Tadeusz Kotarbinski (1886-1981) — filozofia, logika i prakseologia (Warszawa, tddz);

— Kazimierz Ajdukiewicz (1890-1963) — logika, mefodologia (Lwow, Warszawa, Poznari);

— Iygmunt Zawirski (1882-1948) — filozofia i logika (Poznari, Krakow);

— Tadeusz Czezowski (1889-1981) — logika i filozofia (Wilno, Toruri);

— Roman Ingarden (1893-1970) — filozofia i estetyka (Krakdw);

— Izydora Dgmbska (1904-1983) — filozofia i logika (Lwéw, Warszawa, Poznan, Krakow)

— Whadystaw Witwicki (1878-1948) — psychologia i filozofia (Warszawa);

— Stefan Blachowski (1889-1962) — psychologia, pedagogika i filozofia (Lwow, Poznar, Wilno);

— Stefan Baley (1885-1952) — psychologia, medycyna, psychiatra (Warszawa);

— Mieczystaw Kreutz (1893-1971) — psychologia (Lwdw, Wroctaw, Warszawa);

3 Lista zostata poprawiona (dotyczy to Stefana Blachowskiego, przy ktérym dodatam, ze byt takze psychologiem oraz
skorygowatam jego miejsce pracy) i uzupeniona o trzy wazne dla rozwoju pedagogiki nazwiska (Kazimierz Sosnicki, Stefan Baley,
Mieczystaw Kreutz).
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— Bogdan Nawroczyriski (1882-1974) — pedagogika (Warszawa);

— Kazimierz Sosnicki (1883-1976) — pedagogika (Lwdw, Torun, Gdarisk);

— Whadystaw Szumowski (1875-1954) — medycyna, filozofia (Lwdw, Krakow);

— Juliusz Kleiner (1886-1957) — historia i teoria literatury (Lwow, Lublin, Krakow);

— Manfred Kridl (1882-1957 — historia i teoria literatury (Bruksela, Wilno, Nowy Jork);

Uzupetniajgc liste stworzong przez Wincentego Okonia, dodatabym za Janem Woledskim (1985, 5. 16
i17) do Szkoty Lwowsko-Warszawskiej jeszcze nastepujgce osoby: Hersch Bad, Bronistaw Bandrowski, Ryszard
Gansiniec, Mieczystaw Gebarowicz, Salomon Igiel, Ludwik Jaxa-Bykowski, Stanistaw Kaczorowski, Jerzy Kury-
fowicz, Stanistaw kempicki, Zygmunt kempicki, Ostap Ortwin, Franciszek Smolka, Daniela Tenneréwna (pdzniej
Gromska), Mieczystaw Treter.

Jako pierwsi dysertacje doktorskie napisane pod kierunkiem Twardowskiego obronili Whadystaw Witwicki
(psycholog) i Jan kukasiewicz (logik). Prawie wszyscy (wymienieni na obydwu listach) pracowali joko nauczyciele
gimnazjum, a ponad potowa kontynuowata karierg akademickq. Zasadniczy wktad w rozwéj pedagogiki i jej
wejscie w struktury akademickie wniesli: Ludwik Jaxa-Bykowski, Bogdan Nawroczyrski, Kazimierz Sosnicki.

Ta lista pokazuie, ze mamy do czynienia nie tyle ze szkotg naukowg, ale formacg infelektualng, ktdrej
wktad w powstanie i rozwdj polskiej humanistyki akademickiej trudno bytoby zakwestionowa¢, biorgc pod
uwage fakt, ze uczniow Twardowskiego znajdujemy na wszystkich polskich uniwersytetach, kdre powstaty
w Il Rzeczpospolitej. Wielu z nich dozyto do wielkiej zmiany pokoleniowej w humanistyce polskiej, z ktorg
mielismy do czynienia na przetomie lat 60. i 70. XX wieku*. Teresa Rzepa i Barttomiej Dobroczyriski — przyj-
mujgc perspektywe poznawczg wspotczesnej psychologii — piszq o nich tak:

Mimo ze uczniowie Twardowskiego mieli niemal na co dzien do czynienia z prawdziwym wzorem Mistrza —
uczonego, pedagoga, organizatora — infegrujgeego i przyciggajgcego do siebie miodych ludzi, nie zdofali
powtdrzy¢ jego sukcesu. Z tego powodu, chcge, nie chege, psychologiczng Szkote Lwowskq nalezy nazwac
,Szkotg zmamowanych szans” (Rzepa, Dobroczyriski, 2009, s. 175).

1 tq tezq skfonna bytabym polemizowac, przyimujqc perspektywe poznawczq historii pedagogiki. Rekon-
strukcje narracyjne rozwoju pedagogiki zaprezentowane przeze mnie we wczesniej napisanych tekstach
dowodzq, Ze raczej mozna by byto udowodnic, iz wymiana pokoleniowa, ktdra dokonata sig w pedagogice
polskiej na przetomie lat 60. i 70., zmarginalizowata (whasciwie usungta) formacie intelektualng pedagogiki
nie tylko wpisang w Szkotg Lwowsko-Warszawskg, ale takze formacig pedologiczng®, poniewaz zadna z tych

# Jest to zmiana, ktorg opisywatam w wielu pracach, akcentujgc nastepujace jej elementy: 1) wymiana pokoleniowa pedagogw
— twércow polskiej pedagogiki pierwszej potowy XX w., 2) powstanie na przetomie lot 60. i 70. tzw. ,naukowej pedagogiki
socjalistycznej”, czyli pedagogii wyniesionej do rangi dominujgcej i uznawanej za jedyng pedagogike obowigzujgeg w praktyce ksztatcenia
nauczycieli i pedagogdw, 3) radykalna zmiana modelu ksztateenia nauczycieli i pedagogdw zapoczgtkowana w latach 70., 4) wdrozenie
reformy owiatowej w celu wprowadzenia tzw. dziesigciolatki od 1973 1.

> pedologia, nauka o dziecku; wyodrebnita sig i rozwijata w 1. pot. XX w., obejmujgc swym zakresem cafos¢ problematyki
wigzanej z rozwojem psychicznym i fizycznym dziecka, o takze zostosowaniem tej wiedzy do zagadnieri wychowania i nauczania;
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formaii intelektualnych nie wpisywata sig w model pedagogiki i praktyki oswiatowej ZSRR. Pisatom dos¢
szeroko 0 tym, ze naturalne procesy wymiany pokoleniowej zostaty mocno wsparte zastosowaniem narzedzi
przemocy polityczne] i administracyjnej, dzigki czemu usunigte zostaty z 2ycia akademickiego wymienione for-
macje infelektualne. Ten fakt sprawit, ze pedagogika polska mogta zostac zdominowana przez tzw. ,naukowg
pedagogike socjalistyczng”. Trwania formacji intelektualnej Szkoty Lwowsko-Warszawskiej w strukturach ake-
demickich do lat 70. i je przetrwania na marginesie — jak powiada Kwasnica (1992) oraz aktywnego udziaty
w przezwycigzaniu kryzysu pedagogiki po odrzuceniu tzw. ,naukowej pedagogiki socjalistycznej” na skutek
transformacji ustrojowej — nie nazwatabym , zmarowaniem szans”. Wydaje sie jednak, ze nie doszfo — tak
jak to miato migjsce w psychologii — do powstania takiej wspdlnoty intelektualnej w zakresie pedagogiki, ze
mozna by g nazwac szkotg, ale o tym bedzie w drugiej czesci niniejszego artykutu.

Mozna natomiast udowodni, Ze transformacja ustrojowa zakoriczona przyjgciem konstytucji w 1952
roku, sankcjonujgcej epoke Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej (zmiang nazwy poprzez odrzucenie Il RP), ktdra
wygenerowata zmiang kulturow przejscia od kultury demokratycznej i rynkowej do kultury realnego socjalizmu
(Sztompka, 2002, s. 279) spowodowata, Ze ten nurt uprawiania pedagogiki, ktry swojg geneze ma
w Szkole Lwowsko-Warszawskiej, zostat (bo musiat zosta¢) zmarginalizowany, odrzucony i zapoznany?,
a jego twarcy, kontynuatorzy i zwolennicy utracili szansg uczestniczenia w rozwoju pedagogiki polskiej. A to
jest jednak chyba zupetnie cos innego.

2. (o do rozwoju pedagogiki i praktyki edukacyinej w Polsce wniosta formacja intelektualna charakteryzujgca
przedstawicieli Szkoty?

Najpierw jednak musimy sobie uswiadomic, ze dziatalnos¢ Kazimierza Twardowskiego zaczyna sig w wa-
runkach nieistnienia paristwa polskiego na mapach $wiata. Dwa uniwersytety w Galicji pod zaborem qustriackim
(w Krakowie i Wilnie) miaty wzgledng autonomig i mogty ksztatcic ludzi, z ktorymi bedzie mozna wigzac
nadzieje na whgczenie sig w dziefo podtrzymywania tozsamosc narodowej Polakow pod zaborami oraz
przygotowanie ludzi wyksztatconych do stworzenia paristwa (kiedy to bedzie mozliwe). Wiedziano tez, ze
zadaniem suwerennego paristwa polskiego bedzie podigcie proby nadrobienia opdznien cywilizacyjnych i sku-
tecznego whgczenia pafstwa i spoteczeistwa w procesy modemizacyjne Europy i Swiata nowoczesnego.

W tym kontekscie moze sta sig zrozumiate zaangazowanie Kazimierza Twardowskiego w proces two-
rzenia nowej formadii filozoficznej, o ktdrym tak wspomina jeden z wielkich jego uczniow:

iej powstanie wigzato sig ze wzrostem zainteresowania sytuacjg spoteczng dziecka i jego prawami oraz z rozwojem badari ekspery-
mentalnych w dziedzinie psychologii rozwojowej; upatrujge podstawy wszelkiej dziatalnosci wychowawczej w psychologii jednostki,
psychologia wywarta znaczny wptyw na koncepcje pedagogiczne tego okresu (— naturalizm pedagogiczny) oraz przyczynita sig
do wykorzystania zdobyczy eksperymentalnej psychologii dziecka w szkotach i instytucjach wychowawczych. Termin pedologia wpro-
wadzit amerykariski badacz 0. Chrisman (1893); w Europie pionierami byli: A Binet, E. Claparéde i polski psycholog J. Joteyko, zato-
zycielka Migdzynarodowego Fakultetu Pedologicznego w Brukseli (1912)” (Leksykon PWN. Pedagogika, 2000, 5. 159).

6 Uzywam dosc archaicznej formy wyrazu ,, zapoznany”, aby podkresic celowe dziatanie wynikajgce z zakwestionowania wartosci
(zatozen, uzasodniajgeych ten nurt pedagogicznego myslenia) i woli zdeprecjonowania jego twércow, kontynuatordw i zwolennikow.
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Linia dotychczasowa zywota profesora Twardowskiego — to obraz rezygnacii z wielkiej kariery naukowej
w $rodowisku niemieckim i poswigcenie swych sit sprawie nauczania nauczycieli w Polsce. Dalszy krok ofiary
—to rezygnacja z rozkoszowania sig finezjami zagadniei spekulatywnych i oddanie sig w zamian prozaicznej
robocie U podstaw w spoteczenstwie jednoczesnie zaniedbanym, wynaturzonym i kengbmym. W korcu —
wzigcie bezposrednie na siebie robienia porzgdkow w gromadzie ludzkiej, nie majgcej tradycji poprawnego
wspdtdziatania (Kotarbiriski, 1958, s. 898).

Mozemy jeszcze zauwazyc, ze kontakt Twardowskiego z filozofig $wiata zachodniego pozwolit mu dostrzec,
76 wiek XIX zoowocowat kryzysem filozofii klasycznej, bedqcej filozofig wielkich systeméw filozoficznych. Nie
oznacza o jednak korica ani filozofii, ani problemdw filozoficznych, ani filozofowania. Twardowski nowg szanse
dla filozofii widzi w zwigzkach filozofii z naukami, ktore z niej sig wytaniajg i probujg okreslic swojg autonomiczng
tozsamos¢ naukowg (Czerny, 1990). Przeciwstawia sig natomiast zdecydowanie tej szczegdlnej odmianie
filozofii, ktorg nazywa , filozofig stowiariskg”. Szczegdlnie krytycznie odnosi sig do charakterystycznego dla tej
filozofii obcigzenia mesjanizmem, mistycyzmem, cierpigmictwem i inne. Ostro przeciwstawia sig tez takiemu
jezykowi i stylowi mowienia w filozofii i nauce, ktdry charakteryzuje kwiecistosc, napuszonos¢, zagmatwanie,
swoiste ,,pomieszanie z poplgtaniem” (brak logiki i odpowiedzialnosci za to, co zostaje powiedziane).

W specyficznie polskich uwarunkowaniach znajdujemy dzisiaj usprawiedliwienie tego, Ze do dzisiaj filo-
zofowie foczq spory o wpisanie dorobku tego uczonego w okreslony kierunek filozofii wspdtczesnej. Jedni pod-
kreslajg zwigzek filozofii Twardowskiego z filozofig analityczng, inni z neopozytywizmem. Pozostawiajgc ten
spar filozofom, skoncentrujg sig przede wszystkim na jego wkiadzie w budowanie podstaw dla procesu wigczenia
w struktury akademickie dwdch nauk szczegétowych — psychologii i pedagogiki. Troska o formacie obydwu
tych dyscyplin naukowych (ich dyscyplinaryzacie i instytucjonalizacig) zwigzana byta z przekonaniem, ze rozwdj
tych dyscyplin naukowych oraz wigczenie ich w struktury akademickie polskich uniwersytetow dobrze bedzie
stuzyto realizacji oSwieceniowej idei postepu poprzez doskonalenie instytucji edukacyjnych, w ktdrych zasadniczg
rolg przypisywano nauczycielowi, dodajmy — wszystkich szczebli ksztafcenia (od szkoty elementamej do ksztak
cenia ludzi nauki whgcznie). To przekonanie uzasadniato, ze prof. Twardowski i jego uczniowie tak wielkg
wage przywigzywali do etosu akademickiego oraz ksztafcenia nauczycieli.

Jak juz wezesniej powiedziatam (a potwierdza to lista jego uczniow), mozemy mowic o wktadzie Kazi-
mierza Twardowskiego nie tylko w rozwdj nowsj formagii filozoficznej, ale takze w rozwdj nowej formaji
intelektualnej dla uprawiania humanistyki w strukturach uniwersyteckich. Sam pisze o tym jako swoim zobo-
wigzaniu wobec mistrza — Franciszka Brentano:

(....) czutem sig powotany, by sposéh filozofowania, jakiego nauczytem sig od Franciszka Brentany zblizy¢
moim rodakom, a w szczegdlnosci mtodziez akademickg wprowadzi¢ w ducha i metodg tej filozofii (Twar-
dowski, 1992, s. 29).

Najwazniejsze cechy tego sposobu uprawiania filozofii i nauki byty nastepujgce:
1. Josne i wyrazne definiowanie pojec — dokonywane w oparciu o skrupulatng analize semantyczng ich
zakresu i fresdi.
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2. Precyzyine i zgodne z zasadami logiki dowodzenie i wyjasnianie stosowane w formutowaniu hipotez
i twierdzen.

3. Przywigzywanie wielkiej wagi do bezposredniego kontaktu mistrza z uczniami i uczestniczenia w de-
batach naukowych.

4. Przywigzywanie duzej wagi nie tylko do tworzenia tego, co uznajemy za wytwar pracy filozofa i uczo-
nego, ale takze popularyzacii wiedzy w formie wyktaddw, podrecznikow i prac populamonaukowych.

5. Stawianie wysokich wymagari cztonkom spotecznosci akademickiej i bezwzgledne ich respekfowanie
wobec siebie i innych.

6. Neutralnos¢ Swiatopoglgdowa, wyrazajgca sie w oddzielaniu od dziatalnosci naukowsj zaangazowari
politycznych i religiinych (teksty zaangazowane Twardowski pisat i wydawat, uzywajgc pseudonimu).
Neutralnos¢ Swiatopoglgdowa nie oznacza zatem braku opinii, poglgddw i przekonan, nie oznacza
tez braku zaangazowania w krytyke, obrong i zaangazowane promowanie.

Te reguly i zasady znajdowaty uzasadnienie w koncepcii nauki i koncepcji uczonego, ktdre dadzg si
odczytac i zrekonstruowac z analizy catej dziatalnosci Kazimierza Twardowskiego, chociaz nigdzie nie zostaty
wprost zapisane. Najpigkniej mysl o misji uniwersytetu zostata wypowiedziana przez Twardowskiego z okazii
nadania mu doktoratu honoris causa na Uniwersytecie Poznariskim w 1932 roku. Tekst tego przemawienia jest
znany pod tytutem O dostojeristwie uniwersytetu. Moze on by¢ odczytywany jako swoisty testament uczonego,
a potwierdza to fakt, iz tekst tego przeméwienia zostat ztozony w jego frumnie. Tak mowit o roli nauczyciela
akademickiego mistrz Twardowski:

Nauczyciel akademicki jest przede wszystkim stugg prawdy obiektywnej, przedstawicielem jej i glosicielem
wsrod miodziezy i spoteczenstwa. Stuzba to szczytna i niezmiemie zaszczytna, ale zarazem wymagajgca nie
tylko odpowiednich kwalfikacji intelektualnych i stosownej wiedzy fachowej, lecz takze wielkiego hartu ducha
i silnego charakteru (Twardowski, 1992, s. 466-467).

0 wiernosci temu przestaniu Profesor nie tylko méwit, ale zaswiadczyt catym swoim zyciem i dziotalnoscig.
Jestem jednak przekonana, Ze na dzisiejszym uniwersytecie nie bytoby miejsca dla Kazimierza Twardow-
skiego, poniewaz nie spodobathy sig studentom. Nie 2yjg juz co prawda uczniowie Profesora, ktorych mogli
bysmy zapytac o to, jakim byt nauczycielem akademickim. Jest jednak opis jego zachowari i relacji ze studentami
zapisany przez Tadeusza Kotarbiriskiego, kidry cytuje za Wincentym Okoniem. Oto stosowny fragment:

Mz to byt dorodny, imponujqcej postaci. Budzit respekt samg swojg aparycjg, gdy sungt samotnie, spokojnym,
powolnym krokiem wzdtuz ulic miasta lub dhugich korytarzy gmachu uniwersyteckiego. Miatby sig z pyszna,
kto by sposrdd studentow powazyt sie zagadng¢ Profesora znienacka, a bez upowaznienia. Bita od niego
wewngtrzna moc, bogata — az do niebezpieczenstwa bogata — meskos¢. Wiata od niego potencjalna groza.
| ten cztowiek, wiadczy i oniesmielajgcy rzesze dookolng, stawat sig po macierzyrisku niemal opigkuriczym,
fagodnie i serdecznie bliskim starszym przyjacielem tych, ktdrzy sig gameli do grona Scistych jego uczniow,
ktdrzy sig godzili z whasnej checi na jego przewodnictwo (Kotarbiriski, 1965; cyt. za: Okon, 2000, s. 449).
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(ytuje ten opis, aby powiedziec, ze troskg o wiasne dostojeristwo i dostojeristwo uniwersytetu potrafit ten
wielki Mistrz i Nauczyciel przekazac takze swoim uczniom.

Wincenty Okon w pracy zatytutowanej Wizerunki stawnych pedagogow polskich tg niedoceniong przez
pedagogow posta¢ — prof. Kazimierza Twardowskiego — whgczyt do areopagu uczonych, ktdrych wktad
w kreowanie pedagogiki i praktyki edukacyjnej nie moze zostac zapoznany. Oprdcz pedagogw (Antoniego
Dobrowolskiego, Mariana Falskiego, Marii Grzegorzewskiej, Sergiusza Hessena, Aleksandra Kamirskiego,
Janusza Korczaka, Zygmunta Mystakowskiego, Bogdana Nawroczyriskiego, Bogdana Suchodolskiego, Kazi-
mierza Sosnickiego) sq w tym tomie przypomniane zastugi filozofow (Kazimierz Twardowski, Tadeusz Kotar-
biriski), psychologow (Jan Wtadystaw Dawid, Stefan Szuman) i jednego jezykoznawcy (Zenon Klemensiewicz).
Obecnos¢ w omawianym fomie obydwu filozofow — Kazimierza Twardowskiego i Tadeusza Kotarbiriskiego —
autor pracy uzasadnia tym, Ze , poprzez swoje prace i swojg dziatalnos¢ usitowali zmieni¢ mentalnos¢ Polakow”
(Okori, 2000, s. 11). Wsrod wymienionych 10 pedagogdw znajduje sie trzech zwigzanych ze Srodowiskiem
Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie. Dwaj z nich — Bogdan Nawroczyriski i Kazimierz Sosnicki — to
uczniowie mistrza Twardowskiego, a Bogdan Suchodolski w 1938 roku zostat powotany do kierowania Katedrg
Pedagogiki na Uniwersytecie Jana Kazimierza we Lwowie. Warto bytoby pewnie uruchomic namyst nad tym,
co gezy, a co dzieli tych trzech wielkich pedagogow, zwigzanych z powstaniem polskiej pedagogiki.

Mistrz i jego uczniowie koncentrowali sig na problematyce semiotycznej, problemach logiki oraz meto-
dologii badari naukowych. W ten sposdb Profesor, razem ze swoim uczniami, stworzyt bardzo solidne podstawy
dla rozwoju humanistyki polskiej, w tym takze pedagogiki jako nauki humanistycznej, akcentujgcej swojg his-
torycznos¢, zwigzek z kulturg, filozoficznos¢ i teoretycznosc oraz krytycznos¢ ideowq i ideologiczng.

Dziatalnos¢ Twardowskiego i jego szkoty wigze sie z pierwszym etapem rozwoju pedagogiki w Europie
i w Polsce. Etap ten okreslany jest powszechnie joko etap awansu pedagogiki i w pedagogice europejskiej
(gfownie rozwijajqcej sig w obszarze niemieckojgzycznym) obejmuie ponad 150 lat, jezeli za poczgtek peda-
gogiki europejskiej uznamy dokonania akademickie zaistniafe w obszarze niemieckojezycznym’, ktdre ujownity
sig w dziele reformy uniwersytetu (powstania modelu uniwersytetu humboldtowskiego — od nazwiska twércy
koncepcji uniwersytetu w Berlinie), debacie o pedagogice jako dyscyplinie naukowej, ktrej studiowanie stato
sig mozliwe w instytucji uniwersytetu, wreszcie dokonaniach Friedricha Herbarta, ktdre znalazty swoj wyraz
w dzietach podejmuigcych problematyke filozoficzno-psychologiczno-pedagogiczng oraz praktyce akademickiej
ksztatcenia nauczycieli. Okres pierwszy w rozwoju pedagogiki koriczy sig wtedy, kiedy dominujgcym paradyg-
matem uprawiania pedagogiki stata sig pedagogika empiryczna®, a wigc na przetomie lat 60. i 70. wieku XX.

7 Koniecznie trzeba zwrdci uwage na to, ze awans pedagogiki polegajgcy na wpisaniv jej w akademickie struktury (uniwersytetu)
wigzany byt z jednej strony z upowszechnianiem sig nowoczesnego modelu nauki, a z drugiej strony uwikfany w polityczny projekt
odbudowywania imperialnej potegi Niemiec. To skomplikowanie sytuacii staratam sig pokaza¢ w podreczniku pedagogiki ogélnej
(Hejnicka-Bezwiriska, 2008) i innych pracach.

8 Pedagogika empiryczna to kierunek pedagogiki, zapoczgtkowany w XIX w., ktdrego zwolennicy dgzq do nadania pedagogice sto-
tusu autonomicznej dyscypliny naukowej, oferujgc gromadzenie, porzgdkowanie i uogélnianie danych, informacji i wiedzy o celowosciowych
procesach wychowania i ksztatcenia traktowanych jako , fakty spoteczne”. Badanie ich uwarunkowan oraz stopnia skutecznosdi stosowanych
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W Polsce instytucjonalizacja pedagogiki w strukturach akademickich zaczeta sig w zasadzie dopiero w czasach
Il Rzeczpospolitej.

Pierwsza Katedra Pedagogiki powstata na Uniwersytecie Poznariskim w 1919 roku, a kierowanie nig po-
wierzono Antoniemu Danyszowi (1853-1925)7, ktdry wezesniej byt profesorem Uniwersytetu Jana Kazimierza
we Lwowie. Obok Katedry Pedagogiki powotano tez Katedrg Psychologii i Pedagogiki Doswiadczalnej, ktorg
powierzono uczniowi Kazimierza Twardowskiego — Stefanowi Btachowskiemu (1890-1962). Formacia infe-
lektualna Szkoty Lwowsko-Warszawskiej miata wigc swoj udziat w instytucjonalizacji pedagogiki w strukfurach
akademickich |1 Rzeczpospolitej, szczegdlnie — oprocz Uniwersytetu Poznariskiego — takze na Uniwersytecie
Warszawskim, Uniwersytecie Stefana Batorego w Wilnie i Katolickim Uniwersytecie Lubelskim.

W praktyce edukacyjnej wigksze uznanie zdobywali jednak przedstawiciele innego nurtu unaukowienia
praktyki oswiatowej, zwanego pedologiq (zdefiniowany w przypisie 5).

Nurt pedologiczny jako nurt psychologii stosowanej miat w Polsce (i nie tylko w Polsce) swoich gorgcych
zwolennikow, ale takze i krytykow. Jezeli siegniemy do historii psychologii i przyjmiemy za jej przedstawicielomi,
ze psychologia w Europie, a doktadniej w Niemczech, zaczyna sig od Wilhelma Wundta (Stachowski, 2000),
to uczniowie tego tworcy psychologii empirycznej juz bardzo roznie realizowali postulaty swego mistrza. Teresa
Rzepa i Barttomiej Dobroczyriski (2009, s. 214) stwierdzajg, Ze:

W amerykariskim klimacie intelektualnym, przesigknigtym funkcjonalizmem i pragmatyzmem, statyczna
i niepraktyczna psychologia Wundta whasciwie nie miata racji bytu. Szkoda byto mamowac nakfaddw, wysitkow
i funduszy na psychologiczng ,sztuke dla sztuki”. Gospodarka, kultura i spoteczeristwo amerykariskie
od dawna byly nastawione na poszukiwanie takich teorii i odkry¢ naukowych, ktdre znajdowaty swe zasto-
sowanie praktyczne i przekonywaty swg przydatnoscig. Wszystko, cokolwiek proponowali uczeni, ustawicznie
testowano przez taki whasnie pryzmat. Propozycje, kidre okazywaty sig skuteczne podczas rozwigzywania
codziennych problemdw, bardzo szybko zyskiwaty uznanie i populamosc. Nieprzydatne — réwnie szybko od-
rzucano i zapominano o nich (... To oczywiste, ze atmosfera funkcjonalizmu, przesycona pragmatycznym
duchem, stworzyta odpowiedni Zeitgeist sprzyjajgcy narodzinom psychologii praktycznej (stosowane)). Jej
przedstawiciele | zwolennicy powoli wprowadzali odpowiednie projekty, propozyce, ustalenia i rozwigzania
do $wiata spotecznego: do szkdt i placowek wychowawczych, szpitali i przychodni, zaktadéw pracy, mediow
i agenci reklomowych, do wojska, policii, wigzien, sqdéw i prokuratur, do rdznych dyscyplin sporfowych, prze-
mystu filmowego, marketingu i akwizycji. Ze wzgledu na nowe procesy i zjowiska, jok m.in. przemieszczanie
sig ludnosci ze wsi do miast, powigkszenie rynku konsumpii i ustug, rozbudzong potrzebg ksztatcenia sig,
szkolenia i doksztatcania, nowe zawody i nowoczesne sposoby produkdi, ujawniaty sig niespotykane dotgd
potrzeby, oczekiwania i wymogi spoteczne. Jednoczesnie te gwattownie postgpujgce zmiany i towarzyszqce

technik i oddziatywari pedagogicznych ma sprzyjac odkryciu prawidtowasci, opisujgcych | wyjasniajgcych w sposob pewny rzeczywistos¢
edukacying. Naukowe odkrycie zwigzkow migdzy zmiennymi niezaleznymi i zmiennymi zaleznymi stanie sig dzigki temu naukowg podstawg
(dostarczy mocnych przestanek) dla projekfowania praktyki edukacyinej, tzn. stworzenia technologii kszfatcenia i wychowania (metodyki
wykorzystujgeej wyniki badar empirycznych i z tego powodu uwazanej za niezawodng) (Hejnicka-Bezwiriska, 2008, . 495).

? Prace Antoniego Danysza sytujg sig na pograniczu pedagogiki i historii wychowania, a osadzone sg w herbartowskiej tradycii
uprawiania pedagogiki.
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im wyzwania powodowaty negatywne konsekwencje w postaci nieznanych dotgd zaburzen psychicznych,
a takze wielu innych problemaw i trudnosci w zakresie codziennego funkcjonowania i przystosowywania sig
do nowego Srodowiska kulturowego. Coraz wigksze nadzieje zaczeto zatem poktadac w psychologii stoso-
wanej. (...) Najwazniejszq odpowiedzig ze strony psychologow byto zmodyfikowanie edukadji (...).

Dziatalnos¢ pedologdw znalazta wige korzysty kontekst kulturowy w Stanach Zjednoczonych. Osiggniecia
pedologdw w kulturze amerykariskiej staty si atrakcyine dla Europejczykdw i przyczynity sig do umocnienia
takiego nurtu rozwoju nauk spofecznych, ktorego przedstawiciele zmierzajg do nadania tym naukom statusu
naukowego, przejmujgc od nauk przyrodniczych kult dla metod empirycznych (eksperymentu i obserwadji),
matematyzacji uzyskanych wynikow badan oraz szczegdlnego pojmowania twierdzer i teorii naukowych
wypracowanego w modelu pozytywistycznym, respektujgcym scientystyczne zasady wytwarzania wiedzy nau-
kowej. Wigzato sig to jednoczesnie z tzw. ,odfilozoficznieniem”, ktdre dla psychologii i pedagogiki oznaczato
ostabienie zwigzkow z humanistykg i wigczenie sig w proces wydzielania sig z humanistyki , nauk spotecznych”
jako nauk teorefyczno-praktycznych w znaczeniu nadanym , praktycznosci nauki” w kulturowym kontekscie
amerykariskim, a pézniej takze specyficznemu rozumieniu ,praktycznosci nauki”, kidre spopularyzowali uczeni
radzieccy w latach 30. minionego wieku, o narzucone ono zostato po Il wojnie Swiatowej we wszystkich par-
stwach wigczonych do obozu paristw socjalistycznych.

W Polsce do dzisiaj istniejg spory o to, kto jest twarcq pierwszego laboratorium psychologicznego (pracowni
psychologiczne)). Jedni twierdzg, ze byt nim Wadystaw Heinrich (psycholog, historyk filozofii i pedagog), ktory
juz w 1898 roku przedstawit swoje wyniki badan eksperymentalnych nad wrazeniami zmystowymi cztonkom
Akademii Umigjgtnosci w Krakowie, a w spisie wyktadéw UJ na rok akademicki 1903,/1904 znajdujemy infor-
macjg o istieniu pracowni psychologicznej kierowanej przez prof. Heinricha. Inni dowodzg, ze uruchomiona
w 1904 roku pracownia psychologiczna na Uniwersytecie Lwowskim przez Kazimierza Twardowskiego jest pierw-
szym laboratorium psychologicznym. Spér o pierwszenstwo trwa. Faktem jednak jest, ze psychologia akademicka
zostata zdominowana przez uczniow Kazimierza Twardowskiego (lub uczniow jego uczniow), poniewaz oni
obejmowali kierowanie katedrami psychologii na uniwersytetach polskich, ktdre powstaty w Il Rzeczpospolitej
(oprocz Uniwersytetu Jagiellorskiego). Informacia ta jest wazna z tego powodu, Ze w pewnym stopniu wyjashia
ona rowniez problemy pedologow zwigzane z ,wejsciem” w struktury akademickie. Byty one przy tym wigksze
w odniesieniu do psychologii niz do pedagogiki. Mozemy przyjac, ze pedologia z trudem torowata sobie migjsce
w strukturach akademickich. Dowodem na to sg biografie pedagogdw, ktorych wkiad w rozwdj pedologii nie
wydaie sie budzic watpliwosci. Osobliwoscig pedologii w Polsce byto to, Ze jej przedstawiciele mieli ktopot z wpi-
saniem sig w obie tradycje, jakie towarzyszyly instytucjonalizacji pedagogiki i psychologii.

Dl rozwoju spofecznej praktyki edukacyjnej wigksze znaczenie miaty pracownie psychologiczne, ktre
powstaty poza instytucjami akademickimi. Jedng z takich pracowni byta pracownia, ktdra powstata w 1910
roku w Warszawie z inicjatywy Edwarda J6zefa Abramowskiego (1868-1918) —filozofa, socjologa, psychologa,
dziatacza spotecznego i polityka. Szczegdlnie waznym wkiadem tej pracowni sg badania nad pod$wiadomoscig.

Autorzy podrgcznika historii psychologii polskiej (Rzepa, Dobroczyniski, 2009, s. 218 -225) zwracajg
uwagg na to, ze poczqtki psychologii stosowanej (praktyki psychologicznej) w Polsce sq nieco inne niz
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w krajach europejskich, a w sposb zasadniczy rdniq sie od tego, co miato miejsce w Stanach Zjednoczonych.
Brakowato, jak piszg wymienieni autorzy, polskiej psychologii stosowanej — dynamizmu, ekspansji, kreatyw-
nosci, populamosci, wiarygodnosci i wychodzenia naprzeciw oczekiwaniom spotecznym. Przyczyng byt splot
wielu czynnikow, ale wigkszos¢ z nich zwigzana byta z brakiem paristwa polskiego, a zatem i struktur, ktdrych
instytucie zainferesowane bytyby ujawnianiem i zaspakajaniem potrzeb Polakow jako obywateli innych paristw:

Wszak szkoty, domy dziecka, prasa, wydawnictwa, firmy reklamowe, wytwdmie filmowe, szpitale, poradnie,
przedsighiorstwa, urzedy, sodownictwo, wojsko oraz wszystkie organizacie i instytucie podlegaty obcej jurys-
dykaiii z reguty obcemu zarzgdowi, dbatosc o ich sprawne funkcjonowanie lezata wige zasadniczo po stronie
zaborczych (rosyjskich, pruskich, austriackich) stuzb i fachowcow.

Ten fakt miat znaczenie w warunkach przefomu XIX i XX wieku, kiedy zaczety na dawne ziemie polskie
docierac idee i praktyki pedologii. Za prekursordw pedologii uznaje sig: Jana Whadystawa Dawida, Anielg Szy-
cowne i Bolestawa Blazka.

Rozwadj psychologii stosowanej i powstanie instytucii oferujgcych zaspokojenie spotecznych potrzeb
w oparciu o wykorzystanie i zastosowanie wiedzy psychologicznej zawierato zapowiedz konfliktu z psychologig
akademickg. Wymiar bardziej ukryty miat konflikt pedologdw z nurtem pedagogiki wpisujgcym sig w formacie
intelektualng Szkoty Lwowsko-Warszawskiej. Jego odkrycie i jawnienie wymaga jednak badan i rzetelnego
namystu. O prof. Twardowskim mozna powiedziec jednak, ze przeciwstawiat sig wszelkim odmianom ,psy-
chologizmu™'°.

Jezeli chodzi o pedagogike, to w okresie zycia i dziatalnosci Kazimierza Twardowskiego pedagogika
w Europie znajdowata sig dopiero na etapie awansu, ktdrego istotq byto whgczenie pedagogiki w akademickie
struktury instytucjonalne z jednej strony, a z drugiej — spetnienie warunkow zwigzanych z takim okresleniem
jej tozsamosci, aby przedstawiciele innych nauk nie mieli watpliwosdi, ze problemy edukacji mogg by badane
oraz opisywane, wyjasniane i interprefowanie tak, ze ich efektem bedzie wiedza naukowa, ktdra w Swiecie
nowoczesnym zajmowata najwyzszg pozycjg wsrod wszystkich rodzajow wiedzy. A wszystko to realizowane
by¢ miato najpierw w warunkach braku struktur paistwa polskiego, a pézniej w warunkach wybijania sig
panstwa polskiego na suwerennos¢ i wreszcie w warunkach mtodego parstwa targanego wewnetrznymi kon-
fliktami, zapdznieniem procesw modemizacyjnych, niskim poziomem wyksztatcenia spoteczenistwa, wielkim
kryzysem ekonomicznym lat 30. i zagrozeniem wojng z powodu polityki realizowanej przez dwa imperia to-
talitarne, bgdgce naszymi sgsiadami.

W tych warunkach nauczycielska pasja Kazimierza Twardowskiego oraz skutecznos¢ w budowaniu nowej
formacii intelektualnej dla uprawiania nauk humanistycznych, jak rowniez wielkie zastugi dla rozwoju psycho-

10 Psychologizmem nazywamy: 1) stanowisko filozoficzne zwigzane z idealizmem subiektywnym, redukujgee rzeczywistos¢
do zjawisk psychicznych, wystepujgcych w swiadomosci podmiotu poznajgcego; 2) stanowisko metodologiczne w naukach spotecznych
ujownione w 11 potowie XIX w., ktdrego przedstawiciele glosili, ze przedmiot badari tych nauk mozna opisywac i wyjasniac przy
zastosowaniu pojgc twierdzen, teorii i metod wypracowanych w psychologii; 3) przekonanie, Ze rzeczywistos¢ spoteczna ksztattowana
jest przez procesy dokonujgce si na poziomie psychiki konkretnych ludzi.
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logii, ktdrej wyniki byty wykorzystywane dla rozwoju wiedzy o edukacji (szczegolnie o celowosciowych proce-
sach wychowywania i ksztafcenia), muszg zosta¢ oméwione, aby ten wkad dookreslic.

Nauczycielska pasjo Kazimierza Twardowskiego zostata opisana przez Wincentego Okonia (2000,
5. 447-470) na podstawie dziedzictwa pozostawionego przez tego filozofa i uczonego oraz wypowiedzi jego
uczniow. Tak o tym pisze:

Wyigtkowo liczne grono uczniow Kazimierza Twardowskiego, z reguly wybitnych uczonych, wypowiada sig
0 jego mistrzostwie pedagogicznym z jeszcze wigkszym uznaniem niz o jego osiggnigciach naukowych
w dziedzinie filozofii i psychologii. Przy tym I. Dgbska, T. Kotarbiriski, B. Nawroczyfiski czy K. Sosnicki zwracali
uwagg na jego ,niezwykly talent pedagogiczny”, z czym, znajgc pomystowos¢ Twardowskiego w doborze
i stosowaniu mefod pracy dydaktycznej, nie mozna sig nie zgodzic. Jeszcze wyzej nalezatoby wszakze oceniac
nastawienie Twardowskiego na efekt (Okori, 2000, s. 451).

Wypowiedz Wincentego Okonia dotyczaca kwestii dydaktycznej pracy Twardowskiego potwierdza, ze
jego dziatalnos¢ dydaktyczna znajdowata uzasadnienie w poglgdach i przekonaniach dotyczgeych roli nauki
i uczonego oraz dostojeristwa uniwersytetu jako instytucji. Oto wspomniane stowa:

(....) kfadt Twardowski nacisk nie tyle na fres¢ tej dyscypliny, co na metodg. Elementy tej metody sprowadzajg

sig do:

— analizy i opracowania tresci wyktadu z punktu widzenia mozliwosci recepcyjnych stuchaczy;

— klarownego sformutowania podstawowych pojec i twierdzen;

— jasnego i sensownie uporzgdkowanego wyktadu, umozliwiajgcego stuchaczom opanowanie jego tresci;

— przyzwyczajenie studentow do stosowania wobec siebie wysokich wymagan co do jokosci wykonywanych
prac oraz dyscypliny wewnetrznej i zewngtrznej;

— dawanie studentom przyktadu whasnym zachowaniem profesora (Okon, 2000, 5. 452-453).

Opisang wyzej metodg stosowali takze uczniowie Twardowskiego, a nawet sktonni byli jg stosowac
uczniowie jego uczniow"". Z petng odpowiedzialnoscig mogg potwierdzic, ze te zasady nie tylko byty stosowane
przez prof. Sosnickiego w realizowanych przez niego zajeciach dla studentow pedagogiki, ale gfgboko , wdru-
kowane” w umysty studentow.

Ma tez Twardowski swdj wkfad w konstruowanie wiedzy przydatnej pedagogice i ksztafcenie pedagogow.
Swiadczg o tym nastepujgee prace napisane przez Kazimierza Twardowskiego:

— Wyobrazenia i pojgcia (1898) — jest to ksigzka, w ktdrej zostaty zdefiniowane podstawowe pojecia

wykorzystywane przez psychologow i pedagogdw, takie jak: przedstawienie, wyobrazenie, wrazenie,
pojecia, sqdy, wiedza i inne.

1" Mawig o tym z przekonaniem, poniewaz dane mi jeszcze byto, razem z profesorami: Stanistawem Kawulg, Zbigniewem
Kwieciriskim, Henrykiem Machelem, Jerzym Mateme, Ewg Rodziewicz, uczestniczy¢ w zajgciach prowadzonych przez prof. Kazimierza
Sosnickiego — ucznia prof. Twardowskiego.
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— 0 czynnosciach i wytworach (19171) — jest to ksigzka, w ktdrej na odrdznieniu czynnosci i wytwordw
fizycznych od czynnosci i wytwordw psychicznych zbudowana zostata definicia nauk humanistycznych,
za ktérych przedmiot mozna uzna¢ , wytwory psychiczne”. Wielka szkoda, ze wartosc tej pracy docenili
przede wszystkim logicy.

— 0 istocie pojec (1924) — jest to tylko troche zmieniona wersja poprzedniej pracy. Autor wyrdznia
w nigj i definiuje dwa rodzaje pojg¢: 1) analityczne, 2) syntetyczne. Pojecia analityczne dotyczq przed-
miotow, ktdre daje sig realnie wyrdznic z wigkszej catosci, o w wyniku zastosowania czynnosci
abstrahowania opisane by¢ mogg ich szczegdlne cechy, whasnosci i zwigzki tgczqce je z owg
catoscig. Pojecia syntetyczne tworzone sg w oparciu o pojgcia analityczne, ktdre petnig w nich rolg
orzeczenia.

— Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki (1901) — jest to podrecznik dla przygotowujgcych sig do zawodu
nauczyciela. Zwrdcic jednak trzeba uwage na to, ze Twardowski pedagogike definiowat jako wiedze
0 celowosciowych procesach edukacyjnych (wychowania i ksztatcenia), a dydaktyke jako czes¢ pede-
qogiki, zajmujgcq sig nauczaniem rozumianym jako zasadnicza forma ksztatcenia. Pomocniczymi nau-
kami wzgledem dydaktyki miaty byc: psychologia i logika. Warto tez wspomniec o szczegdlnej roli
przypisywanej logice. Zdaniem Twardowskiego, jezeli dydaktyka ma tworzy¢ wiedzg o , przekazywaniu
wiadomosd” i ,rozwoju zdolnosci intelektualnych”, to logika nauczycielom jest potrzebna, aby uczy¢
weryfikowania prawdziwosci sgdow oraz samodzielnego i krytycznego myslenio.

—artykuty populamonaukowe: Zycie umystowe cztowieka (1899), Jak i czego nalezy uczyc¢ (1899),
Psychologia nauki poglgdowej (1899), Nauka propedeutyki filozoficznej w gimnazjach (1902),
Wychowanie i navka (1904), Unarodowienie szkofy (1905), Filozofia w szkole sredniej (1919),
Kilka uwag o ministerialnym programie w szkole sredniej (1919).

Psychologowie juz od dawna piszq swojg historig i Kazimierz Twardowski zajmuje coraz wigcej miejsca
w tej narracji. W sposdb szczegdlny docenili go w swoiej pracy Teresa Rzepa i Bartfomiej Dobroczyriski (2009),
poswigcajge Twardowskiemu oraz Szkole Lwowskiej, a takze uczniom Profesora kilka dziesigtkaw stron. Odsytajgc
zainteresowanych do tej pracy, wymienig tylko, ze najwigksze znaczenie dla budowania statusu instytucjonalnego
psychologii i pedagogiki oraz budowania tozsamosci tych dyscyplin naukowych miaty nastepujgce inicjatywy:
—w ramach dziotalnosci Katedry Filozofii oraz Wydziatu Filozoficznego i Wydziatu Humanistycznego,
jak rowniez catego Uniwersytetu Lwowskiego wspieranie procesu wytaniania sig nauk humanistycznych
7 filozofii oraz zabieganie o stosowne ich usytuowanie w strukturze uniwersyteckiej;
— wielka troska o dostojeristwo i misig uniwersytetu oraz autorytet uczonych;
— tworzenie podstaw filozoficznych, teoretycznych, metodologicznych dla uprawiania nauk humanistycz-
nych oraz dydaktyki i metodyki ksztatcenia na poziomie akademickim;
— ksztatcenie kadr do uprawiania filozofii i nauk humanistycznych w oparciu o dorobek i wzorce Zachodu,
zabieganie o staze i stypendia katedry na uniwersytetach dla kregu uczniow Profesora;
— udziat w organizacii zycia naukowego: tworzenie czasopism naukowych (Przeglgd Filozoficzny — 1897
(jego wydawcg i redaktorem byt Whadystaw Weryho), Ruch Filozoficzny —1911), udziat w powotaniu
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Polskiego Towarzystwa Filozoficznego (1904) i Polskiego Towarzystwa Psychologicznego (1907),
konferencie, zjazdy i inne formy organizacyine Zycia naukowego;

— wygtoszenie juz w roku akademickim 1898 /1899 wyktadu z psychologii (0 ztudzeniach wzrokowych),
a zdarzenie to zostato uznane za symboliczny moment powotania pracowni psychologicznej przez
Twardowskiego na Uniwersytecie Lwowskim (pierwszej pracowni w polskich uniwersytetach, chociaz
uczniowie Heinricha dowodzg, 7e to on jest tworcg pierwszej pracowni);

— od roku akademickiego 1902,/1903 filozof Kazimierz Twardowski prowadzit wyktady z pedagogi-
ki, a w pozniejszym czasie wktod w budowanie pedagogiki wnosiliz Zygmunt Kukulski i Kazimierz
Sosnicki;

— uwiericzone sukcesem zabiegi o stworzenie Katedry Psychologii i Katedry Pedagogiki na Uniwersytecie
Lwowskim. Profesorem Katedry Psychologii zostat Mieczystaw Kreutz'? (1928), a profesorem Katedry
Pedagogiki — Bogdan Suchodolski'® (1938);

—na Wydziale Humanistycznym powstata tez Katedra Historii Oswiaty i Szkolnictwa, a kierowanie fg
jednostkg powierzono Stanistawowi tempickiemu'*;

— patronowanie i udziat w popularyzacji wiedzy poprzez ttumaczenia prac naukowych napisanych
w innych jezykach oraz tworzenie prac populamonaukowych i podrecznikow akademickich, a takze
podrecznikow dla szkot Srednich;

— sprzeciw wobec symbolomanii (sktonnosci do przesadnego postugiwania sig symbolami) i pragmatofobii
(awersji do postugiwania jasnym, prostym, zrozumiatym jezykiem przekazu).

— sprzeciw wobec wszelkiego rodzaju , bylejakosc” naukowej i dydaktyczne;.

Uwagi koricowe

Zorganizowany namyst nad pedagogikg w Szkole Lwowsko-Warszawskiej byc moze prowadzic bedzie
do odkrycia i ujawnienia wktadu mistrza Twardowskiego i jego uczniow w powstanie i rozwoj pedagogiki
polskiej. Powstanie narracji o genezie i rozwoju polskiej pedagogiki w pierwszym etapie powstawania i roz-
woju pedagogiki, ktory mozna nazwac etapem awansu pedagogiki, wydaje sig konieczne, aby zrozumie¢
proces zmian w polskiej pedagogice i praktyce edukacyinej w pozniejszych dziesigcioleciach. Wazng kwestig

12 Mieczystaw Kreutz (1893-1971) — psycholog, zajmuigcy sie gtownie metodologiq badar psychologicznych oraz stosowaniem
testow. Po Il wojnie Swiatowej pracowat na Uniwersytecie Wroctawskim, a w latach 1953-1963 na Uniwersytecie Warszawskim.

13 Bogdan Suchodolski (1903-1992) — pedagog, historyk nauki i kultury.

14 Stanistaw tempicki (1886-1947) — historyk kultury i literatury, zajmujqcy sig przygotowaniem do druku Encyklopedii
wychowania, kiora byl wydawana przez ,Naszq Ksiggamig” — firme wydawniczg ZNP — od 1933 1. Redaktorem naczelnym byt
Stanistaw tempicki, a wspétredaktorami: W. Gottlieb, B. Suchodolski i J. Whodarski. Dwie czesci wyszty przed Il wojng $wiatowg
(1. Zagadnienia wychowania; |l. Zagadnienia nauczania), o frzecia czg$¢ ukazata sig po woinie (Ill. Zagadnienia organizacji oswiaty
i wychowania w Polsce i za granicg). Ta encyklopedia jest dzietem napisanym przez psychologow, pedagogdw, dziataczy oswiatowych
i pomimo eklektyzmu uje¢ i punktow widzenia byt dzietem bardzo waznym.
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w narraci o genezie wydaje sig ujawnienie uwarunkowar i skutkow towarzyszqcych procesowi instytucjonalizagii
i dyscyplinaryzacii pedagogiki. Problemu genezy i rozwoju pedagogiki polskiej na etapie jej awansu nie mozna
opisac, wyjasnic i zinterpretowac bez wiedzy o Szkole Lwowsko-Warszawskiej.

Przyimujgc kulturowy model analizy™ wzbogacony o perspektywe historyczng, w sposéb uzasadniony
mozemy pytac o kulturowe uwarunkowania whgczenia pedagogiki w zakres zainteresowan tej formacii inte-
lektualnej. Fakty i wydarzenia przywotane wczesniej pozwalajg na catosciowe okreslenie dorobku Szkoty
Lwowsko-Warszawskiej joko wpisujgcego sie w zmiang paradygmatyczng — odwotujgc sig do teorii rewoludii
naukowych Thomasa Kuhna — ktdrej istotg byto przezwycigzenie kryzysu filozofii Klasycznej (jako filozofii
systemow) poprzez tworzenie warunkow do wytaniania sig nowej grupy nauk humanistycznych oraz konstruo-
wania nowych relacji migdzy filozofig a poszczegdlnymi dyscyplinami naukowymi.

Jezeli chodzi o zastugi Kazimierza Twardowskiego dla instytucjonalizacii pedagogiki, to skfonna bytabym
wymienic (aby podkreslic i zaakcentowac wktad Profesora w budowanie struktur przydatnych pedagogice
i praktyce edukacyjnej) nastepujqce efekty dziatar organizacyjnych:

1. Utworzenie na Uniwersytecie Lwowskim — obok Wydziatu Filozoficznego — takze Wydziaty Huma-
nistycznego, stwarzajgeego lepsze warunki dla rozwoju szczegtowych dyscyplin naukowych, bez do-
minagji filozofii, w sytuacii okreslania przez te dyscypliny naukowe wtasnej tozsamosci.

2. Utworzenie na Wydziale Humanistycznym katedr, ktore miata tgczy¢ wspélna troska o praktyke edu-
kacying, a szczegdlnie o jakos¢ ksztatcenia nauczycieli dla wszystkich segmentow i szczebli systemu
oSwiatowego.

Mozna z podanych wyzej faktow wnioskowac, ze powstanie Katedry Pedagogiki byto swoistym zwier-
czeniem budowania struktury Wydziatu Humanistycznego, a dalej idgcy wniosek magthy dotyczyc tego, ze
widziano pedagogike jako dyscypling naukowgq humanistyczng, a zatem wykorzystujgeg dorobek filozofii,
dorobek teorefyczny innych nauk szczegdtowych (w tym gtownie psychologii) oraz przyimujgcej perspektywe
historyczng w pojmowaniu i rozumieniu praktyki edukacyinej. Doceniano tez kontekst kulturowy rozwoju nauki
oraz praktyki edukacyjnej, ceniono postawg krytyczng w stosunku do idei, ideologii i pedagogii.

W procesie rekonstruowania poglgdow Kazimierza Twardowskiego i jego uczniow na pedagogike i praktyke
edukacyjng bardzo wazne wydaje sig wezesniejsze wskazanie tych orientacji i poglgdow na nauke, ktdrych
nie akceptowano. Formacja intelektualna uczestnikow Szkoty Lwowsko-Warszawskiej ksztattowata sig
na pewno w opozycji do:

1. Szczegdlnej odmiany filozofii, ktorg Twardowski nazywat , filozofig stowiariskq”, zdominowang przez
mesjanizm, mistycyzm, cierpigtnictwo, ktdrej tworcy i zwolennicy postugiwali sig jezykiem i stylem
blizszym betkotu niz mowy, majgcej na celu komunikowanie sig ludzi. Mistrz zarzucat im przede
wszystkim brak logiki i odpowiedzialnosci za to, co mowig i piszq.

15 Model ten zostat przeze mnie skonstruowany jako organizujgey prace nad strukturg i trescig podrecznika (Hejnicka-Bezwiriska,
2008, s. 21), w ktérym praktyka edukacyina (edukacj) i pedogogika (nauka) to dwie odrgbne dziedziny, istniejgce w przestrzeni
kulturowej (obok i w powigzaniu z wigloma innymi).
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2., Psychologizmu”, ktory ujowniat sig w filozofii i naukach szczegtowych oraz praktyce spoteczne,
a polegat na swoistej redukcji opisow, wyjasnien i interpretaci do zjawisk i procesow bedgcych przed-
miotem badan psychologii (spostrzegania, emocji, pamigdi, motywacii uczestnikow zdarzen).

3. ,Pedologii” juko psychologii stosowanej do projektowania dziatan edukacyjnych i rozwigzywania pro-
blemdw wychowania oraz ksztafcenia w sposob zawtaszczajgey caty obszar pedagogicznego myslenia
0 edukaii.

Whisanie rozwoju pedagogiki w reguty nauk humanistycznych miato chronic jg przed instrumentalnym
wprzegnieciem jej w ,stuzbe” i zaleznosc wzgledem czegos lub kogos. Najwazniejsze z tych requt byty naste-
pujqce:

1. Nie ma problemow niemozliwych do badania, ale warunkiem wstgpnym jest ich sformutowanie

w jgzyku josnym i zrozumiatym, a osigga sig to przez pracg nad skonstruowaniem sytemu kategoriak
nego (pojgciowego).

2. Pedagogika jako nauka musi by¢ neutralna Swiatopoglgdowo, ale rolg pedagogdw jest krytyczne ujaw-
nianie kontekstu $wiatopoglgdowego réznego rodzaju praktyk oswiatowych i edukacyjnych, a osigga
sig fo wredy, kiedy pedagodzy ,stuzq” prawdzie, czyli nie tylko mowig, ale Swiadczg, sg gotowi dac
Swiadectwo.

3. Ostatecznym celem praktycznych badari pedagogicznych jest wspieranie krytycznego myslenia oraz
bardziej racjonalnego dziatania wszystkich podmiotow edukaci, ale szczegdlnie nauczycieli, poniewaz
nauczyciele nauczycieli ponoszg odpowiedzialnos¢ nie tylko za ich przygotowanie do zawodu, ale
takze poziom i jakos¢ petnionej przez nich misji.

Jestem przekonana, ze gdybySmy mogli zapytac prof. Twardowskiego i jego uczniow, czy sktonni byliby
uznac to, co 0 nauczycielu mowili wiele lat péZniej Hannah Arendt i Jozef Tischner, to pewnie by sig z nimi
zqodzili. Oto stowa, o ktdrych mowie:

Kwalifikacie nauczyciela polegajq na wiedzy o $wiecie i zdolnosci instruowania o nim innych, ale jego autorytet
opiera sig na przyjgciu przezen odpowiedzialnosci za ten Swiat. Wobec dziecka jest on jak gdyby
przedstawicielem wszystkich dorostych mieszkanicow tego Swiata, wskazujgcym jego rozmaite szczegéty
i mowigcym dziecku: oto nasz Swiat (Arendt, 1994, s. 225-226).

Wychowawca musi ryzykowa¢ sobg. W krainie klamstwa jego prawdoméwnos¢ musi by¢ wigksza niz
prawdoméwnos¢ wychowanka. W krainie niesprawiedliwosci jego sprawiedliwos¢ musi przewyzszac poczucie
sprawiedliwosci jego wychowankdw. W krainie nienawisci i podejrzliwosci on musi by¢ bardziej prosty i jowny.
Na tym polega jego wierno ¢ Ten, kto powierzyt mu swojg nadziejg, musi wiedziec, ze powiemik
jest razem z nim — razem — to znaczy, ze w sprawach podstawowych o pét kroku przed nim (Tischner,
1992, 5. 80).
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Summary
Cultural determinants of including pedagogy in the scope of interest of the Lvov-Warsaw School

The article presents cultural determinants which were of importance with respect to the process of including
pedagogy in the structure of the. The most significant ones are as follows: 1) acquiring relative autonomy by
the university in Galicia at the turn of the 20" century, 2) the connection of Polish scholars with universities
in German-speaking areas, 3) a social need to educate teachers for the Polish nation deprived of its country,
4) the vision of a university, philosophy, humanities, pedagogy and educational practices of educating teachers
as seen by Kazimierz Twardowski, the founder of the Lvov-Warsaw School.

An attempt to reconstruct the genesis of pedagogy also reveals a field for disputes about disciplinarization and
institutionalization of pedagogy within the structure of the university. However, without this knowledge it is
impossible to ask about the development of pedagogy in and the evolution of its relation to educational
practice.

Key words: pedagogy, disciplinarization and institutionalization of pedagogy, intellectual formation, humanities,
pedology, educational practice



