Hledani nového konsensu:
Uéime dé&jepis ve verejném zajmu?*
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SEEKING ANEW CONSENSUS: DO WE TEACH HISTORY IN THE PUBLIC INTEREST?

The article aims to stimulate the debate on the need of improvement of the history education in the
Czech Republic. First, it explores the public debates on teaching of communist history that includes
some criticism of the quality of history education. Then it analyses conceptualizations of history ed-
ucation within the national curriculum. The analysis reveals that teachers need more consistent and
elaborated system of history education aims and objectives if they are asked to facilitate effective
development of pupils’ historical thinking. Therefore, two inspiring concepts of historical literacy
and historical thinking that have been developed and tested very recently at German and Canadian
schools are reviewed.
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,Ti, ktefi nevzpominaji na své stfedoskolska a vysokoskolska studia historie s las-
kou, jsou zpravidla ti samilidé, kteri své prazdniny a volny ¢as travi aktivnim vy-
hledédvanim minulosti: vypravuji se k pamatniktim a mistim vyznamnych bitev,
navs$tévuji muzea, sleduji televizni dokumenty, zapojuji se jako dobrovolnici do
historickych spolkd, ti¢astni se komunitnich historickych projekt nebo zkoumaji
historii vlastni rodiny.“

S konstatovanim americké Narodni rady pro vefejnou historii (National Council for
Public History)*> miizeme i nemusime souhlasit, zdroveti v3ak jisté stoji za Gvahu,
zda bychom v ¢eském prostredi udélali stejnou zkusenost. Pro¢ bychom mezi ama-
térskymi genealogy, milovniky historickych roméni ¢i navstévniky pamatek méli
nachézet predevsim ty, které tradi¢ni vyuka déjepisu zklamala? Divodd muaze byt
pochopitelné vice, ale soudé podle predstavitelt oboru public history patfi k tém nej-

*  Studie vznikla v rdmci projektu Eta TACR TLO1000046 ,Historylab: vyuzitf technologif
k rozvoji historické gramotnosti“ a vychazi z ptepracované kapitoly Hana HAVLUJOVA —
Jaroslav NAJBERT, Proména cilil historického vzdéldvdni v ¢asech novych médii, in: Jaro-
slav Najbert (ed.), Promyslet d&jepis v 21. stoleti. Digitéln{ aplikace pro praci s prameny
HistoryLab.cz, Praha 2017. Dostupné z https://historylab.cz/metodika/kapitola/ucebni-
ce-a-historicke-vzdelavani-pro-21-stoleti/promena-cilu-historickeho-vzdelavani-v-case-
-novych-medii [nghled 20. 1. 2018].

1 National Council for Public History. Dostupné z http://ncph.org/what-is-public-history/
about-the-field/ [n4hled 20. 1. 2018].

2 Preklad pojmu ,public history“jako ,verejnd historie” volime s ohledem na analogicky pte-
klad v ¢eském prostiedi jiZ etablovany, toti# vetejna archeologie (angl. public archaeology).
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nim prostredi.?

Postreh britské socidlni a kulturni antropolozky Sharon Macdonaldové pak miri

T jesté d4l. Témét viechny déti sdileji podle ni napti¢ Evropou podobnou zkusenost:
,Pri hodinach déjepisu, ve kterych se uéi podle ucebnice, nastavaji situace, kdy Zaci
¢tou ¢i poslouchaji vyklady, jez nemohou povaZovat za vlastni.“* Alternativn{ inter-
pretace i prozivani minulosti, at uz prameni z rodinné anamnézy nebo jiného typu
kolektivni paméti (napt. genderové, etnické, komunitni & zajmové) 2akd, nemusi byt
s vjukou $kolnfho déjepisu nutné v rozporu, obvykle vsak pro vyucéujici nepredsta-
vuji témata hodn4 ¢asu ani pozornosti.®

Také v tomto pripadé mazeme hledat pfi¢inu v tradi¢nim pojeti vyuky. Co si vSak
pod timto zdédnlivé srozumitelnym slovnim spojenim predstavit? Z charakteristik,
které nabizi soudoba pedagogicka literatura, vyplyva, Ze zhruba od druhé poloviny
19. stoleti lze osvétové praktiky statnich $kol stru¢né popsat jako formativni pouco-
vani zactva o objektivnich, byt pro potteby vyuky ¢asto zjednoduSenych, védeckych
pravdach. Garance u¢innosti transmisivné preddvaného poznani se pak dodnes za-
klad4 na bezchybném predavani hotovych poznatki o svété. Diskuse o vhodném ob-
sahu vyuky se vede na akademické padé, jeji vysledky vsak zaroven podléhaji stat-
nimu dohledu. Kontrola miry a prabéhu osvojovani predepsaného uéiva zalezi proto
nejen na autorité vyucéujicich, ale také na $kolni inspekci. Poslusnost a relativné
znalna pasivita zaku, kteff jsou kromé kazeriskych prestupkt trestani predevsim za
chybné memorovani vybranych informaci, jsou v takto nastaveném systému chapany
jako vychozi predpoklady a podminky jeho fungovani, spise, nez by mohly byt pokla-
dény za jeho nezamyslené dusledky.®
Navzdory kritickym ohlastim z riiznych teoretickych i politickych pozic, jimz

transmisivn{ model $kolstvi ¢elil po celé 20. stoleti, ale také navzdory existenci al-
ternativnich pedagogickych proudd, které za tu dobu vyrazné promeénily nejen radu

Ea Castéj$im nezazivné, leckdy autoritativni preddvani akademickych poznatkd ve skol-

3 Etablovan{ oboru Public history v USA provézela potteba prekonat problémy, kterym Celili
absolventi historickych obort, kdyZ museli pravidla akademické komunikace historickych
poznatkll prizplisobit neakademickému prostredi, kde nachdzeli pracovn{ uplatnéni —
v muzeich, médiich, soukromych firméch i statnich agenturach. Blize viz Faye SAYER, Pub-
lic History: a practical guide, New York 2015; David DEAN — Joanna WOJDON, Public History
and History Didactics — A Conversation, dostupné z https://public-history-weekly.degruyter.
com/5-2017-9/public-history-and-history-didactics-a-conversation/ [nghled 20. 1. 2018].

4 Sharon MACDONALD, Memorylands. Heritage and Identity in Europe Today, London —
New York 2013, s. 62-63.

5 Srovnej napt. Hana HAVLUJOVA — Jaroslav NAJBERT, Pamét a projektové vyucovdni v déje-
pise, Praha 2014, s. 9-12; Tereza VAVROVA — Jaroslav NAJBERT, Potencidl ucebnic k rozvoji
historického mysleni na prikladu holocaustu, in: J. Najbert (ed.), Promy3let d&jepis [dostupné
z https://historylab.cz/metodika/kapitola/ucebnice-a-historicke-vzdelavani-pro-21-sto-
leti/potencial-ucebnic-k-rozvoji-historickeho-mysleni-na-prikladu-holocaustu/, nadhled
22.7.2018]; Barbora SEDIVA, Jak se uéf romské déjiny?, diplomové préce, Pedagogickd fa-
kulta Univerzity Karlovy v Praze, 2017, s. 60-81.

6 Viz napt. Yves BERTRAND, Soudobé teorie vzdéldvdni, Praha 1998; Jan CAP — Ji#{ MARES,
Psychologie pro ucitele, Praha 2001, s. 404.
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aspektt kolni vyuky, ale predevsim samotné predstavy o parametrech lidského uce-
ni zUstava obecné spolefenské presvédéeni o efektivité jednosmérného preddvani
znalosti a dovednosti stale velmi zivé. Priblizné od osmdesatych let 20. stolet{ vSak
jiZ nelze transmisivni teorie vzdélavani povaZovat za dominantni, nebot tehdy zacal
nabyvat na vyznamu také koncept pedagogického (re)konstruktivismu, jen? aktual-
nimu pedagogickému diskurzu — prinejmensim v teoretické roviné — vévodi.® Od
prelomu nového tisicileti se pak za¢inaji ve $kolstvi prosazovat také socidlni teorie,
které nezbytnost aktivni role uéicich se jedincti pti tvorbé jejich vlastniho poznéni
spojuji s rozvojem osobni autonomie zakd a péstovanim jejich obéanské a globalni
odpovédnosti.’

Naznacené paradigmatické posuny nelze pochopitelné oddélit od dobovych poli-
tickych a kulturnich kontextti. Odrazeji se v nich osvicenské vize, stejné jako rozma-
nité snahy resit problémy moderniho svéta nebo dtsledky informaéni a digitalni re-
voluce. Koncem osmdesatych let 20. stoleti vysla kup¥ikladu v Ceskoslovensku prvni
velkd syntéza oborové didaktiky déjepisu reflektujici prabéh a vysledky tzv. kog-
nitivn{ revoluce v pedagogickych a psychologickych védach.’® Komplexni, detailné
rozpracovany systém predavani historickych poznatkd ¢erpal z tehdy aktudlni za-
hranién{ literatury vychodni i zdpadni provenience, stejné jako z domacich empi-
rickych vyzkumu. Konstruktivistické podnéty zde vSak byly predevsim uvedeny do
souladu s transmisivni koncepci, jez sou¢asné konvenovala predstavdm o utvareni
,wvédeckého marxisticko-leninského svétového ndzoru” jakozto nejvyssi mety komu-
nistické vychovy. Syntéza tedy nabizela didakticky sofistikovany, zaroven vsak ideové
uzavreny systém déjepisné vyuky, ktery v ¢asech demokratické transformace neob-
stél, prestoZe se jej autori pokusili zbavit ideologického nanosu a uplatnit i v novych
politickych podminkéch."

7 Srov. Y. BERTRAND, Soudobé teorie. Dale viz také Eduard STORCH, Skolni déjepis v theo-
rit i v praxi, Velké Meziri¢i 1946; Lorin W. ANDERSON — David R. KRATHWOHL — Pe-
ter W. AIRASIAN a kol. (edd.), A Taxonomy for Learning, Teaching and Assessing of Educatio-
nal Objectives. A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives, New York 2001; Sam
WINEBURG, Historical Thinking and Other Unnatural Acts. Charting the Future of Teaching the
Past, Philadelphia 2001.

8  Srov.napt. Jan SLAVIK — Vladimir CHRZ — Stanislav STECH a kol., Tvorba jako zptisob po-
zndvdni, Praha 2014; Tom4s JANIK et al., Kvalita (ve) vzdéldvdni. Obsahové zaméfeny pfistup
ke zkoumdn{ a zlepSovdni vyjuky, Brno 2013; Iva STUCHLIKOVA — Tom4§ JANIK et al., Oboro-
vé didaktiky: vjvoj, stav, perspektivy, Brno 2015; Jan SLAVIK — Jana STARA — Kl4ra ULIC-
NA — Petr NAJVAR et al., Didaktické kazuistiky v oborech $kolntho vzdéldvdni, Brno 2017,
Fred KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorii: didaktika realistického vzdéldvdni uciteli,
Brno 2011; Marvin PASCH a kol., Od vzdéldvactho programu k vyucovaci hoding, Praha 1998.

9 Y. BERTRAND, Soudobé teorie, s. 152-195.

10 Viz Vratislav CAPEK a kol., Didaktika dé&jepisu I. Teorie a metodologie didaktiky dé&jepisu,
Praha 1985; TITIZ, Didaktika déjepisu II. Vyichovné vzdéldvaci proces v déjepisu, Praha 1988.
Srov. také Zden&k BENES — BlaZena GRACOVA, Didaktika d&jepisu: mezi socializact jedin-
ce a jeho individudIni vychovou, in: I. Stuchlikovd — T. Janfk, Oborové didaktiky, s. 293-297;
S. WINEBURG, Historical Thinking, s. x.

1 Viz napt. Stanislav JULINEK a kol., Zdklady oborové didaktiky déjepisu, Brno 2004, s. 83-93.
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tudlni nejasnosti, pochopitelné vyucovat neptestal. Profesiondlni i laicky zdjem o his-
torii, soudé napriklad podle obsahu knizni, filmové a televizni produkce, navstév-
" nosti muzei nebo pamatkovych objektd, ale také zamé¥eni fady dobrovolnickych
a spolkovych aktivit, od té doby rovnéz utésené vzkvéta.!? Odborné diskuse i medialni
spory svéd¢i o existenci svobodného prostoru pro vyjednavani historickych pravd,
metod i vyznamu." Z hlediska otdzek, které didaktika déjepisu sdili s oborem public
history, se ndm proto jevi jako prinosné sledovat, nakolik se proces demokratizace

7V

historické kultury ve smyslu aktivni G¢asti riiznych zdjmovych skupin na poznavani
minulosti a spoluvytvareni historickych interpretaci odrazi také v proméné nazort
na smysl a vyznam Skolntho déjepisu.**

Vetejny zdjem o minulost, jak doklddaji mimo jiné disledky sporti o d&jiny (angl.
history wars), které prob&hly v devadesatych letech 20. stoleti nap#i¢ celym svétem,'s
v8ak vytvari nejen fadu podnétd pro oborové didaktickou reflexi ¢i sebereflexi, ale na-
déle proménuje také spole¢enskou realitu. Vzrusené politické debaty na téma, ¢i his-
torie maji ¢i nemaji byt soucasti $kolni vyuky, tak na prelomu tisicileti nejenze inspi-
rovaly zahrani¢ni didaktiky k revizi obsahti a cilti historického vzdélavani, ale v fadé
stath jiz probihd ovéfovani novych modelt rozvoje historického mysleni v praxi.s

V nésledujicim prispévku bychom se proto radi blize vénovali otazce, do jaké miry
souzni Ceskd koncepce déjepisné vyuky, kterou prinesla $kolska reforma z prelomu
tisicileti — postavend z pedagogického hlediska na socidlné konstruktivistickych za-
kladech — nejen s procesem demokratizace historické kultury v Ceské republice,
ale rovnéz se zahrani¢nimi oborové didaktickymi trendy. Proces vyjednavani spo-
le¢enského konsensu o podobéch a smyslu déjepisného vyucovani pak pro potteby
této studie nahlizime ze t'f vzdjemné propojenych hledisek. Nejprve nastifiujeme do-
maci spoleensko-politicky rozmér celé otdzky na prikladu diskuse o vyuce déjin ko-
munistického Ceskoslovenska. N4sledné ptipojujeme struénou analyzu Rdmcového
vzdélavaciho programu pro zédkladni vzdélavani, jez otdzku historického vzdélani
v Ceské republice reflektuje ze $irsich kulturné historickych a oborové didaktickych
pozic. Na zavér jsou predstaveny koncepty historického mysleni uzivané ve skolach
v Némecku a v Kanadé, které zasazuji problematiku promeén historické edukace do
mezindrodniho kontextu.

a Déjepis se v ¢eskych skoldch v devadesatych letech 20. stoleti, nehledé na koncep-

12 Srov. Kamil CINATL, Nase Ceské minulosti aneb jak vzpomindme, Praha 2014; Hana HAVLU-
JOVA — Martina INDROVA — Petr SVOBODA a kol., Pamdtky nds bavi IV. Kulturni dédictvi
jako prilezitost pro ucent viech generact, Praha 2015.

13 Viz napt. Zdenék BENES — Petr CORNEJ, Prohldseni Slovo k déjepisu, Zpravodaj historické-
ho klubu 1, 2003, s. 39-44; Kamil CINATL — Jan MERVART — Jaroslav NAJBERT, Dé&jiny
v diskusi: Podoby ceskoslovenské normalizace, Praha 2017.

14 Srov. F. SAYER. Public History; D. DEAN — J. WOJDON, Public History.

15 Tony TAYLOR — Robert GUYVER (edd.), History Wars and the Classroom: Global Perspecti-
ves, Charlotte 2012.

16 BliZe viz napt. edi¢ni fada International Review of History Education nakladatelstvi Infor-
mation Age Publishing, Charlotte, NC [Dostupné z http://www.infoagepub.com/series/In-
ternational-Review-of-History-Education, nghled 20. 1. 2018].
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Ci MINULOST (NE)MA MIT V CESKE SKOLE MiSTO?"”

Pohled do pramenti doklad4, Ze demokratizace diskuze o ¢eskoslovenské minulosti,
kterou umoznily politické zmény roku 1989, probihala jiz od poéatku v iizkém kon-
taktu se Skolnim prostfedim. Uéitelé déjepisu aktivni v Obéanském féru, kterf chtéli
polistopadovou déjepisnou vyuku rehabilitovat a oéistit od marxistické terminolo-
gie a filozofie déjin, zacali hned zkraje roku 1990 ve spolupraci s historiky organi-
zovat odborné semindte a poptavat nové pohledy na déjiny. Pfedni odbornici z His-
torického Ustavu Akademie véd a historickych pracovist na filozofickych fakultach
prednéseli na specidlné organizovanych semindfich uéitelim, ale také budoucim
maturantm a zijemcim o studium historie o ,bilych mistech” v déjinach, vytva-
teli a publikovali chybéjici uc¢ebni texty.’® Na bazi spoluprace historika, didaktika
a uciteld déjepisu se v ramci Historického klubu (dnes SdruZent historikii Ceské re-
publiky) v poloviné devadesétych let konstituovala také profesni organizace Asociace
uditelt d&jepisu (ASUD), kterd po adu let vytrvale jednala s riznymi ministry $kol-
stvi a resortnimi ndméstky v zleZitostech metodické a finanéni podpory uéitelim.
Podle tehdejsi predsedkyné Heleny Mandelové apelovala asociace rovnéz na nezbyt-
nost reformulovat cile déjepisného vzdélavani i obsahovou népln predmétu a s tim
souvisejici potfebu navysit hodinovou dotaci vyuky.?

Expertné profesni diskurz dominoval diskuzim o vyuce déjepisu jesté na zac¢atku
nového milénia, kdy se zastupci historické obce a uéiteld déjepisu v letech 2000
a 2003 pokusili v souvislosti s nekoncepénimi pripravami kurikuldrni reformy odvra-
tit snahy ministerstva $kolstvi o slouc¢eni déjepisu a vychovy k ob¢anstvi do jednoho
$kolniho predmeétu, respektive zabranit vyrazeni déjepisu z obord statni ¢asti matu-
ritnf zkousky. Mobilizovani byli poslanci, senatofi i $irsi verejnost.?® Vedle nazort re-
prezentujicich odborny diskurz a jeho t¥ibeni na pozadi probihajici $kolské reformy
se v8ak v médiich zacdaly postupné prosazovat také hlasy z fad obcanské spole¢nosti.

17 Tato ¢ést studie predstavuje diléf zavéry vyzkumu, ktery je podrobné predstaven ve sta-
ti Jaroslava NAJBERTA, Obdobf normalizace jako predmét déjepisného a obcanského vzdéldvd-
ni, in K. CINATL — J. MERVART — J. NAJBERT, Dé&jiny v diskusi: Podoby ¢eskoslovenské
normalizace, s. 183-233, kde lze nalézt také detailni poznamkovy aparat a odkazy na ana-
lyzované materialy.

18 Helena MANDELOVA, Historické inspirace. Co neni zapsdno, jako by nebylo... ohlédnuti za dva-
ceti lety ASUD 1990-2010, Praha 2010, s. 23n. Viz také Petr CORNE], Spojité nddoby, in:
Jana Kohnov4 (ed.), XVII. Letn{ §kola historie. Vjuka d&jepisu a vjznamn4 témata histo-
rie. Sbornfk prednések, Praha 2005, s. 23-30.

19 Blize k soustavné iniciativé ASUD viz dokumenty a stanoviska publikované ve sborniku
H. MANDELOVA, Historické inspirace. PaedDr. Helena Mandelova byla v letech 1990-1994
predsedkyni uéitelského odboru Historického klubu, v letech 1995-2009 Asociace udite-
1t d&jepisu CR.

20 Z.BENES — P. CORNE]J, Prohldsent Slovo k déjepisu. Srov. Nechceme novou Bilou horu — ten-
tokrdt ve vzdéldvdni. Zaddme ministryni $kolstvi, aby zabrdnila cilené ztrdté historického védo-
mi Ceskyich #dkil. 13. 9. 2003. Pretiténo v H. MANDELOVA, Historické inspirace, s. 190-192;
Jit1 PESEK, Petice 17. listopadu 2003. Prohldsent k ohrozeni déjepisu v CR, in: Zpravodaj Histo-
rického klubu 2003, ¢. 1, s. 47-49.

OPEN
ACCESS



20 HISTORIE — OTAZKY — PROBLEMY 1/2018

jin, jejichz interpretace byla vzhledem k drivéjsi tabuizaci pfedmétem Zivych sport.

o Zazity predpoklad, Ze o obsahu skolniho historického lexikonu® maji rozhodovat

" predevsim historici, pedagogové a ifednici v poradnich a expertnich komisich, se

zacal pod vlivem verejnych diskusi a v disledku ob¢anskych i politickych ndmitek
anatlakovych aktivit pomalu rozplyvat.

Situaci miZeme ilustrovat na problematice vyuky o komunistické minulosti.

Z rozboru celé rady dobovych zdroja vyplyva, Ze diiraz na potfebu poudit se z minu-

losti vytstil v prvni dekddé nového milénia v fadu politickych i obéanskych iniciativ.

Skolni vyuka totiZ podle nékterych kritik k vyrovndvdni se s minulosti neptispivala,

nebo alespoti ne tak, jak by ogek4vali.?> Historick4 vyroé¢i (zejména v letech 2004,

2008 a 2009), volebn{ preference a re4lné vysledky KSCM v parlamentnich a kraj-

skych volbach? i spory o nové pravni akty upravujici vztah ¢eské spole¢nosti ke ko-

munistické minulosti?* aktivizovaly na jedné strané tu ¢4st obéanské spole¢nosti,

kterad nahlizela dédictvi komunistické vlady a perzekuce jako odkaz veskrze nega-

tivni.? Neschopnost mladsich generaci tento odkaz jednozna¢né odmitnout, nebo jej

alespoil zdporné hodnotit, pak byla pripisovana selhdvani $kolni vyuky.? Na druhé

a Obsahem verejnych polemik se stala zejména kontroverzni témata povéaleénych dé-

21 Némecky socidlni psycholog Harald Welzer pouziva pojem ,lexikon historie” proto, aby
odlisil rodinnou pamét od kognitivniho déjinného védomi, oficidlni , kulturni paméti®, kte-
ré je utvarena odbornymi poznatky historické védy, skolnf vyukou, ale také napt. vefejny-
mi vzpominkovymi akty nebo médii. Viz Harald WELZER — Sabine MOLLEROVA — Ka-
roline TSCHUGGNALLOVA, ,Mtj déda nebyl ndcek”: nacismus a holokaust v rodinné paméti,
Praha 2010.

22 Jaroslav PINKAS — Vojtéch RIPKA, Mjty o vjuce soudobych déjin. Déjepisdri se neboji ani ne-
zamrzli v tisténjch uéebnicich a ndsténnjch mapdch, Lidové noviny [d4le jen LN] — Orienta-
ce. 24. 11. 2012. Nejnovéji Mdme holé ruce. [on-line] CT. 168 hodin. 19. listopadu 2017. [Do-
stupné z http://www.ceskatelevize.cz/porady/10117034229-168-hodin/217452801101119/,
nahled 2. 12. 2017]. Viz také J. NAJBERT, Obdobi normalizace jako predmét déjepisného a ob-
¢anského vzdéldvdni, s. 195-207.

23 KSCM ziskala v krajskych volbach roku 2008 a 2012 dostate¢ny pocet mandétd pro to,
aby mohla vytvotit koali¢ni vlady s CSSD. Viz Petra SASINOVA, Utte o zloc¢inech komuni-
smu, vyzyvaji ucitelé kolegy, 11. 12. 2008. [Dostupné z https://zpravy.aktualne.cz/doma-
ci/ucte-o-zlocinech-komunismu-vyzyvaji-ucitele-kolegy/r~i:article:624629, ndhled dne
2. 12. 2017]; Vymérite komunistu v Cele Skolstvi, vyzyvaji ucitelé na Karlovarsku, 30. 12. 2012.
[Dostupné z http://zpravy.idnes.cz/ucitele-nechteji-vaclava-sloupa-z-kscm-jako-rad-
niho-pro-skolstvi-phi-/domaci.aspx?c=A121130_114940_vary-zpravy_slv., ndhled dne
2.12.2017].

24 Namysli mdme zékon ¢.181/2007 Sb., o Ustavu pro studium totalitnich rezimi a o Archi-
vu bezpec¢nostnich sloZek, a zdkon ¢. 262/2011 Sb., o téastnicich odboje a odporu proti ko-
munismu.

25 Vedle v nasem textu zminovanych vzdélavacich iniciativ jsou to zejména prohldseni S ko-
munisty se nemluvi (2003), petice Zrusme komunisty (2005) nebo petice Na komunisty si zvy-
kat nechceme! (2008).

26 Kuptikladu petice Na komunisty si zvykat nechceme! z roku 2008 formulovala poZadavek,
aby zdkonoddrci zavedli ,povinnou vyuku novodobych ¢eskych déjin do 8kolnich osnov
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strané medialni propagace ob¢anskych iniciativ a projekt na podporu ,,zkvalitnéni
vyuky o komunistické minulosti“ vyvolala také odmitavé reakce. Artikulovany byly
nejen sympatizanty a politiky komunistické strany, ale také témi, ktefi kritizovali
tzv. antikomunisticky diskurz o minulosti.?”

Posuzovano z historiografického hlediska je zfejmé, Ze kritici nedostate¢né kva-
lity vyjuky o komunistickém Ceskoslovensku vychézeji, at uz reflektované nebo ni-
koli, prevazné z bindrniho interpretaé¢niho ramce totalitarismu. Komunisticky rezim
postaveny na souéinnosti represe a socidlni korupce odsuzuji jako zdporny z hlediska
nadé¢asovych morélnich hodnot (komunismus jako ,v&¢né z10“) a mohou tak — bez
ohledu na konkrétn{ historické souvislosti — snéze vybizet k hledani paralelnich ne-
$vart v soucasnosti: at jiz jde o korupci, politickou pasivitu ob¢and, porusovani lid-
skych prav, nebo populistickou rétoriku ndvrhii na reSeni spole¢enskych problémui.?
Totalitné-historicky interpretaéni ramec, ktery se v devadesatych letech 20. stoleti
prosadil také ve vykladech déjepisnych uéebnic, je vSak od prelomu tisicileti vy-
znamneé doplilovan a zdroven i narusovan obrazy z normaliza¢ni kazdodennosti,
které maji pavod v rodinnych vzpominkéch, seridlové a filmové tvorbé i nostalgic-
kych médnich vinach.? Proménuji se rovnéz generacni ramce a socioekonomické
i politické podminky, v nichZ se obdobi komunismu ve $kolach tematizuje.*® Verejné
vyzvy, které v letech 2003-2012 volaly po ndpravé déjepisné vyuky, tak odraZeji nejen
spor o dvoji pojeti komunistické minulosti, ale také diskusi o ambivalentnich inter-
pretacich normaliza¢niho obdobi, jez aktualizuje otdzka, zda se Zilo obycejnym lidem
lépe pred rokem 1989, nebo po ném.*

Symptomem verejné kritiky nedostate¢ného vyrovndvdni se s minulosti vSak ne-
jsou jen medidlni diskuse a vyzvy, ale také vzdélavaci vystupy obcanskych aktivistd,
novinara, uditeld a historikd, ktefi se prostfednictvim raznych forem verejné ko-
munikace rozhodli ovlivnit zptsob, jakym m4 ¢eskd spole¢nost na ¢tyticet let vlady
komunistické diktatury vzpominat. Ceskou kulturni pamét tak ve sledovaném ob-

(sic!) tak, aby tato vyuka nekonéila rokem 1945, jak je tomu dnes ve vétsiné ptipadd zvy-
kem.” Petice nakonec oslovila témér 75 tisic signatdra.

27 Vyzva k aktivnimu postoji ver'ejnosti proti antikomunismu, neonacismu a rasismu, Odbornd sek-
ce $kolstvi UV KSCM, 10. 1. 2009. [Dostupné z http://www.ksm.cz/z-domova/vyzva-k-ak-
tivnimu-postoji-verejnosti-proti-antikomunismu-neonacismu-a-rasismu.html, ndhled
27.7. 2018); Jan KUBICEK, Cernobild historie aneb Teror hnédé omdcky, Denik referendum,
28.1.2011. [Dostupné z http://denikreferendum.cz/clanek/8681-cernobila-historie-aneb-
-teror-hnede-omacky, nahled 27. 7. 2018]; Martin KOMAREK, Pribéhy bezprdvi v tisni, LN,
29.11. 2012, s. 4. Srovnej Karel STRACHOTA, Antikomunismus je normdlni, LN, 2. 9. 2013.
[Dostupné z https://www.jsns.cz/data/jsns/images/aktuality/pribehy_bezpravi/antiko-
munismus_In.pdf, ndhled 27. 7. 2018

28 ]. NAJBERT, Obdobi normalizace, s. 216-222.

29 Tamtéz. Srovnej K. CINATL, Nage teské minulosti, s. 127-203.

30 Mezi pf{¢inami uvedme nejen socioekonomické vlivy (dopady transformace devadesa-
tych let na vybrané socialni skupiny, dopady dluhové krize z roku 2008), ale také rezo-
nanci popkulturnich obraz socialistické kazdodennosti (p¥ikladem tohoto trendu miize
byt naptiklad divécky Gspéch retro seridlu Vyprdvéj).

31 J. NAJBERT, Obdobi normalizace, s. 216-222..

3

OPEN
ACCESS



OPEN
ACCESS

22 HISTORIE — OTAZKY — PROBLEMY 1/2018

dobf utvarely prostrednictvim vystav, happeningi, vzdélavacich projektt a besed,

dokumentarnich filmi a rozhlasovych poradd, ale také nejraznéjsich publikaci ne-

jen vyzkumné a vzdélavaci instituce,® ale také obCansk4 sdruzeni® a vefejnopravni

i soukroma média.* Vzhledem k tomu, Ze interpretace komunistické minulosti jesté

zdaleka nenf uzaviena a zminéni aktéri budou ve verejném prostoru, skoly nevyji-

maje, jisté pusobit i nadéle, bude zajimavé sledovat, jak se v jejich ¢innosti projevi

naptiklad vyro¢i pfipominand v letech 2018 a 2019.

Ve vztahu k ciliim této studie je vsak daleZitéjsi polozit si otdzku, jak by méli podle
zainteresované verejnosti na priabéh a dosavadni vysledky spole¢enské diskuze o ko-
munistické minulosti reagovat vyucujici déjepisu. Uvazime-li, Ze mezi jednu z nej-
Castéji doporucovanych a propagovanych, ale také didakticky rozpracovanych metod
patti rizné formy pripominani Zivotnich osudd konkrétnich pamétniki,®® vytane
pred ndmi zd4nlivé bandlni dilema: Ci minulost ma ¢i nema byt ve $kole prezento-
vana? U¢itelé vSak tuto otdzku nefesi pouze teoreticky ve vyse popsaném diskur-
zivnim poli, ale v kazdodenni vzdélavaci praxi, kterou ovliviiuji z4jmy zaka, rodic¢a
a vedeni $koly, stejné jako politické preference zfizovatel. Paméti politickych vézi
padesatych let nebo signatait Charty 77 tak mohou byt naptiklad chapany nejen jako
symbolické ocenéni hodnotovych postojii obéti a odptrct komunistické diktatury, ale
také jako snaha vzdorovat pokusim o nepripustnou relativizaci ¢i politizaci déjin ze
strany téch, ktef{ na kazdodenni Zivot v socialistickém Ceskoslovensku vzpominaji
shovivavé nebo s nostalgif.

Vetejné kontroverze, které problematiku vjuky o déjindch komunistického Ces-
koslovenska provazeji, nelze samoztejmé omezit pouze na spor, zda mohou na pred-
listopadovou minulost ve tfidach vzpominat pouze politi¢ti vézni a chartisté, nebo
také byvali ¢lenové KSC. Vzdjemnd obvitiovani kritik{ z politicky motivovaného vy-
kladu déjin k takovému zjednoduseni oviem Casto svadi, nebot jednotlivé polemiky
byvaji postaveny na vyhranénych a tudiz i uzavrenych intepretacich minulosti. Jejich
nedilnou soucasti je vSak témér vzdy také apel na to, aby $kolni déjepis vychovaval
kriticky myslici obcany. Zda se tedy, Ze vSichni aktéri diskuse sdileji spole¢nou obavu,
aby se dé&jepis (znovu) nestal néstrojem ideologické manipulace.®
32 Ustav pro studium totalitnich re#imfi, Centrum oralnf historie Ustavu soudobych d&jin AV

CRaj.

33 Vybérové: Clovék v tisni a jeho vzdélavaci projekt Jeden svét na Skoldch — P¥{béhy bez-
prévi a iniciativa Proti ztraté paméti; obcanské sdruZzeni Opona; ob¢anské sdruzen{ PANT
provozujici portdly postkomunismus.cz a modernidejiny.cz; obéanské sdruzeni Post
Bellum s dokumenta&nim projektem Pamét naroda (ptivodn& Hlasy hrdint).

34 Vybérové jsou to napiiklad dokumentérni série v koprodukci Ceské televize Ztracend duse
ndroda (2000-2001), Pribéhy Zelezné opony (2005), V zajeti Zelezné opony (2006), Proces H
(2008), Nezndmi hrdinové — Pohnuté osudy (2011) nebo Po stopdch tfettho odboje (2011); déle
porad Pribéhy 20. stoleti Ceského rozhlasu; Abeceda komunistickyich zlo¢inii a P¥ibéhy Zelezné
opony v MF DNES; pripadné Pribéhy bezprdvi v Lidovych novinach.

35 Doporuceni MSMT k vyuce dé&jin 20. stoletf, C.j. MSMT -26856/2013. [Dostupné z: http://
www.msmt.cz/file/37235/, ndhled 27. 7. 2018].

36 Anna STOFANOVA, Pamétnici do skol?!, Hal6 noviny, 13. 2. 2009, s. 14. Srovnej O vyjuce dé-
jepisu a manipulaci s historif, Halé noviny, 16. 11. 2009, s. 3; Petr ZIDEK, PotiZe s pamétniky,
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NA PUL CESTY: MOZNOSTI A MEZE CESKE KURIKULARNi REFORMY?’

Pohled do Rdmcového vzdéldvaciho programu pro zdkladnivzdéldvdni (d4le jen RVP ZV),
ktery je na jedné strané odrazem postupujici demokratické transformace ceské spo-
le¢nosti, na strané druhé vsak také zdvaznym dokumentem orientujicim souéasné
$kolstvi v Ceské republice, ubird vyse nastinénym kritikdm celového zkreslovani
minulosti ve $koldch na sile. Soudé podle zdmért vyjadrenych v dokumentu mé vy-
uka déjepisu zdky a zadkyné vést napriklad k ,utvareni pozitivniho hodnotového
systému opreného o historickou zkusenost® nebo ,rozliSovani myta a skute¢nosti,
rozpoznavani projevi a pri¢in subjektivniho vybéru a hodnoceni faktt i ke snaze
o objektivni posouzeni spole¢enskych jevl sou¢asnosti i minulosti®.*® Z hlediska smé-
rovani soucasné skoly muaze tedy i déjepisné vyucovani napliiovat ideu vychovy de-
mokratického, kriticky mysliciho a tolerantniho ob¢ana.

Potiz v8ak nastavi, kdyz si uvédomime, Ze celkova koncepce predmétu, tj. definice
obsahu uciva i o¢ekdvanych vystupd v RVP ZV, neprekrocila — slovy spoluautora
reformy Zdetika BeneSe, ,rémec tradi¢niho ¢eského pojeti“.* Ust¥ednim principem
tridéni historickych informaci ztstala napriklad ¢asova osa, tj. chronologické razeni
vyznamnych udélosti, které se odehrély v riznych zdjmovych oblastech svéta. Kon-
tinuitu se star$imi pristupy lze spatfovat také v cyklickém opakovani obsahu uciva
a narativnim pojeti latky, strukturované jednak podle hlavnich déjinnych epoch,
jednak podle kli¢ovych oblasti spole¢enského vyvoje (politika, ekonomika, kultura),
jak je patrné naptiklad z u¢ebnicové produkce, kterd rdmcové vzdélavaci programy
detailné rozpracovava.*® Cile historického vzdélavani jsou tedy v RVP ZV specifiko-
vany pouze na obecné urovni a jejich napliiovani ma byt zajiStovdno primarné pres
tradi¢né utfidénou obsahovou stranku déjepisu.

Obecnost formulaci se ndzorné projevuje také v konstatovani, Ze cilem déjepisu na
zékladni $kole je , kultivace historického védomi jedince” a ,,uchovani kontinuity his-
torické paméti“* Pomineme-li fakt, Ze RVP ZV tak uvaZzuje ponékud nereflektované
pouze o existenci jedné historické paméti, predpokldd4 se zde na jedné strané preda-
véni ustélenych interpretaci historickych p¥ib&hti (historickd pamét a jeji kontinuita)
asoudasné je zamysleno rozvijeni kritického p#{stupu k minulosti (kultivace historic-
kého védomi). V textu viak neni dle popsana struktura historického védomi, nejsou

LN — Orientace — Salon, 14. 2. 2009, s. 22; Na laskavé zobrazovdni normalizace jsem alergic-
ky, LN, 29. 10. 2010, &fslo 251, s. 3; M. KOMAREK, Pfibéhy bezprdvi v tisni.

37 Tato ¢4st studie byla s ipravami prevzata z kapitoly H. HAVLUJOVA — J. NAJBERT, Promé-
na cilil historického vzdéldvdni, kde 1ze nalézt rovnéz podrobnéjsi pozndmkovy aparat a od-
kazy na analyzované materiély.

38 Ministerstvo $kolstvi, mlddeZe a t&lovychovy (MSMT), Rdmcovy vzdéldvact program pro zd-
kladni vzdéldvdni, Praha 2017, s. 52.

39 Z.BENES — B. GRACOVA, Didaktika déjepisu, s. 312.

40 Srovnej Veronika VALKOVA, Déjepis 9 pro zdkladni $koly. Nejnovéjsi déjiny, Praha 2009; Fran-
tiSek PARKAN — Tom4§ MIKESKA — Markéta PARKANOVA, Déjepis 9 pro ZS a viceletd
gymndzia, Plzeri 2011.

a1 MSMT, RVP ZV, s. 51.
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definovany jeho Grovné ani konkrétni postupy jeho kultivace. Vzhledem k tomu, ze
didaktické a metodické zpracovani obsahu u¢iva tak prenesla reforma pfimo na udi-
tele, neni divu, Ze mnozi z nich nedostate¢né rozpracovani oborovych cil na Grovni
RVP ZV od pocatku postradali a na dosahovani téch slozitéj$ich nakonec v praxi re-
zignovali.** Hodnoceni vystupl déjepisného vzdélavani se proto i nadéle vice nez
na droven kompetenci historického mysleni soustfedi na testovani faktografickych
znalosti, jak je patrné napriklad z Katalogu otdzek k maturitni zkousce, nepovinnych
standardd déjepisného vzdélavani nebo z formulace otdzek déjepisnych soutézi.

Tradi¢nf diraz na faktografické znalosti vak kontrastuje s metodologickou re-
flexi historiografie jako takové, ktera v poslednich desetiletich prindsi uré¢ité naru-
Seni dosud samozrejmé vnimanych skute¢nosti. Historiografie prodélala ve druhé
poloviné 20. stoleti velkou diskuzi nad povahou historického zkoumdani skute¢nosti,
ktera vyustila ve vyrazné zpochybnéni naroku historické védy na objektivitu svého
poznéni. Do popredi se dostaly epistemologické otdzky souvisejici se situovanosti
historikovy préce. Vyzkum na poli socidlnich déjin, oraln{ historie nebo historické
antropologie se soucasné s velkou intenzitou sousttedil na znovuobjevovani déjin
drive neviditelnych historickych aktérd, tj. zejména ekonomicky a socidlné znevy-
hodnénych a politicky prehlizenych skupin obyvatel. V globalizovaném svété zacalo
byt navic potreba reagovat také na procesy, které s sebou prinaseji radikalni zmény
politickych rezimu, migrace a integrace lidi z rdznych kultur nebo rozvoj novych
technologif a masové kultury. Jednim z disledkd je kuptikladu pozornost vénovana
nejen v historiografii, ale také v dalsich humanitnich a spole¢enskych védach kon-
ceptu kolektivni paméti.

Pro didaktiku déjepisu tyto posuny mimo jiné znamenaji, Ze se pfedmétem spor
opétovné stalo transmisivni presvédceni, Ze historie m4 byt ve skole predavana jako
soubor ustalenych a nezpochybnitelnych faktd o minulosti. Ba co vic, na prelomu
tisicileti se i od $kolniho déjepisu zacalo v souladu se socidlné konstruktivistickymi
reformami nové ofekavat, ze prispéje k rozvoji tzv. klicovych kompetenci zaka.*
Predmét by mél tedy zaky nejen naucit, jak pracovat s vybranymi historickymi in-
formacemi, ale také, jak a pro¢ rozliSovat rizné interpretace udalosti. Namisto sumy
faktografickych dat ma zaky déjepis pro dalsi studium i zivot vybavit kritickym a dis-
ciplindrnim mys$lenim tak, aby byli schopni kuptikladu odhalovat etnické a kulturni
stereotypy nebo subjektivitu vypovédi o minulosti a souc¢asnosti.

Nékteré zakovské dovednosti, které m4 skola podle RVP ZV rozvijet, se pak v tomto
svétle jevi nejen jako prostredky pro osvojovani a uchopovani reality, ale stavaji se
jejim spolutvircem. Napriklad osvojovani komunikaénich kompetenci pfi vyuce déje-
pisu je toho ndzornym dokladem. Déjepisn4 latka totiz neni jen jakousi abstraktni en-
titou, kterou se zak ¢i zdkyné uci sdélovat v jazyce, nybrz je pfi vyuce narativné znovu
tvorena pravé timto sdélovanim. Podobné americky historik a didaktik déjepisu Sam
Wineburg upozormiuje na skute¢nost, ze osvojime-li si historické myslenf, mizeme
se o povaze textll i dalsich produktt lidské kultury ucit zptisobem, ktery nenabizi

42 Srovnej Tom43 JANIK et al., Kurikuldrni reforma na gymndziich: vjzkumnd zjistént a doporu-
Ceni, Pedagogicka orientace, 21/4, 2011, s. 399-400.
43 MSMT, RVP ZV, s. 6-10.
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zadny jiny predmét v kurikulu.* Ptame-li se ale, jak tento oborovy potencial didak-
ticky propojit se $kolni vyukou, nenabizi ¢eska koncepce déjepisu obsazend v RVP ZV
adekvatné propracovanou odpovéd.* Pro pouceni jsme se proto obratili do zahraniéi.

ZAHRANICNI INSPIRACE:
KOMPETENCNi MODELY HISTORICKEHO MYSLENi“

Pri hledani inspiraci v zemich, které jiz nové modely historického vzdélavani ové-
fuji ve $kolni praxi, nés hned zpoc¢atku zaujalo, Ze pojmové ukotveni kli¢ovych kom-
petenci v rdmci Ceského Skolského diskurzu se od zahrani¢nich prikladd odlisuje.
Zakladni rozdil spo¢iva pravé v tom, Ze v cizojazyénych materidlech, které jsme pro
potteby svého textu analyzovali, jsou kompetence tizce vazany na dany obor a vy-
chézeji z jeho metodologie. V RVP ZV, jak jsme ukdazali vyse, tak jasnou provdzanost
zatim postraddme. Pro inovaci tuzemského pojeti déjepisné vyuky muze byt proto
prinosné, prozkoumat na prikladech ze zahrani¢i pravé diraz na rozvoj historickych
kompetenci a jejich dalsi didaktické rozpracovani pro potreby zdkladniho vzdélani.
Pro ilustraci jsme pak vybrali priklady z Némecka a z Kanady, které podle nasich do-
savadnich poznatkd ovliviiuji nejen vyuku déjepisu v danych zemich, ale vyvolavaji
znaény zdjem i na mezindrodnich odbornych férech.

Orientace vyuky a potazmo i didaktického vyzkumu na rozvoj zakovskych kom-
petenci, tj. na rozvoj komplexu predpokladii, dovednosti a schopnosti vyfesit novy
problém v urc¢itém oboru lidské ¢innosti, prinesla dle didaktika Andrease Kérbera
pro reflexi déjepisného vyucovani v Némecku dvé klicova zjisténi. Zaprvé, ze kompe-
tence jsou zaloZeny na znalostech, ale samotné osvojeni znalosti jesté nelze pokladat
za osvojeni kompetence; a za druhé, Ze povaha téchto znalosti nemusi nutné odka-
zovat na konkrétni historické udalosti, protoZe kompetence je mentalni schopnosti
resit rizné historické otizky a problémy.

ZAci si tedy podle Andrease Korbera potiebuji osvojovat predeviim takové obo-
rové specifické dovednosti a strukturalni znalosti, aby ,se mohli podilet na histo-
rické a vzpominkové kultufe své spole¢nosti®.#’ Podle histori¢ky a didakti¢ky déje-

44 S. WINEBURG, Historical Thinking, s. x.

45V tomto ohledu nenaplriuji piivodni oéekavani ani tzv. standardy pro zdkladni vzdélavani,
které byly zpracovany ve snaze pomoci uéitelim stanovit miniméln{ cilové pozadavky na
vzdélavani v jednotlivych predmétech. Standardy vychdazeji z oéekdvanych vystupt vzdé-
lavacich obort stanovenych v RVP ZV. K doporucenym standardiim pro déjepis viz Narod-
nf Ustav pro vzdéldvani, Metodicky portdl: Standardy [Dostupné z https://digifolio.rvp.cz/
view/view.php?id=9832, néhled 29. 4. 2018].

46 Tato &4st studie byla s ipravami prevzata z kapitoly H. HAVLUJOVA — J. NAJBERT, Pro-
ména cilil historického vzdéldvant, kde 1ze nalézt nejen podrobnéjsi poznamkovy aparat a od-
kazy na analyzované materialy, ale predevsim grafickd schémata predstavenych modell
ajejich preklady do Cestiny.

47 Andreas KORBER, Historical consciousness, historical competencies — and beyond? Some con-
ceptual development within German history didactics, 2015, s. 34-35. [Dostupné z https://
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vychovévat profesionlni historiky. Zaci by se podle ni méli spi$e nauéit rozpoznat
o aspravnéaplikovat oborové koncepty, kategorie, metody i techniky ve svém vlastnim
" historickém mysleni a sou¢asné trénovat, jak ziskat od téchto konceptti a kategorif
intelektudlni i emociondlnf odstup.*® Ten jim umozn{ reflektovat, zda jsou zvolené
strategie pro feSenf konkrétniho problému primérené ¢i nikoli.

V rdmci expertni debaty o vzdélavacich standardech pro vyuku historie doslo
proto v Némecku nejprve k revizi komplexniho cile historického vzdélavani, totiz
kultivace historického védomi, se kterym operuje rovnéz ¢eska didaktika déjepi-
su.® Vychodiskem debaty se staly strukturdlné pojaté modely historického védomi
jako napriklad model sedmi dimenzi historického védom{ nebo pyramida historic-
kého védomi, jeZ jsou zndmy i u nas.*® Tyto modely vSak chipou historické védomi
staticky jako cilovy stav, ke kterému se Zaci dobiraji prostfednictvim porozumeéni
mnoha dal$im pojmam. Ve druhé fazi debaty proto vznikly proceduralné koncipo-
vané definice, jez kladou diiraz na dynamickou povahu védomi a kombinaci uréitych
schopnosti, které se souhrnné projevuji jako schopnost historicky myslet.*! Pravé
tyto koncepce pak presunuly pozornost didaktické komunity nejen k hlubsim ana-
lyzam oborové specifickych myslenkovych forem, ale rovnéz mentalnich operaci.*

Pro potteby vzdé&lavaci praxe byl nakonec zjednodusen procedurélni model (vé&-
deckého) historického mysleni vytvofeny vyzkumnou skupinou FUER.®* Abstraho-
van byl do podoby ¢tyt okruhi hlavnich oborovych kompetenci — metodické, obsa-
hové, orientaéni a kompetence kladeni otdzek, na jejichz zvladnuti 1ze podle autorti
zalozit tzv. historickou gramotnost zakt. Historickd edukace zaméfend na gramot-
nost pak podle Andrease Korbera poskytuje Zakiim moZnost sezndmit se s riznymi
vyklady historické skute¢nosti, resit badatelské tikoly a trénovat tak aplikaci metod
historické prace. Stejné dulezitou soudésti déjepisné vyuky je vSak rovnéz diskuze
rozmanitych, redlnych i pravdépodobnych feSeni soudobych otdzek a problémd,
které oteviraji predpoklady pro nové zptisoby mysleni i Zivota.>

a pisu Hilke Guinther-Arndtové to vSak neznamend, Ze by $kola méla ze vSech zaki

www.pedocs.de/volltexte/2015/10811/pdf/Koerber_2015_Development_German_Histo-
ry_Didactics.pdf, ndhled 23. 1. 2018].

ag Hilke GUNTHER-ARNDT, Conceptual Change-Forschung: Eine Aufgabe fiir die Geschichtsdidak-
tik? In: Hilke Giinther-Arndt — Michael Sauer (edd.), Geschichtsdidaktik empirisch. Un-
tersuchungen zum historischen Denken und Lernen, Berlin 2006, s. 251-278.

49 Srov. Zdenék BENES, Historicky text a historickd kultura, Praha 1995; S. JULINEK a kol., Zd-
klady oborové didaktiky, s. 93-99. Z. BENES — B. GRACOVA, Didaktika déjepisu, s. 295-296.

50 A.KORBER, Historical consciousness, s. 7-8. VyuZit{ v eském kontextu viz napt. Z. BENES,
Historicky text, s. 172-173; Kamil CINATL, Kazdodennost perspektivou Skolnich prament, in: Ja-
roslav Pazout (ed.), Kazdodennf #ivot v Ceskoslovensku 1945/48-1989, Praha 2015, s. 217.

51 Procedurdlni model (védeckého) historického mysleni viz Wolfgang HASBERG — Andreas
KORBER, Geschichtsbewusstsein dynamisch, in: Andreas Kérber (ed.), Geschichte — Leben —
Lernen. Bodo von Borries zum 60. Geburtstag, Schwalbach 2003, s. 187.

52 A. KORBER, Historical consciousness, s. 8-22.

53 Zkratka z némeckého Forschungsprojekt zur Forderung und Entwicklung von reflektiertem
Geschichtsbewusstsein.

sa A. KORBER, Historical consciousness, s. 44.
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Druhy priklad, jak se historické oborové mysleni promita do koncepce skolnfho
vzdélavani, tentokrat ze zamori, nabizeji $kolnf kurikula a u¢ebnice kanadskych pro-
vincif Britské Kolumbie a Ontaria.” Vzhledem k odli$né struktute kurikul (dé&jepis
je zaélenén do vyuky spolecenskych véd, respektive spojen s vyukou zemépisu) je
vSak zajimava predevsim skutecnost, ze jsou zde do praxe aplikovany vystupy vy-
zkumného projektu, jehoz cilem byla na poc¢atku tr'etiho tisicileti revize kanadského
historického vzdélavani.>® Podobné jako v Némecku vychazely prvotni iivahy kanad-
skych didaktikii ze statickych modeli historického védomi. Jako pralomové se vSak
ukézalo pojeti proceduralni. Tym vedeny historikem a didaktikem déjepisu Peterem
Seixasem navézal na star$i vyzkumy evropskych i americkych kolegi, ktetd se zacali
otazkou rozvoje historického mysleni zakt zabyvat jiz v devadesatych letech 20. sto-
leti. Ve spoluprici s uciteli pak vznikl didakticky model, ovéfovany a postupné etab-
lovany ve s$kolni praxi, ktery prispiva k rozvoji Sesti hlavnich mentalnich konceptt,
jez jsou pokladany za zdklad historického mysleni zakda.

Koncept Kli¢ova otazka

Historicky vyznam Podle ¢eho rozhodujeme, co je tfeba se z minulosti naucit?
Vypovéd pramentl Jak vime, co vime o minulosti?

Trvani a zména Jak najit logiku ve sloZitych historickych procesech?
Pri¢iny a dusledky Pro¢ se udalosti déjf a jaké maji dopady?

Dobové perspektivy Jak l1épe porozumeét lidem, kterf zili v minulosti?

Etickd dimenze pozndnf Jak ndm historie mize pomoci v pritomném zivoté?

TABULKA &. 1 — Sest konceptt historického myzleni podle Petera Seixase a kol.*’

Jak naznaéuje stru¢ny popis modelu v tabulce (tabulka ¢. 1), jednotlivé koncepty his-
torického mysleni v sobé podle Petera Seixase a jeho spolupracovnikt skryvaji z4-
rover otdzky, s nimiZ se museji vyporadat vSichni, kdo se snazi obrazy minulosti
rekonstruovat historicky korektné.*® Smyslem déjepisu pak je, aby se Zaci s témito
otazkami sezndmili, naucili se je pokladat i fesit. Zdsadni roli proto pti vyuce hraje
préace se Skolnimi historickymi prameny, diky které maji Zaci prileZitost nahléd-
nout a postupné i zvlddnout problémy, které jsou s konstrukei historického poznani
v praxi spojeny.

V metodickych materidlech pro uéitele autori kazdy ze Sesti konceptts modelu
déle podrobné historiograficky vymezili a s pomoci &ty aZ péti kli¢ovych tezi (v orig.
guideposts) operacionalizovali pro potteby vyuky. Diléi teze zde slouzi jako oborové

55 British Columbia’s New Curriculum, Social Studies [Dostupné z https://curriculum.gov.bc.
ca/curriculum/social-studies, nahled 24. 1. 2018]. The Ontario Curriculum, Social Studies,
Grades 1-6; History and Geography, Grades 7-8, 2013. [Dostupné z http://www.edu.gov.on.
ca/eng/curriculum/elementary/sshg.html, ndhled 24. 1. 2018].

56 Vangl. origindle , The Historical Thinking Project”, bliZe viz Peter C. SEIXAS — Tom MOR-
TON, The Big Six. Historical Thinking Concepts, Toronto 2013.

57 Upraveno podle P. SEIXAS — T. MORTON, The Big Six Historical Thinking Concepts, s. 10 a 11.

58 P.SEIXAS — T. MORTON, The Big Six Historical Thinking Concepts, s. 11.
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platné generalizace, k jejichZ postupnému porozumeéni, osvojovani a prijeti Zdky by
mély prispét vzdélavaci aktivity ve vyuce. Kazdou tezi, jak naznacuje priklad uve-
deny niZe (tabulka ¢&. 2), navic doprovézi popis ptedpoklédané vychozi a pokroéilé
miry porozuméni ze strany zaku, ktery dale orientuje i moZnosti $kolniho hodnoceni.

Etick4 dimenze poznéni

Kli¢ova teze:

Pri formulaci etickych soudil je tfeba byt obezretny, zvldsté posuzujeme-li minulost na zdkladé
dnes$nich standardii pro sprdavné a Spatné jedndni.

Vyichozi mira porozumeént: Znaénd mira porozumeni:

Z4ci posuzujf jednéni lid{ v minulosti na Kdyz vyn4seji etické soudy o minulosti,

zékladé soudobého presvédéeni amordlky. jsou Zaci obezfetni zejména pfi pouzivani
soudobych kritérii pro spravné a §patné
jednéni.

Kli¢ov4 teze:

Poctivé zhodnocent etickych diisledkil, které vyplyvaji z historického pozndni, ndm umozriuje
prijmout vlastni historickou odpovédnost. DokdZeme si nejen pamatovat zdsluhy, obéti
i nespravedInosti nasich predchiidct, ale také na né reagovat.

Vyichozi mira porozumeént: Znacnd mira porozumenti:
Kdyz zaci zvazujf historické obéti nebo Z4ci poctivé hodnotf etické dfisledky
nespravedlnost, zaujimaji jednu ze dvou historickych ¢int a prijimaji je jako podnét

krajnich pozic: bud nevidi Zddnou souvislost : k ptijeti vlastni odpovédnosti: zasluhy, obéti
s dneskem, nebo se zcela identifikuji s jednou ' i nespravedlnosti nasich predchidcd, si
stranou utrpeni ¢i nespravedlnosti. nejen pamatovat, ale také na né reagovat.

TABULKA C. 2 — Priklad didaktického rozpracovani dvou z péti klicovych tezi, jez se vztahuji ke
konceptu Etickd dimenze poznani.>®

Pouzijeme-li bonmot kanadského historika a didaktika déjepisu Stéphana Lévesqua,
cilem kompeten¢né zaméreného skolniho déjepisu, ktery predstavené modely repre-
zentuji, je, aby si zaci osvojili ,pravidla hry“ na historii.®® Oba historicko-didaktické
tymy, které modely vytvarely, vychazely rovnéz z predpokladu, Ze pokud Zaky pri
vyuce u¢ime odpovidat relevantnim zpisobem na zadkladn{ historické otéazky, po-
mahame jim zaroven, aby si vytvareli sofistikovanéjsi ndzory, nez které by patrné
prevzali pouze z populdrni kultury. Historicky gramotni Zaci jsou pak do Zivota lépe
vybaveni také pro to, aby pozornéji ¢etli, zpochybriovali a obezfetné hodnotili ne-
jen nezndmé dokumenty, ale také konfliktni ndzory ohledné minulych i aktualnich
udalosti.

59 Podle P. SEIXAS — T. MORTON, The Big Six Historical Thinking Concepts, s. 59.
60 Srov. Stéphane LEVESQUE, On Historical Literacy. Learning to Think Like Historians, Cana-
dian Issues/Thémes canadiens, Winter Issue, 2010, s. 42-46, zde s. 42.
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Tradi¢ni didaktické tazani, koho, co, pro¢ a jak uéit, byva v odbornych historickych
kruzich leckdy povaZovano za druhotadé a je tfeba pfipustit, Ze z hlediska védec-
kého provozu se jedna o poradi zcela logické. Nebyt novych poznatkd, které se rodi
diky zékladnimu vyzkumu a odbornym diskusim, zacaly by na vyznamu ztricet ne-
jen instituce, jejichZ tkolem je tyto poznatky objevovat, ale také ty, které je $iti a vy-
svétluji dal. V éfe novych médii nicméné osvétovy model laického vzdélavani, ktery
zahrnuje rovnéZ nékolikastupiiovou kontrolu odborné kvality zprostfedkovavanych
informaci, uz pomérné dlouho nardzi na své limity.

Ve svété zaplaveném prehrsli ,novych” sdéleni nejriiznéjsi hodnoty se proto zd4
byt naopak sebezachovné, pokud se nau¢ime v prvni fadé ptat, kdo, co, pro¢ a jak ndm
sdéluje, a teprve potom se rozhodneme, zda mé sdélovand informace pro nas Zivot
vibec néjakou vahu. Pro absolventy historickych obora zdanlivé prirozeny myslen-
kovy postup, ktery uplatiiujeme vZdy, kdyZ posuzujeme historické prameny a jejich
vypovédi. Pro ostatni, jak presvéd¢ivé dokladaji srovnavaci studie Sama Wineburga
nebo Matthiase Martense, vSak takovy zpisob mysleni prirozeny neni, byt se mu
mohou — stejné jako historici — postupné naudit.®

Pokud si tedy klademe otazku, zda je dnes mozné ucit déjepis ve vefejném zijmu,
ptame se nejen z pozice uditeld a didaktikt déjepisu, ale také historikl a obéand, ne-
bot teprve spole¢né, jak naznacuji i vyse uvedené analyzy, disponujeme dostate¢nym
oborovym a metodologickym potencidlem, diky kterému lze prekladat a integrovat
ruzné aspekty historické kultury také do digitalniho svéta. Dluzno ale podotknout, ze
v tomto procesu sehravaji zdsadnéjsi roli mladsi generace nez nova média.

Diky digitalni revoluci zakouseji uz i docela malé déti rychlou proménu kvality,
dostupnosti a uchovavani informaci. Zarovern se samy také stile Castéji na tvorbé
a sdileni (staro)novych poznatkd podileji.¢? Podle ¥ady teoretikfi proto mtiZe nedosta-
te¢nd kultivace kritického historického myslen{ prispivat v digitdlni ére také k nece-
kanym socidlnim a kulturnim dopad@im.®® Z4ci tak ani dnes, nato? v budoucnu zcela
jisté nevystadi jen s tim, Ze si ve $kole osvoji pojmy a vyklady, které tvori aktudlné
prijatelny historicky kdnon.**

V demokratické spole¢nosti navic, jak ukdzal rozbor diskuze o vyuce déjin komu-
nistického Ceskoslovenska vyse, prochézeji obsah i metody historického vzdélavani
61 S. WINEBURG, Historical Thinking; Matthias MARTENS, Understanding the Nature of His-

tory. Students’ Tacit Epistemology in Dealing With Conflicting Historical Narratives, in: Arthur

Chapman — Arie Wilschut (edd.), Joined-up History. New Directions in History Educati-

on Research, Charlotte 2015, s. 211-230.

62 Srov. napt. Kamil CINATL et al., Digitdlni technologie ve vjuce déjepisu a dalsich spolecensko-
védnich predmétii, Marginalia historica 8, 2017, ¢. 1, s. 15-40; Dan TAPSCOTT, The Net Ge-
neration Takes The Lead, in: Willms Bushe — Ulrike Reinhard (edd.), DNAdigital. Wenn
Anzugtriger auf Kapuzenpullis treffen. Die Kunst, aufeinander zuzugehen, Heidelberg
20009, s. 44-47.

63 Srov. napt. Byung-Chul HAN, Vyhoreld spolecnost, Praha 2016. Kurtis S. MEREDITH —
Jeannie L. STEELE, Classrooms of Wonder and Wisdom. Reading, Writing, and Critical Thin-
king for the 21¢* Century, New York 2010.

64 Srov. Maria GREVER — Siep STUURMAN (edd.), Beyond the Canon. History for the 21% Cen-
tury, New York 2007.

OPEN
ACCESS



OPEN
ACCESS

30 HISTORIE — OTAZKY — PROBLEMY 1/2018

opakovanou revizi. Prabéh i vysledky historické edukace jsou zpochybiiovany z po-
litickych pozic. Riizné zdjmové skupiny se snazi verejné i v kulodrech prosadit své
interpretace a ovlivilovat tak obsah historického kurikula. Zalezi tedy skute¢né na
kazdém uciteli, stanou-li se jeho vyucovaci hodiny platformou pro nereflektovanou
prezentaci téch ¢i onéch soukromych ¢i skupinovych nazort, nebo prostorem, kde
si z&ci natrénuji, pro¢ a jak vést kritickou a historicky poucenou diskusi celé skaly
nazord.

V tomto ohledu lze konstatovat, Ze ¢eska $kolska reforma probiha s procesem
demokratizace historické kultury v Ceské republice ve vzajemném souladu. Vybér
a rozpracovani kli¢ovych kompetenci pro vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost, re-
spektive pro obor Déjepis v RVP ZV, které jsme pro potteby této studie analyzovali,
predpoklada aktivni ¢ast 24kt na poznavani minulosti a spoluvytvareni historic-
kych interpretact, at uz v ramci vyuky nebo v jejich budoucim zivoté. Nehledé na
mediélni vytky doprovazejici kontroverze ¢eského vzpominani na normaliza¢ni mi-
nulost, kurikulum v obecné roviné ucitele podporuje, aby zdktim pomahali rozvi-
jet schopnosti potfebné pro kultivaci historického mysleni. Neobsahuje vsak jasné
stanovena kritéria toho, jak zjistit, Ze se obecné cile dari naplriovat také z oborové
didaktického hlediska.

V kombinaci s tradi¢nim vybérem a usporadddnim uciva, z nichz vychéazeji i dalsi
didaktické materidly jako ucebnice, skolni historické atlasy nebo katalogy otdzek
k maturité, tak v rdmci ¢eské reformy vznikla na plose RVP ZV vnitfné rozporuplna
koncepce déjepisné vyuky. A¢ bezpochyby odrazi zajimava teoretickd pnuti mezi
riznymi historiografickymi pristupy, modely vzdélavani nebo politickymi zdméry,*
v praxi uz za¢ind povazlivé zaostavat za ,digitaln{“ realitou.

Radikalni proména kulturniho paradigmatu, kterou diky vsudypritomnosti digi-
talnich aplikaci zakou$ime kazdodenné na vlastni kiizi, ozfejmuje i praddvnou pe-
dagogickou zkusenost. Spolec¢nost se stale vyviji, méni se socidlnf i kulturni ramce
a uclitelé pripravuji zaky na Zivot, ktery vSak sami nedokdZou predvidat. Soucasné
mame potfebu ohliZzet se do minulosti, hledat v nf pouéeni, pfipominat moralni vzory
i pochybeni ve snaze vést 1épe soucasné i budouci Zivoty. Skolni kurikula, to ¢eské
nevyjimaje, se snazi na tyto potreby reagovat. Pri blizsim pohledu a zahrani¢nim
srovnani ale zjistime, Ze stavajici RVP ZV nechavi ucitele déjepisu spise tapat, jak
dynamickému vyvoji svéta vyuku prizplisobit.

Priklady z Némecka a Kanady v8ak naznacuji, Ze 1ze i na paradigmatické zmény
reagovat tviréim zpisobem, ktery zaroven cti a respektuje podstatu historické prace
a jeji odborné zisady. Jak dokladaji vyse predstavené kompetenéni modely historic-
kého mysleni, cile skolniho déjepisu miZeme chépat jako proces, do kterého se Zaci
udi krok za krokem pronikat. Pripravuji se tak na situace, kdy budou muset sami
rozhodovat, kterd historickd interpretace je relevantni a co sleduje jeji autor. Slovy
Andrease Korbera: ,Vyuka déjepisu nenf v tomto smyslu zaméfena na ,formovani’
spole¢nosti prostrednictvim vytvareni uniformity, ale zptisobem, jak v procesu utva-

65 Viz napt. Jan KVETINA, Ndrod jako primordialistickd kategorie? Moznosti a limity pluralistic-
ké interpretace pojmil v Ceském vzdéldvacim procesu, prispévek na 11. sjezdu ¢eskych histori-
ka, dne 14. z4¥ 2017.
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reni socidlni soudrznostilidem umoznit, aby se nau¢ili s rozmanitosti a riznorodosti
zachézet s pomoci zodpovédné argumentace. “¢

Zvazime-li tedy znovu situace citované v tvodu, cilem déjepisu neni, aby se
vSichni z4ci ve tridé identifikovali s vykladem, ktery jim nabizi ué¢ebnice nebo vyu-
Cujici. Méli by se ale naudit porozumét tomu, co a pro¢ se jich ve vykladu tyka nebo
netyka. Zaroven by méli dostat také prilezitost prihlésit se ke ,,své” historii ¢i vzpo-
minkové kultute a naudit se, jak je kriticky reflektovat ve vztahu k ostatnim. Otazkou
vSak zlstav4, zda k takovému zaddni dokdZeme — ve verejném zdjmu — pristupovat
s lehkosti, humorem a nad$enim, abychom détskou fascinaci minulosti (znovu) neu-
motili vdZnym ténem historicky poucenych rozprav.

RESUME:

In 1990s democratic transformations were effected by societies in the former communist countries,
while the Western historiography had to cope with so-called history and cultural wars. Traditional
methods of public interpretation and presentation of the past were vigorously disputed at that time.
These discussions opened up both new research opportunities for the Public History and contested
issues in History Education. Although the paradigm shift might have addressed the question whose
history should be taught at school, it led to an overall revision of educational goals in the end. The
article shows that a similar situation has evolved in the Czech Republic from the beginning of new
millennia. First, it explores Czech public debates on teaching of communist history, and then it anal-
yses conceptualizations of history education within the national curriculum that was introduced in
2007. Both case studies illustrate that the process of democratic transformation has been success-
ful in terms of setting up the competition of ideas in the field of history as well as the basic orien-
tation of the educational system. However, the curricular analysis of the history education reveals
that Czech conceptualisation of the subject lacks a consistent system that would enable teachers to
facilitate an effective development of pupils’ historical thinking. Therefore, the historical literacy
concept and the big six historical thinking concepts that are included in the German and Canadian
curricula, are reviewed in order to stimulate the debate on improvement of the history education
in the Czech Republic.
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