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Auswertung und Analyse eines Seminars zur Einfiihrung
in die Literaturwissenschaft(en).
Ein Beitrag zur Curriculums-Diskussion

0. Einleitung

Im Sommersemester des akademischen Jahres 1996/97 war mir am
Germanistischen Lehrstuhl der UMCS in Lublin das literaturwissen-
schaftliche Magister-Proseminar anvertraut worden, das im vor-
ausgegangenen Wintersemester Dr. Marek Dziuba betreut hatte, Wie der
Verlauf des Seminars zeigte, erwies sich das von mir entwickelte
Konzept fiir die Fortfilhrung als problematisch. Die Griinde dafiir
scheinen mir aber weder primér dem Konzept geschuldet noch allein in
den ungiinstigen #uBeren Bedingungen begriindet - von insgesamt 15
Sitzungen konnten wegen eines mehrwéchigen Praktikums der Seminar-
teilnehmer/-innen, Ostern und weiteren Feiertagen nur neun stattfinden -
sondern prinzipiellerer Natur zu sein. Jedes Seminar stellt eine jeweils
spezifische Kommunikationssituation dar, die sich im hermeneutischen
Sinne auch als ein VerstehensprozeB zwischen Dialogpartnern begreifen
laBt. Zwischen Lehrendem und Lemenden besteht dabei ein wechselsei-
tiges Austauschverhiltnis; mindestens Jedoch gibt es unterschiedliche
Erwartungshorizonte. Genauso wie ein Text durch seine unhinter-
gehbare Alteritit seine Leser in eine produktive Krise stiirzen kann, weil
er zur Uberpriifung der eigenen Vor-Urteile zwingt, die im besten Falle
durch neue Einsichten abgeldst werden, ist auch ein Seminar ein inter-
aktiver Vorgang, bei welchem gleichermaBien die Vorannahmen und
Voraussetzungen bei Lehrenden und Lemenden zur Diskussion stehen.
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Um zu einem besseren Verstindnis dieser Vorginge im Falle des
betreffenden Seminars zu gelangen, werde ich nachfolgend das No:NwE
vorstellen und anhand des Verlaufs nachzeichnen, auf welche Schwie-
rigkeiten ich dabei gestofen bin. Dem folgt eine .>=m<<onc=m der
schriftlichen Arbeiten, die die Teilnehmer/-innen im .Wm:Bw: des
Seminars erstellten und ein Ncmmaao:mmmmo:aoﬁ Ausblick. U._m Vor-
getragenen Uberlegungen sind gedacht als ein Beitrag zur Qm:._o:_mqo:
Diskussion, die am Lehrstuhl fiir Germanistik der UMCS gefiihrt wurde

und wird.

1. Darstellung des Konzepts

Ein Magister-Proseminar hat letztlich wohl immer &o \w.c,mmm_wo. zZum
Erwerb der spezifischen Kompetenzen beizutragen, die notig sind, um
eine Magisterarbeit verfassen zu konnen. Am Om:dmb_m:morou. ho_.:.
stuhl der UMCS findet es im dritten Studienjahr statt z.:a S:a. im
vierten Studienjahr gefolgt von einem ommosﬁ:orws Magisterseminar.
Entsprechend dem Abstand zur Magisterarbeit aﬁ.mmn Gestaltungs-
spielraum beim Magister-Proseminar grofer. So amE:_u: zwar am m.aan
die Magisterarbeit steht, so wenig eindeutig lassen m_mw andererseits -
jedenfalls im Bereich der Literaturwissenschaft - a._m Woavwﬁoﬁo:
eindeutig bestimmen: ist es z.B. entscheidender, einen bestimmten
methodischen Ansatz zielsicher auf verschiedene Texte anwenden zu
kénnen oder sollte eher die generelle Relativitdt von Ansétzen m.:ANEE
werden? Welches Verhiltnis von intentio operis, intentio lectoris Eﬁ
intentio auctoris (Eco 1992, 31) sollte vermittelt éoaosﬂ.w Was moEo. ein
Magister-Aspirant iiber den Lesevorgang, die literaturwissenschaftliche
Kritik und das Interpretieren wissen? etc. )

Bei meiner Seminarplanung riickte ich zwei wn.ENmﬁEo:o Uber-
legungen in den Vordergrund. Einerseits sollten die manEo:. und
Studentinnen mit einigen unterschiedlichen Verfahren _:onmz._g_mmwn-
schaftlicher Interpretation bekannt gemacht werden und so einen Ein-
blick in einen im internationalen Vergleich besonders nobilitierten

B I
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Bereich philologischer Wissenschaft erhalten. Ich ging davon aus, daB
die Beschiftigung mit literaturwissenschaftlicher Theorie im Germani-
stikstudium an der UMCS zugunsten der schwerpunktmiBigen Orientie-
rung am Spracherwerb vernachlissigt wird und es deshalb auf die
Studierenden motivierend wirken konnte, da ihnen hier eine weitere
Facette ihres Studienfachs eroffnet wird. Im Einzelnen sollte der theore-
tische Rahmen des Seminars Hinweise zur Rezeptions- und Wirkungsis-
thetik, zur Hermeneutik, zu Strukturalismus und Semiotik, zu Dekon-
struktion und Medientheorie umfassen. Ein auf Einfiihlung und identifi-
katorisches Lesen festgelegter Zugang zu Texten wiirde im Aufzeigen
der tatséchlichen Pluralitit von Zugangsweisen erweitert werden und
konnte im giinstigsten Fall zu reflektierteren Fragestellungen fiihren. Fiir
diesen theoretischen Teil des Seminars waren insgesamt fiinf Doppel-
stunden vorgesehen.

Zum anderen sollten die erworbenen theoretischen Kenntnisse
praktisch in eine eigenstindige Lektiire eines kurzen Prosatextes (10-15
Seiten) und deren schriftlicher Ausarbeitung einmiinden. Das Verfassen
einer ersten literaturwissenschaftlichen Arbeit in der Zielsprache im
Umfang von etwa fiinf maschinenschriftlichen Seiten stellt m.E. eine
ideale Lernzielkontrolle dar, insofern dabei an einem gut iiberschaubaren
Beispiel ganz praktisch die Schwierigkeiten bei der Formulierung einer
Interpretation - eine Magisterarbeit ist schlieBlich nichts anderes, nur
umfangreicher - antizipiert werden. Fiir die Auswahl der insgesamt 15
von mir vorgeschlagenen Prosatexte iiberwiegend jlingerer deutsch-
sprachiger Autoren und Autorinnen war vorallem das Kriterium aus-
schlaggebend, daf§ es fiir die Texte noch keine verfiigbare Sekundir-
literatur gibt. So hielt ich fiir gewihrleistet, daB die Studenten den
eigenen Leseeindruck festhalten und ihn nicht hinter unreflektiert
Angelesenem verlieren. Idealerweise hitte diese Leseerfahrung durch
eine Auseinandersetzung mit den theoretischen Schwerpunkten des
Seminars vertieft und erweitert werden kénnen. Dem stand erschwerend
entgegen, daB die Seminarteilnehmer/-innen kaum Vorkenntnisse der
Texthermeneutik in das Seminar mitbrachten. Zwar waren sie im
Wintersemester im Rahmen desselben Seminars mit einigen literatur-
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wissenschaftlichen Grundbegriffen (Autor, <<9.F. homwﬁ mﬁwﬂ.ﬁoﬂ
spektive etc.) bekanntgemacht worden Ea. :.m:w: sich mit a@.%. mMQ
men des Kitsch in Werken sogenannter Trivialliteratur c.omormcﬁ__mw o
Studienplan fiir das Qm::wimawma&ﬁs.w: der GZ.Om in Lu ._ﬂﬂm_mv
auBerdem ab dem 2. Semester :ﬁoSEHS_mmwsmorma_oro qco@o sV -
anstaltungen vor, deren Schwerpunkt mvma EoE auf der maﬁco_ﬂzm Mo?
Methodik und Theoriebildung liegt. m_so.éo:onmo:o:ao »w:mom:mc e

setzung mit Literaturtheorie hatte amagé_:mcm nicht stattge fun mm:. -
Theorie und Praxis der Beschiftigung E:.h:oBEH sollten im h.@:dﬁ ‘
alternieren. Den Ausgangspunkt EEQQ. die Frage, was Ezoam :Qmo%:
tiberhaupt zu verstehen sei. Als Fon_o_ kam es mir darau H\NP o
BewuBtsein dafiir zu erwecken, daB jedes Verstindnis von Li MSE-
historischen Begrenzungen unterliegt und %Baﬂ%ﬁoswsa kein w:moa.o
ter Literaturbegriff bestehen kann. Als Oawzsﬁds.m dienen m_m _wﬂ M_-
Vermittlung einiger grundsitzlicher F.mmoéoﬂmoaw mit deren E._ e liter y
rische Texte ,,zum Sprechen gebracht” werden konnen. Den .E_.a.:@amEs.

der theoretischen Information bildeten Terry mmm_oS.:m @:?3:@%&5
die Literaturtheorie und der Reclam-Band Texte zur Literaturtheorie der

Gegenwart.

2. Verlauf des Seminars

In der ersten Sitzung lieB ich die rund wo Teilnehmer/-innen N_._Emowmﬂ
ihre eigenen Vorstellungen von Literatur in Kurzform auf No.ﬁ.ﬂoa notie
ren, um mir einen Uberblick tiber das <o&m=aa=o <o~<mn.m8: Ew zZu
verschaffen. AnschlieBend hielt ich ein einleitendes Womma.mr._: c«&o em
ich anhand von Beispielen demonstrierte, welche morgozmwg.m: wir
bekommen, wenn wir Literatur definieren g.\o:o:. WWEEUEB wir QNEE
Beispiel Literatur sei all das, was dem wﬂo._o: der Fiktion N:NMQQ:M:
ist, so 1dBt sich mit Blick auf die englische h:ﬁm.n: des 17. Jahr underts
- a,wom ist das Beispiel, das Eagleton benutzt - zeigen, daf aber Eo:.ﬁ. nur
die Dramen Shakespeares und die Epen von Z:ﬁoa amwcmwroﬂﬂr
sondem auch die Essays von Francis Bacon, die Predigten von John
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Donne, und das, was Sir Thomas Browne geschrieben hat, »Was immer
es auch sein mag.” (Eagleton 1994, 1) Die Unterscheidung von Fakten
und Fiktion kann offenbar nicht als generalisierbares Kriterium herhal-
ten. An dem selben Beispiel 1:Bt sich iiberdies zeigen, dafl es wohl eine
wirksame, uns einleuchtende Auswahl von Werken gibt, die als Literatur
einer Epoche angesehen wird. Angesprochen ist das Problem des
Kanons und der Kanonbildung bzw. das der Institution Literatur (Biirger
1983, 13). Zu der Institutionalisisrung von Literatur gehort im 19,
Jahrhundert die Ausbildung der Nationalphilologien. Mit dem Hinweis

auf die Geschichte der Germanistik als einer Nationalphilologie deutete

ich den Unterschied an, der zwischen dem heutigen Fach Germanistik in

Polen und dem selben Fach in Deutschland besteht. Erkannt werden

sollte von den Studierenden, daB auBerliterarische Merkmale unser

Literaturverstindnis wesentlich prégen.

Analog zu Saussures Zeichentheorie, worin mit der Arbitraritit des
Zeichens dessen Konventionalitit betont wird, versuchte ich den Begriff
der Konvention fiir das Nachdenken iiber Literatur fruchtbar zu machen:
wir unterliegen verschiedenen Konventionen, die bei der - auch lLiterari-
schen - Sozialisation beginnen und die Lehr und Lemtraditionen
miteinschlieBen. Die Konvention sichert jeder AuBerung - auch dem
komplexeren Phidnomen eines literarischen Textes - ihre Mitteilbarkeit,
indem sie einen Erwartungshorizont oder Referenzrahmen formiert.
Dieser ist immer schon vorhanden, wenn wir in einer Lektiire einem
Text Sinn geben. Was aber kann man iiber die Literatur selbst aussagen?
Mit Sicherheit 148t sich laut Terry Eagleton aus der Tatsache, daB es
Literaturtheorie gibt, nur auf den Gegenstand Literatur schliefen, nicht
aber auf seine substantielle, sozusagen tberzeitliche und unverinderli-
che Gestalt. (vgl. Eagleton 1994, 1). Eine weitere Erschiitterung der
Vorstellung, Literatur sei ein festumrissener Gegenstand, geht von der
Rezeptions- und Wirkungsisthetik aus. Diese Richtungen innerhalb der
Literaturwissenschaft, die den Akt des Lesens (Wolfgang Iser) in den
Mittelpunkt stellen und ihm methodisch nachgehen, verschieben das
Untersuchungsinteresse hinsichtlich der Bedeutungskonstitution: ,,Damit

Literatur stattfindet, werden Leser oder Leserin ebenso notwendig
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gebraucht wie der Autor oder die Autorin.” (Eagleton 1994, 40-41)
Insgesamt sollte in dieser Sitzung eine Sensibilisierung bei den Studen-
ten und Studentinnen fiir mogliche unterschiedliche Vorverstindnisse
geschaffen werden. Als Vorbereitung auf die nichste Sitzung war ihnen
der zehnseitige Abschnitt aus Kimmichs et al. Buch aufgegeben, der das
Kapitel iiber Hermeneutik einleitet.

In der zweiten Sitzung wurde die These erortert, daB kein Lesen
voraussetzungslos ist. Damit wurde der Stoff der ersten Sitzung aufge-
griffen und nochmals diskutiert. Dariiberhinaus war so eine Uberleitung
geschaffen zur Beschiftigung mit der literaturwissenschaftlichen Her-
meneutik. Die in der ersten Stunde erfolgte Verunsicherung durch einen
., Komplexititsschock”, den zu vermeiden bei vielen Fremdsprachendi-
daktikern oberste Prioritdt besitzt, sollte aufgefangen werden durch das
Aufzeigen konstruktiver Arbeitshypothesen. Nach Weinrich ist das
entscheidende einer guten Fremdsprachendidaktik nicht, da sie der
sprachlichen Komplexitit ausweicht, sondern daB sie Methoden entwik-
kelt, ihr zu begegnen. Grundsitzlich gilt fiir den Umgang mit komplexen
Unterrichtsgegenstinden, dafl  verbindliche Verstiandnishinsichten
angeboten werden sollten, damit der ,heilsame Schock” angesichts
groBer Komplexititen, der Neugierde wecken kann, nicht in Unlust
umschldgt. Zu diesem Zweck hatte ich die zu Beginn der vorigen
Sitzung eingesammelten Literaturdefinitionen ausgewertet und den vier
Bereichen Leser, Werk, Verhiltnis zar Wirklichkeit und Autor zugeord-
net. Daran lieB sich demonstrieren, daB auch scheinbar disparate Aussa-
gen iiber Literatur sinnvoll gewissen iibergeordneten Kategorien zuge-
ordnet werden konnen, was einer Reduzierung der Komplexitdt ent-
spricht. AnschlieBend hielt ich ein Referat, das in Stichworten die
Geschichte der Hermeneutik von der Antike iiber Schieiermacher,
Dilthey, Gadamer bis hin zu Peter Szondi umrif und so dem Problem

Rechnung trug, nicht systematisch mit Hermeneutik sich befassen zu
konnen wenn nicht gleichzeitig ihre historische Entwicklung zumindest
in Umrissen behandelt wird. (vgl. Kimmich et al.) Fiir die néchste
Unterrichtseinheit solite von den Teilnehmer/-innen aus Kimmich et al.
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die Einlei . .
mo_wmmmw_co,\_“%omsch Kapitel iiber Strukturalismus und Semiotik (8 S)
Die dritte Sitzung diente einer Einfiihrung in i
::a.aﬁ Semiotik. Diesmal lieB ich die mEmQ..m”o: :ﬁwﬂ% mmh%%ﬁwﬂwﬂs =m
w@.m_zn a.oﬂ Stunde ihr jetziges Verstindnis von Hermeneutik maoviowﬁ:
mEm.:o:Qo:. Es ging mir dabei wiederum um eine Kontrolle d ‘
vermittelten Information. Ziel der Stunde war es dann, die T .MH
nehmenden mit Saussures Zeichentheorie bekannt zu Emo:omﬂ und &Q.M )
w@amﬁmnm fiir 1mnio_mn:mm Theoretiker (Jacobson, Eco, Kristeva et m_mw
zu erkldren. Die Vorstellung von Sprache als einem mwmaa von Zei
chen, das nach internen Regeln organisiert ist, die Begriffspaare Signi .
kant und .w,_”wa%»& sowie Synchronie und Diachronie ﬁc&ﬁm Nm_-
O..Esa_umcmﬂo_sm des Saussureschen Strukturalismus behandelt. Fiir m.m
M:NNz.zm nach Ostern sollten die Teilnehmer/-nnen des m.wEEm.Hm 92%
Eoﬁwﬂﬂﬂa Wcﬁn_mmmn?owﬁ ..Ewm.mnmxz: lesen. Die Geschichte kreist
e um das Computerphéinomen des Hypertext, also einer
ex anordnung, &.n es erlaubt, an beliebiger Stelle per Mausklick von

einer mcoso. zu emer anderen zu springen. Mit Hilfe der Erzihlu
schien es mir méglich, das Problem des Mediums fiir die Literatu io
senschaft anschaulich erfahrbar zu machen. Die Lektiire des ngm-
%rm:a dariiberhinaus in Zusammenhang mit einem Gastvortrag _EHQ@M@M
: ema :Mo: der wOmHanoE.o zur Softmoderne. Literaturtheorie und
omputer”, den der Berliner Literaturwissenschaftler Stephan Porombk:
auf @Eﬁ::m der Germanistischen Abteilung an der UMCS hielt e

. Die vierte Sitzung bot die Chance, mit Stephan WOHOH:EA.m iib
semen Vortrag ins Gesprich zu kommen wie auch iiber die NEMH
meM:oEo._S: U.m“ Zimmer zu sprechen. Der Versuch, die wenigen
a nartei :.@:Bon\._ss.o: zur Wiedergabe des eigenen Leseeindrucks zu
mMMoMM”?N%_mH@. Mwa MM_M ?Mm Nacherzihlen einer Geschichte notwendi-
isse, ie i mm. eit, Informationen auszuwihlen und ange-
Q:MMM@ zu mnEwE:mﬂmF eine eigene Kompetenz darstellen, die SMmMﬂ
eitet werden miifite. Diesem Aspekt der fremdsprachlichen Kompe-

tenz wurde im Rahmen die i i
s i
bl es Seminars allerdings zu wenig Zeit einge-
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Die fiinfte und sechste Sitzung standen noch einmal im Zeichen
theoretischer Beschiftigung und waren dem methodischen Ansatz der
Dekonstruktion und medientheoretischen Gesichtspunkten der Literatur-
forschung gewidmet. Als Vorbereitung auf diese Stunden hatte ich den
Studenten und Studentinnen wiederum die Einfiihrungen zu den ent-
sprechenden Kapiteln in Kimmichs et al. Buch angegeben. Allgemein
148t sich zur Vorbereitung der Studenten und Studentinnen anmerken,
daR die angegebenen Texte nicht in der gewiinschten Weise bearbeitet
wurden, so daB sich Fragen meist erst nach meinen einfiihrenden Refera-
ten ergaben. An der unzureichenden Vorbereitung trug nicht zu einem
geringen Teil die hohe wdchentliche Stundenlast bei, der die Seminar-
teilnehmer/-innen ausgesetzt sind.

Ende April gab ich eine Liste mit 15 kiirzeren Prosaarbeiten aus, von
denen die Seminarteilnehmer/-innen sich jeweils zu zweit oder zu dritt
einen Text auswihlen sollten, um dariiber einen etwa fiinfseitigen
Aufsatz zu schreiben. Der Vorbereitung dieser den Kurs abschliessenden
selbstindigen Arbeit galten die verbleibenden Unterrichtseinheiten.
Entsprechend ging es wihrend der letzten drei Seminarsitzungen primir
um die Arbeit mit zeitgendssischen literarischen Texten. Fiir die Sitzun-
gen hatte ich zwei Prosaarbeiten der Autorin Anne Duden ausgewdhlt.
Deren besondere, komplexe Schreibweise eignet sich fiir eine Auseinan-
dersetzung mit dem Verhiltnis von Schrift und Bild. Eine Teilnehmerin
erklirte sich bereit, iiber Lessings Laokoon zu referieren, wihrend eine
andere Studentin in Form eines Kurzreferats die Uberleitung zu Anne
Dudens Text ,Der wunde Punkt des Alphabets” iibernahm. Deutlich
wurde die mangelnde Erfahrung im Halten von Referaten: wihrend das
Referieren Lessingscher Thesen einigermafen gelang, zeigte sich als
besondere Schwierigkeit, wie fragend einem literarischen Text sich

nihern Jasse, ohne dabei dessen Form zu imitieren. Auf das Phianomen
einer mimetischen Ubernahme der sprachlichen Form (Paraphrasierung
des Ausgangstextes) stief ich dann verstarkt bei der Auswertung der
schriftlichen Arbeiten.

AnschlieBend ergab sich aufgrund von Feiertagen eine zweiwd&chige
Pause des Seminars, die die Seminarteilnehmer/-innen zur Lektiire und
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MMMMM”WHwﬂwo:o_m%wmwimwwoﬂ, aw:m%@ vierzigseitigen Textes derselben
- Nach der Pause stand i igli
:oo:. zwei Sitzungen zur Verfiigung. Weil mwm%omwﬂ Emoohwmwn m__MWmMEr
Seminar .am: Text zur vorletzten Sitzung gelesen hatte, versuchte QM
m:w.m.EQ einiger mcmmwémr:oa Stellen, ein partielles <ma,ﬂm=aim fiir %0
EMMM_%M&%@EW&, die Figur der Erzihlerin und die allgemeinere Pro-
e er n.Nocmznm. und des Stellenwerts literarischer , Wirk-
c @:. zu vermitteln. Die Studenten und Studentinnen sollten sich
Hause in Stanzels Typische Formen des Romans di N
Abschnitte anschauen. 1 ensprechenden
ao:? hﬂ“mﬁ%: mm:N.p.Em wurde doch noch ein Referat zumindest tiber
e m. der .EmE::m.. mowm:m:. Im folgenden reflektierten die
1inehmer/-innen ihre Lektiireeindrucke und die mdéglichen Schwierig-

keiten beim Verfassen ih ie ei
. rer Essays, die ein grof i
bereits geschrieben hatte. sroner Tetl des Kurses

3. Auswertung der Aufsiitze

M_o angekiindigt, wurde a.mm mnamzﬂ. mit einer kurzen schriftlichen
mumm&.m:. abgeschlossen, fiir die ein Umfang von fiinf bis acht maschi
“m:mnmzm:nrms .mﬁﬁz vorgesehen war. Als weitere formale N_.:MMmM
mm.ﬁ_a . ich _ma_m:n_... vorgegeben, daB die kiassische Dreiteilune von
inleitun g mmgw.:o..__ und SchluB zu beachten sei. Entscheidend s.m._....a daf
M:w«.o_._._onm.wm Eintiben a.moqu Textsorte des _mﬁqmﬁjimmm:mn:mmmmm_._m:
utsatzes nicht zum Seminar gehért hatte; die Studenten und Studenti
nen E_”_mﬁms also auf .,ﬁou.ran anderswo erlemnte Modelle Ncaowmwnth_ .
.w.m_a hmwm.s der insgesamt 27 eingereichten Aufsiitze fiel cmmo:m
positiv auf, wie sich einzelne von den Erzihlungen und kurzen Sdmwa
_H““wgmﬂﬂzos Hmwm_a_m_,wn _mmm.ma. AnldBlich von Maxim Billers mﬁwum.
camm.m H.umw ormulierte eine Studentin, daB hier ein ganz anderer
o .m::. & mit dem Holocaustthema sichtbar sei, als sie es gewohnt wire
- en Qmmz.mz éwaﬁcc:mm: und Umgangsweisen mit einem .;st
itierente Textintention (intentio operis; Eco 1992, 31) wurde von der
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Studentin als andere Ansicht wahrgenommen und benannt. Auftillig
war allerdings, da8 die theoretischen Schwerpunkte des Seminars fast
keine Anwendung fanden in den eigenen Textproduktionen der Seminar-
teilnehmer/-innen. Offenbar besteht zwischen den im Seminar zu kurz
gekommenen praktischen Versuchen mit eigenen Textinterpretationen
und der theoretischen Auseinandersetzung mit verschiedenen Modellen
der Literaturwissenschaft ein Vermittlungsproblem. Stimuliert diese
theoretische Beschaftigung zwar die Neugierde, so garantiert sie eben
nicht, daB daraus bereits eigene Anwendungsversuche resultieren.
Notwendig bleibt als Konsequenz der entscheidende Zwischenschritt:
das praktische, gemeinsame Durchfithren einer hermeneutischen
(dekonstruktiven, medientheoretischen 0.4.) Lektiire.

Neben der auffilligen Abwesenheit von Theorie stie ich in den
Aufsitzen auf weitere Gemeinsamkeiten, die die Hypothese nahelegen,
daB die Autor/-innen von einem grundlegend anderen Verstindnis der
literaturwissenschaftlichen Hausarbeit ausgingen. Viele der Arbeiten
benutzten die Ausgangstexte als eine Art Vorlage fir die Diskussion
allgemeiner Themen wie des menschlich moralischen Verhaltens oder
z.B. der Rolle der Massenmedien. Mehrfach wurden Sprichwdrter oder
Vergleiche herangezogen, deren Allgemeinheit keinen direkt interpre-
tativen Zugang zum Ausgangstext ermdglicht, sondern stattdessen
assoziativ mit Finzelelementen korrespondiert. Hier zeigt sich meines
Erachtens deutlich, daB Vergleich und Assoziation vom Versténdnis der
Studierenden her in jedem Fall als sprachliche Mittel aufgefaBt werden,
mit Hilfe deren die eigene Textproduktion qualitativ aufgewertet wird,
auch wenn dies der Auffassung des Dozenten nach keineswegs immer
der Fall ist.

Ein weiteres Merkmal der Arbeiten ist, da Titel und Autor des
Textes héufig ungenannt bleiben. Einem Aufsatz wurde als Motto ein
Zitat aus dem behandelten Text vorangestellt, der Text aber selber in der
Einleitung unerwihnt gelassen. Insgesamt wurde in den meisten Arbei-
ten der jeweils spezifischen sprachlichen Form der Texte wenig Beach-
tung geschenkt. Pointiert ausgedriickt: die Deskription dessen, was im
Text konkret sich sprachlich manifestiert tritt in den Aufsitzen zuriick
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zugunsten ‘mmzm_. Abstraktion, die nicht selten auf (christlich-)ethisch
mammj m@mﬁ: und - héufig tiberraschende - Werturteile einschliefit ’
Diese .U_%o_.azm im Verstandnis der im germanistischen :68& i
senschaftlichen Studium in Deutschland besonders bevorzugten meﬂsm-
te ..Emcmw%n:: begreife ich im weitesten Sinne als einen mzﬂn%::cqmmo :
G:R._.mn:ﬁa - .N:_E_. meint hier die Gesamtheit aller kulturellen mmz
mnrm_scsmmz einer Gesellschaft - und spezifisch als einen Unterschi m
:.Eo_.._._m__u der Lehr- und Lerntradition." Meine These ist daher n:mo Q_Mm
&mm in den q..mxﬁ: zum Ausdruck kommende Verstindnis von ;
E_mmanmo_._mmrorm: Aufsatz dem des friiher in der wQ:,:o ..awﬁ%ﬂ
w%i::ﬁmm&mwﬁnm dhnelt. Die Tendenz zur <mnm:ca3o_.:m_.ﬁ: _o%mﬂ
M:_memm von ?_m.mmmm: m&: darin einher mit einer @mﬂmnzm%mmé:m
r Erzdhlperspektive bzw. insgesamt der sprachlichen Form der mmm -
pretierten Texte, wobei der , klassische” Besinnungsaufsatz ohnehin mnhm
M_nw.: Ausgangstext Sm&o:nmr Es handelt sich bei den Arbeiten also
cm,.Em.ww:dmmmz um Besinnungsaufsitze nach literarischen Vorlagen. Ei
Beispiel soll dies verdeutlichen. Das folgende Zitat st o e
SchluBpassagen eines der Aufsiitze: s den

Vor . ' < ;
) M&M_Mﬂ %meq__ﬂnﬁ maﬂwwm: _% ._nNc%_. Entwicklungsphase ilires Kindes rechtzeitig und
g o fen. Ihr ende Zuwendung, Sprachlosigkeit bei den frith indli
Krankheiten oder Minderwertigkeitsgefithlen kénnen spater in Gewalt mﬁmmﬂhnﬁ:a:nsa:

Wﬁmm w.ﬂa:m _umw_arﬂ. sich auf Christian Dudas in ndl vorabgedruckte
m.om,_mmn ragmente Milchgesichr, ,.aoan Geburt und spiiterer Leidensweg
ines :ﬁmm namens Sepp, der infolge einer Erbkrankheit schwachsin-
uum und krénklich ist, beschrieben sind. Nach einem Besuch beim Arzt
er den Eltern von Sepp, zwei Bauemn, rdt, dieser solle regelmiBig amm,

1
i __muﬁow Noﬂ%m_.uwﬁ.n NEE&WWJ% .ononmm: sich an den Erscheinungen der Alltagskultur
Vp o mich NMM :Qmmﬁ :Q._.noan:_oros Kulturverstindnis zu verwechseln, wie es sich
:Oomnzo:m_& C  bei Curtius findet. Nach Curtius bezeichnet Kultur libergreifende
i:m_aoanmorﬁom_ M_E% Europa habe nur an zwei solcher wKulturkérper”, dem antik

telme én und dem modem-abendlindischen teil. Vel. C . )
Europdische Literatur und lateinisches Mittelalter. Bern ::nmianwﬁwqﬂmm. B (1948
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Blut frisch geschlachteter Tiere trinken, wird Sepp weggegeben, was
sich folgendermaBen liest:

Aber sie wuBten, daB sie sich ein Kind mit so vielen Auflagen nicht leisten konnten. Es
sind nicht die Kosten fiir Medikamente, das Blut war sicher nicht allzu teuer, es war
vielmehr der Aufwand an Zeit und Hinwendung, den so ein Junge braucht und den die
Eltern nicht aufbringen konnen. Eine Tante, kinderlos und einsam, da unfruchtbar und

verwitwet, wird besucht. Sie nimmt Sepp bei sich auf, an Kindes Statt.

Im Kontrast zu dem betont lakonischen und beschreibenden Sprachge-
brauch in Dudas Text fillt das Werturteil (,,Eltern miissen”) im Aufsatz
besonders auf. Es wird hier nicht nach den Griinden der Entstehung der
in Dudas Text spiter beschriebenen Gewalt gefragt, sondem eine
allgemeine, sich aus dem konventionellen Versténdnis, daf Eltern sich
um ihre Kinder kiimmerm sollten, speisende Antwort gegeben. Damit
wird aber das Spezifische der Geschichte, worin die Gewalt gerade nicht
von Sepp ausgeht, ausgeblendet.

Setzen wir als giiltig voraus, daB jede Textproduktion unbewuften
,Zuordnungsvoraussetzungen” unterliegt und wir dementsprechend die
Werte, die wir erwarten, am Objekt bzw. am Text auch entdecken, so
offenbart sich in den Aufsitzen nur auf besonders deutliche Weise, was
jedem literaturwissenschaftlichen Kommentar eignet.” Entsprechend
konnte in einer weiteren rekonstruierenden Lektlire der Aufsdtze das
zugrundeliegende Wertesystem miteinbezogen werden. Dies wire dann
Aufgabe eines Seminars, das sich stirker um den hermeneutischen
ProzeR bemiiht, als es im Rahmen des vorliegenden Konzeptes geleistet
wurde.

Zu den Aufsitzen l4Bt sich abschlieBend positiv bemerken, dal in
den meisten Fillen versucht wurde, vom unmittelbaren Leseeindruck
aus die Interpretation zu beginnen. Der nichste Schritt einer Uber-

e Vgl. HEYDEBRAND, R, VON (1996): Zur Analyse von Wertsprachen in der

Zeitschrift Euphorion/Dichtung und Volkstum vor und nach 1945. Am Beispiel von Hans
Pyritz und Wilhelm Emrich. In: BARNER, W. und KONIG, C. (eds.): Germanistische
Literaturwissenschaft vor und nach 1945. Frankfurt/Main, 206.
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prifung und Objektivierung am Text wurde d ]
nachlassigt. e S

4. Resiimee

H:. Mos\.mmmoB Sinne hatte das Seminar den Charakter eines Experiments
Die Vielfalt des Faches Germanistik wurde dabei zu sehr rm?oT.
m@:ovo:, wihrend das Bilden von Arbeitshypothesen und das konkrete
Arbeiten an Texten stdrker hiitte beriicksichtigt werden sollen. Aus
O@m@&oros mit Studierenden war mir bekannt, daf} die am ho—:mE.E hin
&a wieder m.ﬁm:mzao:ao: Gastvortrige durchaus den Zweck erfiillten
die Lemnmotivation zu steigern, weil die Vortrige als Eﬂmammmam
>cc<oo:m._::m im Stundenplan angesehen werden. Dabei macht es
gerade .EoEm, wenn nicht alles verstanden wird, weil manchmal das
mmnmor:oro. Niveau der Vortrige (noch) zu hoch ist. Das bildet sogar
einen 2:@5. In einem Seminar jedoch sollte der Umgang mit xc_ﬂn,..ma-
Xen - se1 es sprachlich oder sachlich - Texten und Gegenstinden aufge-
».m.Smo: und bearbeitet werden. Insofern ist der .}ummﬁ.anmnms Einblick in
emen als besonders wichtig erachteten Bereich philologischer Wissen-
schaft zu erméglichen, dahingehend zu modifizieren, da8 die methodi-
schen .»Em.mﬁo méglichst anwendungsbezogen behandelt werden. Dabei
Qmowo:: es mir besonders sinnvoll, den Unterschied zwischen herme-
neutischen Wissenschaften (Geisteswissenschaften und Sozialwissen-
morm&mé und den positivistischen Wissenschaften
.A.Zmawgmmm:moymmo:v ins Zentrum der Beschiftigung zu riicken. Weil
mmﬁ:o:m.o:o Erfahrung immer primir Erfahrung ist (Schutte Gm.m 6)

sollte sie zum Ausgangspunkt der Beschiftigung mit Theorie mwcmmzm
soaaw.:. Zunéchst geht es um ein Verstindnis des Prozesses, der vom
homO@Eanw zur literaturwissenschaftlichen Interpretation mEﬁ iiber
mo: Ns.:mor.@nmo:a: der literarischen Kritik. Kritik ist eine AuBerun

iber die eigene Lese-Erfahrung als AuBerung iiber den Text ,Sm
Schutte .morz&cﬁ Weitergehend ist dann die Interpretation der >mco:m-
prozeB, in dem sowohl der Vorgang des Verstehens und der gelesene
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Text rekonstruiert werden. (vgl. Schutte 1985, 7-10) Wird der herme-
neutische Vorgang der Textinterpretation selbst zum Gegenstand des
Seminars, so kann auch das unterschiedliche Verstindnis von Textsorten
(,,Hausarbeit” usw.) erarbeitet werden.

Beibehalten werden sollte meines Erachtens die Arbeit mit aktuellen
Texten, die den Verzicht auf Sekundirliteratur ermoglichen. Statt
allerdings eine eigene Auswahl zu treffen wire auch denkbar, die
Studenten und Studentinnen selber Vorschlige machen zu lassen. So
lieBe sich das Problem der literarischen Wertung im Zusammenhang mit
den idealerweise in referatform vorgebrachten Auswahlkriterien bereits
thernatisieren.

In dieser Form konnte das Magister-Proseminar einerseits die
Beschiftigung mit ein bis zwei theoretischen Schwerpunkten zur ge-
genwirtigen Literaturthorie leisten, wobei ein modellhaftes und prakti-
sches Verstdndnis des Lesevorgangs darin einen iibergeordneten Stel-
lenwert ernilt und erst darauf aufbauend weitere theoretische Modelle
vorgestellt werden. Somit bliebe der eine Ausgangspunkt, die Semina-
teilnehmer/-innen an Positionen gegenwirtiger Literaturtheorie heranzu-
fiihren, in einer praktikablen Form erhalten. Andererseits kann der
entscheidenden Ubung einer ersten literaturwissenschaftlichen Textpro-
duktion mehr Aufmerksamkeit gewidmet werden, was sich positiv auf
die Qualitit der spiteren Magisterarbeit auswirken konnte.
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