Edukacja Dorostych 2014, nr 2 ISSN 1230-929 X

Joanna Madalinska-Michalak

ZJAWISKO PRZEDWCZESNEGO KO NCZENIA
NAUKI | JEGO OGRANICZANIE

Stowa kluczowe zjawisko przedwczesnego iezenia nauki, wskaik ESL,
wczesna doroskg, poprawa jakéci edukacji, projekt ESSE.

Streszczenie Artykut poswigcony jest zjawisku przedwczesnega&penia nauki,
skali tego zjawiska w Europie, sposobom jego badangraniczania. Bigc pod
uwag; fakt, ze przedwczesne kozenie nauki jest spowodowane kombigacj
czynnikow indywidualnych, edukacyjnych i spoteczei@nomicznych, w artykule
podkrelono, ze wszelkie dziatania na rzecz ograniczania tegwigia, skoncen-
trowane na zapobieganiu, interwencji czy kompemsaujisz bra¢ pod uwag
specyficz sytuacg paistwa i regionu. Nie ma jednego rozwania, ktdre bytoby
odpowiednie w dowolnie wybranym miejscu i czasiezedstawione tutaj wyniki
analiz zostaly uzyskane w trakcie realizacjetiaiynarodowego projektu: ,ESSE —
Early School Leaving & Second Chance Education”rfsavanego przez Komisj
Europejsg w ramach programu Uczenie girzez CateZycie i Ministerstwo Na-
uki i Szkolnictwa Wyszego.

Wprowadzenie

W niniejszym artykule zwrGcuwag na zjawisko przedwczesnegonko
czenia nauki, ktore odnosiesilo 0s6b w wieku 18—24 lat, aggioséb znajduaf
cych s¢ w okresie wczesnej dorosto — jesli wezmiemy pod uwag propozycg
autorow ksizki Psychologiczne portrety cztowiekazakresie podziatovycia
cztowieka na etapy (zob. Brzéska 2005), propozyejprzyjeta w duzej mierze
za Danielem Levinsonem (1986). Zjawisko przedwcegenkaczenia nauki
jest o tyle interesgge z punktu widzenia edukacji dorostyek,osadzone jest —
jak pokae poniej — w perspektywie uczeniaggdrzez cateycie.

Zjawisko przedwczesnego kezenia nauki povgzane jest z innymi nieko-
rzystnymi zjawiskami wygpujacymi w edukaciji, ktére dotygzzwtaszcza dzie-
ci i mtodziezy porzucagcych szkot w wieku obgtym trwaniem obowgzku
szkolnego, assnimi: odpad i odsiew szkolny (angchool drop out, wastaye

! Zbigniew Kwiechski w pracy z 1972 roku pod tytute®dpad szkolny na weiodat wciz aktu-
alne okrélenia odpadu i odsiewu szkolnego. Wedtug Z. Kwiskiego odpadem szkolnym
mozna nazwa (..) Przerwanie nauki w szkole podstawowe] przedickeniem ostatniej klasy
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W prowadzonych tutaj rozwaniach koncentrgj uwag na wybranych
kwestiach zwjzanych z problematyk przedwczesnego kozenia nauki.
W pierwszej kolejnéci wskaze na specyfik tego zjawiska i przyhte dominu-
jace obecnie w Europie sposoby jego badania. ddait omowg skak tego
zjawiska, czynniki, ktére rzutgijna nie oraz sposoby jego ograniczania.

Przedwczesne kaczenie nauki — sposoby badania

Zjawisko przedwczesnego kezenia nhauki méwi o osobach, ktore porzuci-
ty naule w szkole lub w formach réwnoumych. Osoby te exto posiadaj
jedynie wyksztatcenidrednie | stopnia (ISCED 2 — w Polsce akpenie po-
ziomu ISCED 2 oznacza posiadanie wyksztalcenia gijanego) lub risze.
Jednoczénie w czasie, w ktorym nioa bytoby nadroldi skutki takiej decyzji,
tj. w wieku 18-24 lat, tak by zachowazanse na aktywne caj@iowe uczenie
sie nie uczestnicgw dalszym ksztalceniu ani szkoleniu zawodowym.

W badaniach pedagogicznych w celu élamia rozmiaru zjawiska przed-
wczesnego kitczenia nauki stosujegsivskanik ESL — wskanik Przedwczesne-
go Konczenia Nauki (angzarly School Leaving indicathrWskanik ten nie ma
utrwalonej nazwy w Polsce. W oficjalnych ttumaczahi dokumentéw Unii Eu-
ropejskiej pocgtkowo wystpowat on pod nazgvwskanika przedwczénie kai-
czcych ksztalcenie i szkoler(i€onkluzje Rady ds. Edukacji z 12 maja 2009 r.),
nastpnie byt okrélony jako wskanik zbyt wczénie kaiczcych nauk (Konklu-
zje Rady Europejskiej z 25-26 marca 2010 r.). Qitatskanik ten jest okrda-
ny jako wskanik przedwczesnego kezenia hauk{Zalecenie Rady z 28 czerwca
2011 r., Dz. U. UE, 2011, C 165E).

Wskaznik ESL jest jednym z tych wskaikdw, stosowanych w giéwnej mie-
rze w pastwach cztonkowskich Unii Europejskiej ifswach kandydgiych do
Unii Europejskiej, ktére gswykorzystywane do monitorowania pgsbw w reali-
zacji celéw lizbaskich w zakresie zatrudnienia, spd&jciospotecznej, edukacji

(Kwiecinski 1972, s. 14). Wedtug autora odpad szkolny dotyeczniow w okresie obowiku
szkolnego — uczniéw, ktorzy rozpatiznauke, ale p przerwali. JednocZaie autor zaznaczae
okreslenie ,odsiew szkolny” stosowane zamiennie z éleriem ,odpad szkolny” wydaje esi
w odniesieniu do szkotly podstawowej mniej popravavgdaszcza z tego wzglu, ze odsiewanie
jako czynné¢ szkoty wobec ucznia odnosigstzsciej do sytuacji zdarzagych s¢ w szkole
sredniej i wyzszej. Tymczasemw szkole obowizkowej uczé nie mae by odsiany przez szkot
(tamze). Biomc pod uwag obecn struktur szkolnictwa w Polsce i przyty w spos6b organiza-
cji szkolnictwa, mana powiedzié, ze termin odsiew szkolny nie powiniendbgtosowany do
szkoty podstawowej i gimnazjum. Warto #ekzaznacz, ze Z. Kwieciski stosuje zamiennie
pojecie odpadu szkolnego z gojami ,$SmiertelnGé szkolna” i ,strata szkolna” (Kwiesski
1975). WEncyklopedii Pedagogicznej XXI wieke004) mana zapoznasi¢ z jeszcze innymi
definicjami odpadu i odsiewu szkolnego$M nich znajduje gidefinicja Wicentego Okonia
z roku 1992, ktory przez odpad szkolny rozumie jogéznidw przerywajcych nauk przed
ukonczeniem szkoly, na skutek choroby lub innych wadwmKosowych”, za przez odsiew
szkolny rozumie uczniéw odchogtz/ch ze szkoty ,z powodu niedostatecznych godiv w na-
uce lub niewtéciwego zachowania” (cyt. za G.Rak, 2004, s. 770-771).
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i szkoler oraz identyfikowania problemow i tworzenia politygpartej na uzyska-
nych poréwnywalnych danych. W ramach programu pEatukacja i Szkolenie
2010" zalazono, ze okraélonym celom strategicznym powinno towarzyskjlka
pozioméw referencyjnych wyznaczeych sredni europejski wynik (,europej-
skich poziomow odniesienia”). Bstwa cztonkowskie UE uzgodnitye do 2020
roku warté¢ wskanika ESL powinna ksztattowasie ponizej 10%. W nowo
opracowanej strategii na lata 2010-2020 w zakrasiwwej wspotpracy europej-
skiej w obszarze edukacji i szkolenia poziom rafeygy dla wskanika ESL
zostal utrzymany przez ministrow edukacji oraz KsgjeniEuropejsk, o czym
swiadcz zapisy w dokumentach majych zasadnicze znaczenie dla funkcjono-
wania Unii Europejskiej, w tym chociay w zaleceniach Rady z dnia 28 czerwca
2011 r. w sprawie polityk na rzecz ograniczaniavgia przedwczesnego ko
czenia nauki (Dz. U. UE, C 191/1) czy t@ Rezolucji Parlamentu Europejskiego
z 1 grudnia 2011 r. w sprawie przeciwdziatania B&w przedwczesnego kcze-
nia nauki (2011/2088(INI)) (Dz.U. UE, C 165E).

Wiecej na temat samego wskika ESL i jego parametrow rmga dowie-
dzie¢ sie z dokumentacji Urgdu Statystycznego Unii Europejskiej — Eurostat,
Zamieszczonej na stronie internetowej tegaetiliz Opis wskanika ESL méwize
wskaznik ten nie jest skierowany jedynie na monitorowamizszczania do szko-
ty na poziomie podstawowym (ISCED 1) Igkednim I i Il stopnia (ISCED 2
i ISCED 3). Zostat on poszerzony o perspekiywezenia s przez catezycie.
Wskaznik pozwala wyznaczyodsetek oséb, ktdre porzucity nauk szkole lub
w formach rownowznych i nie uzyskaly przez to wyksztalceniazagego ni
ISCED 2. Wskanik ESL pozwala sprawdziaktywndé¢ tych oséb w okresie,
w ktorym mana jeszcze nadrabskutki takiej decyzji, tj. w wieku 18-24 lat, tak
by zachowé szanse na aktywne cajaiowe uczenie si Dotyczy on zatem wy-
tacznie tych os6b w wieku 18-24 lat, ktore spelnjafinoczénie dwa warunki:

(1) nie ukaczyly ksztalcenia na poziomie ISCED 3,
(2) nie uczestniczyly w jakiejkolwiek formie ksztatcariub szkolenia
w ciggu 4 tygodni przed dabadania.

2 W programie prac ,Edukacja i Szkolenie 2010", it@ostat zatwierdzony przez Ra&uropy
w marcu 2002 roku w Barcelonie, okieno zakres wspotpracy w ptaszénje europejskiej po-
przez wyodgbnienie naspujacych kluczowych dziedzin polityki Unii Europejski€p) popra-
wa réwndci szans w edukac;ji i szkoleniach, (b) promowaréktgwnasci w edukacji i szkole-
niach, (c) urzeczywistnienie uczenia przez cateycie, (d) rozwijanie kluczowych kompetenciji
u miodych ludzi, (¢) modernizacja edukacji szkolr(& modernizacja ksztatcenia i szkolenia
zawodowego (proces kopenhaski), (g) modernizadsalsiztwa wyzszego (proces babski),
(h) zwigkszanie szans zatrudnienia.

3 Poziom wyksztalcenia definiujecsjako odsetek oséb w danej grupie wiekowej, ktdtetmly
okreslony poziom wyksztalcenia. Dane statystyczne dafyeziczby oséb objych edukagj
uwzgkdniajg wszystkie programy ksztalcenia formalnego orazyrmy ksztatcenia dorostych
o podobnej tr&ei lub zapewniajce podobne kwalifikacje, jak programy ksztatcewiarfalnego.
Uwzglednia s¢ programy przyuczania do zawodu, z ytigiem tych, ktére w cakei polegaj na
wykonywaniu pracy i nie podleggformalnemu nadzorowi ze stroagdnych organéw ds. edu-
kaciji.
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Bioragc zatem pod uwagmozliwosci zastosowania wskaika ESL, nalgy
podkrelié, ze wskanik ten nie mierzy zaangawania w ksztatcenie lub szkole-
nie wszystkich mtodych oséb w wieku 18-24 Ilat, wntgwlaszcza osob, kté-
rych wczaniejsza kariera edukacyjna nie wskazuje na aktywemestnictwo
W uczeniu s przez calezycie. Wskanik ESL mierzy zaangawanie w ksztat-
cenie lub szkolenie jedynie tych, ktérzy nie fikpyli ksztatcenia na poziomie
ISCED 3 (ksztatceniaredniego drugiego stopnia — w Polsce szkoty pormadgi
nazjalne). Warto miena uwadze fakt moéwty o wysokiej selektywrii kryte-
rium uczestnictwa w ksztatceniu lub szkoleniu wese 4 tygodni przed bada-
niem. W czsci dotyczcej szkolé wskanik ten preferuje osoby uczestnice
w szkoleniach w sposéb gsty i regularn§, a zwlaszcza osoby korzysteg ze
szkolen bez odrywania gi od miejsca pracy. Szkolenia organizowane poza
miejscem pracy, ktére przez to nie mdmgy¢ zbyt czste, nie g preferowane
w tym wskeniku. Z opisu wskanika ESL wynikaze we wskaniku tym zostaje
pofgczony potencjat edukacji formalnej, ktérej typowpmzykladem jest ksztal-
cenie w szkole, z potencjatem edukacji pozaformjalkrej przykladem s
chociaby kursy, szkolenia, warsztaty, praktyki dla podrerga wiedzy i umie-
jetnosci zawodowych, realizowane w miejscu pracy lub poigjscem pracy.

Zrodtem danych, ktoreaswykorzystywane do wyliczenia wskaika ESL
jest Badanie Sity Roboczel.dbour Force Surveyw skrocie LFS). Badanie
LFS, regulowane Rozpagdzeniem Rady Europy Nr 577/98, jest skierowane do
gospodarstw domowych w celu uzyskania informacjtamat rynku pracy i po-
wigzanych z nim zagadniegpoprzez se¢i wywiadow bezpérednich. LFS prze-
prowadzane jest w patwach czionkowskich Unii Europejskiej i obejmuje
wszystkich obywatelizyjacych w prywatnych gospodarstwach, przy jednocze-
snym wykluczeniu zbiorowych gospodarstw domowyelkjah jak np. pensjo-
naty, akademiki i szpitale. W Polsce jego odpowikiem jest Badanie Aktyw-
nosci Ekonomicznej Ludni (BAEL) prowadzone przez GUS

4 U podstaw takiej sytuacii 4@ kryteria doboru proby badawczej w Badaniu AktywsidEkono-
micznej Ludndci. Badania te sprowadzone metadreprezentacyjn a ich wyniki uogdélniane
sa na populagj generalg. Jak podkrda GUS, w badaniu stosujezsihetod obserwacji cigtej,

co oznaczaze w kadym tygodniu kwartatu badana jest 1/13&zkwartalnej proby mieszka
dzigki czemu maliwe jest zilustrowanie sytuacji na rynku pracy Wesie catego kwartatiDo-
bor préb kwartalnych odbywaesizgodnie z zasadami tzw. schematu rotacyjnego: Hetan
wania w danym kwartale przeznacza dwie proby elementarne badane w kwartale poprzed-
nim, jedry prébe elementarp nowo wprowadzando badania oraz jednprobe elementarn
niebadam w kwartale poprzednim, a ktéra zostata wprowadzondahbania doktadnie przed
rokiem. W rezultacie kda préba elementarnazywana jest zgodnie z zaga@-(2)-2: dwa
kwartaty w badaniu, dwa kwartaty przerwy, znéw dwa kwaratyadaniu i koniec sty (GUS
2013, s. 8).

Przedmiotem badania jest sytuacja w zakresie akd§ei ekonomicznej ludnii, tzn. fakt wy-
konywania pracy, pozostawania bezrobotnym lub piaraawodowo w badanym tygodniu. Ba-
danie Aktywndci Ekonomicznej Ludnéi prowadzone jest w Polsce kwartalnie od maja 1992
i doskonalone zgodnie z zaleceniami Eurostat. Regsprawry badania stanowicoroczne
rozporzdzenia Rady Ministrow w sprawie programu hadtatystycznych statystyki publiczne;j.

5
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Poniewa struktura systeméw edukacji w poszczegodlnych kiajgest
zréznicowana, wsipnym warunkiem poréwnywalsoi wynikdw s ramy gro-
madzenia, zestawiania i prezentacji krajowych edmynarodowych danych
statystycznych i wskaikéw w zakresie edukacji. Z wykorzystaniem waki&a
ESL poziomy edukacjigskodowane zgodnie z Milzynarodow Standardow
Klasyfikacjg Ksztalcenia (ISCED: International Standard Clasaifon of Edu-
cation), ktora jest nagdziem do opracowania poréwnywalnych w skalimi
dzynarodowej statystyk dotygzych edukacfi

Analitycy dokonujcy oceny wartéci stosowanych wskaikow edukacyj-
nych odstanigj pewne stab&i i ograniczenia w stosowaniu wskeka ESL
(zob. GHK, 2005). W pierwszej kolejéei podkréla sk, ze wskanik ESL —
jako wskanik ilosciowy — nie mowi nam nic o jakoi oshgnig¢ edukacyjnych
ucznia zdobytych dzki nauce w szkole czy nauce poza szkddzytecznaé
wskaznika ESL jest ograniczona nie tylko z tego veglul, ze nie mierzy on ja-
kosci ksztalcenia, w tym zwlaszcza efektow uczenga aiie take z tego powo-
du, ze:

a) wskaznik ESL nie méwi nic o uczniach, ktérzy odpadliystemu szkolnic-
twa juz na pierwszym etapie edukacji podstawowej (ISCED 1)

b) wskaznik ESL nie informuje o liczbie oséb, ktére nie kgstaty z wychowa-
nia przedszkolnego (ISCED 0),

c) wskaznik ESL pomija te grupy osob, ktére e¢hakonczyly ksztatcenie na
poziomie ISCED 3, maa uwaaé za stabo przygotowane do uczenia si
przez catezycie (w Polsce nafy do nich przede wszystkim da czs¢ ab-
solwentow zasadniczych szkot zawodowych).

Nie sposéb nie zgodzisie z tak sformutowanymi zarzutami wobec wgka
nika ESL. Wyniki uzyskane za pomptego wskanika dwo méwi o edukacii
w danym pastwie poprzez anakzsytuacji oséb w wieku 18-24 lat, ale z pew-

Podstawowym aktem prawnym wprowadzgm Badanie Aktywnéci Ekonomicznej Ludndi
w krajach Unii Europejskiej jest Rozpadzenie Rady Unii Europejskiej Nr 577/98 z 9 marca
1998 r. w sprawie organizacji badania reprezentaégq dotycgcego sity roboczej na terenie
Wspdélnoty, uzupetniane rozpadzeniami wykonawczymi, precyzigymi m.in. wymagaan liste
zmiennych, dla ktérych krajowe Uy Statystyczne zobowdane g przekazéa wyniki do Eu-
rostat.

5 Aktualna wersja tej klasyfikacji wprowadzona w T9ku - ISCED-97 obejmuje siedem po-
ziomoOw ksztatcenia od ISCED 0 (edukacja przedszRaliwalSCED 6 (szkolnictwo wgzego
Il stopnia). Naley zaznaczy, ze w 2009 roku rozpoem przeghd ISCED i w listopadzie 2011
roku podczas Konferencji Generalnej UNESCO pitnypoprawion wersg klasyfikacji: ISCED
2011. Klasyfikacja ta w stosunku do poprzednief Edziej rozbudowana i obejmuje nie sie-
dem, ale osiem poziomoéw edukacji. Zastosowaniesalemej wersji klasyfikacji ISCED zaowo-
cuje — jak s} zaklada — jeszcze vilgz porownywalndcig wynikdw uzyskiwanych z wykorzy-
staniem wskanika ESL, co ma hywidoczne ji w roku 2015, gdi poczawszy od roku 2014
dane do obliczania wskaika ESL lgdg zbierane winie z uwzgédnieniem nowej klasyfikacji
ISCED. Pelny opis Midzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Ksztatcejgat dosgpny na
stronie internetowej Instytutu Statystycznego Oigmaji Narodéw Zjednoczonych do spraw
Oswiaty, Nauki i Kultury (UNESCO).
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noscig nie daj petnego obrazu tej sytuacji. Po drugie interpliatgakiegokol-
wiek wskanika wykorzystywanego do bafigpedagogicznych wymaga zrozu-
mienia procesOw odpowiedzialnych zanizowanie s§ wynikow. Zatem, im
lepsze zrozumienie owych procesow, tym fgkaizyskiwanych za pomec
wskaznika danych wzrasta. Niemniej jednak, pomimo adsestych pod ktem
tego wskanika stabdci, nalezy stwierdze, ze jest to w petni wartziowy in-
strument diagnostyczny. Przede wszystkim jego t&frokreslana jest jako
wysoka. Uzyskiwane za pompdego wskanika wart@ci mazemy umigcic

w perspektywie poréwmnia miedzynarodowych i jednocgeie wykre&li¢ trend
czasowy (widzimy, czy wskaik rosnie, maleje lub pozostaje bez zmian). Na
dzien dzisiejszy potrafimy tate zmiany w czasie, jakie obrazuje ham wskia
ESL pohkczy z dziataniami w zakresie politykéwiatowej i praktyki edukacyj-
nej w skali ogolnokrajowej lub lokalnej. 48k tez, wiedza, jak uzyskujemy na
podstawie badaz wykorzystaniem tego wskiaika staje si znaczaca.

Skala zjawiska przedwczesnego Kazenia nauki

Zjawisko przedwczesnego ikezenia nauki rinie sk ksztaltuje w poszcze-
golnych pastwach czionkowskich Unii Europejskiej. Wedlug penawczych
danych Europejskiego Wydu Statystycznego (anguropean Statistical Offige
w latach 2001-2012, degnych w roku 2013srednia dla UE ksztattowataesi
miedzy 17,2% a 12,8%, co oznacza, zmniejszepievskresie 11 lat 0 4,4% pro-
cent tego zjawiska w calej UE. Najbardziej znaezspadki w latach 2001-2012
miaty miejsce w dwdch krajach UE: na Malcie i w fagalii (odpowiednio
w tych krajach zanotowano spadki o 29,8% i 23,486)Polsce w latach 2001—
—2002 warté¢ wskanika ESL ksztaltowata sinieco powyej 7%, natomiast
poczwszy od roku 2003 wskaik ten nie przekracza watm 6% (zob. tabela 1).
Na przestrzeni ostatnich 11 lat whik ten obniyt si¢ 0 1,7 punktu procentowego.

Tabela 1. Wartcsci wskaznika ESL w Polsce i w UE w latach 2001-2012

Rok Polska UE-27

2001 7,4% 17,2%
2002 7,2% 17,0%
2003 6,0% 16,5%
2004 5,6% 16,1%
2005 5,3% 15,8%
2006 5,4% 15,5%
2007 5,0% 15,0%
2008 5,0% 14,8%
2009 5,3% 14,3%
2010 5,4% 14,0%
2011 5,6% 13,5%
2012 5,7% 12,8%

Zrodio: opracowanie wlasne na podstawie danych Eamog roku 2013.
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Informacje na temat odsetka oséb przedwmisekaiczacych nauk mog
by¢ analizowane pod wzgllem ré&nic migdzy kobietami i mzczyznami, jak
i roznic miedzy regionami UE. | tak, w 2011 roku w UE odsetebikt przed-
wczesnie kaiczacych ksztalcenie i szkolenie byt przettiie o 3,7 punktu pro-
centowego riszy niz analogiczny odsetek ginczyzn. Najweksze r@nice mek-
dzy ptciami wysgpowaty w potudniowej Europie, zwlaszcza w Grecjistpa-
nii, Portugalii, we Wloszech oraz na Cyprze i Malcléli chodzi o ré&nice
miedzy regionami UE, to dogptne dane Eurostatu z 2011 roku pokazug
w 26 regionach wyodbnionych przez Eurostat (regiony NUTS 1) nieag
niz 1 na 10 oséb w wieku od 18 do 24 lat zostata uarEanosob przedwcze-
snie kaiczacg naule. Wieksza¢ sparéd tych 26 regiondéw byla patona
w srodkowej i wschodniej Europie, gdzie odnotowanmgd najniszych odse-
tek 0sOb przedwcznie kaiczacych ksztatcenie i szkolenie. Obszar ten rpzci
gat st od Litwy na potudnie przez saepolskich regionow NUTS 1 do Repu-
bliki Czeskiej i Stowacji oraz regionu stotecznel§gdozép-Magyarorszag (W
gry) i dalej przez wszystkie trzy regiony Austrii po Stoweni. W sumie te
26 regiondw potoonych byto w 15 rénych pastwach cztonkowskich UE. Za-
ledwie w pkciu regionach odsetek os6b przedwécie karczacych ksztatcenie
i szkolenie nie przekraczat 5,0%. Byly to: Stowe(@®2%), dwa polskie regiony
Potudniowy i Centralny (oba po 4,6%), Republika skee (4,9%) i Stowacja
(5,0%). Najwysze odsetki os6b przedwémée karczacych nauk odnotowano
w trzech regionach wyspiarskich, a mianowicie naygalskich wyspach Re-
gido Auténoma dos Acores (44,3%) oraz Regido Auttmoda Madeira
(37,3%), a take na Malcie (33,5%). Poza tym jeszcze tylko w dwidadionach
hiszpaskich — na potudniu Hiszpanii (Sur) i na Wyspacm#gjskich — odse-
tek os6b w wieku od 18 do 24 lat przedw&ie kaiczacych nauk przekraczat
30,0% populacji w tej grupie wiekowej.

Wracajc do wartdci catkowitych wskanika ESL, warto podkei¢, jak
pokazuj dane Eurostatue w 2012 roku w Unii Europejskigrednio 12,8%
miodych ludzi w wieku od 18 do 24 lat ulezylo swoj edukac na poziomie
nizszym ni ISCED 3 i nie korzystato zadnych dalszych form ksztalcenia czy
szkolenia zawodowego. W tym samym roku negpa warté¢ wskaznika ESL
zostata odnotowana na Stowenii (4,4%)$ pajwyzsza w Hiszpanii (24,9%).
W Polsce wart& tego wskanika uksztattowata gina poziomie 5,7%, co dato
nam niejako 4 pozyejw UE’ (zob. tabela 2).

’ Biorac pod uwag fakt, iz dane pochodzz bada na statystycznych prébkach, to ima tu
moéwi¢ raczej o grupie krajow z podobnymi wynikamiz i zajmowaniu przez dany kraj odpo-
wiedniego miejsca w rankingu.
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Tabela 2. Wartcici wskaznika ESL w panstwach cztonkowskich UE w roku 2012 (wartéé

catkowita)

Lp. |Paistwo Rok 2012
1 | Stowenia 4,4
2 | Stowacja 53
3 | Republika Czeska 5,5
4 | Polska 5,7
5 | Litwa 6,5
6 | Szwecja 7,5
7 | Luxemburg 8,1
8 | Austria 8,3
9 | Holandia 8,8
10 | Finlandia 8,9
11 | Dania 9,1
12 | Irlandia 9,7
13 | Estonia 10,5
14 | Niemcy 10,6
15 | totwa 10,6
16 | Wegry 11,5
17 | Cypr 11,4
18 | Grecja 11,4
19 | Francja 11,6
19 | Belgia 12,0
21 | Bulgaria 12,5
22 | Wielka Brytania 13,6
23 | Rumunia 17,4
24 | Wiochy 17,6
25 | Portugalia 20,8
26 | Malta 22,6
27 | Hiszpania 24,9
28 | Chorwacja 4,2
29 | Unia Europejska (27 krajow) 12,8

Zrodio: opracowanie wlasne na podstawie danych Eamog 2013 roku.

Od pocatku uczestnictwa Polski w badaniach dostargaagh informacji
0 osobach przedwcgaie kaiczacych ksztatcenie i szkolenie — od roku 2001 -
mozna zaobserwowaze Polska, obok takich krajow, jak: Stowenia, Stojaac
i Republika Czeska, utrzymuje swopysoky pozycg w UE w zakresie warto-
sci wskanika ESL. Niemniej jednak pozycja Polski jako jedaez pastw
wiodacych w UE ze wzgldu na warté¢ tego wskanika nie jest oczywista.
Z jednej strony podstaydla tak dobrego wyniku jest inny wskak UE —
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liczba miodych os6b dorostych w wieku 20-24 larktosjgaja wyksztatce-
nie co najmniej na poziomie ISCED. Dosepne dane poréwnawcze wskazu-
ja, ze w roku 2010 w Polsce byto 91,1% takich os6b wpiEwsoB i ze jest
to trzeci z najlepszych wynikow w UE po Stowacjb3,2% i Republice Cze-
skiej — 91,9% (Eurostat, 2011). Te same kraje pugpdie wskaniku ESL.
W roku 2011 wart& wskanika ESL w Polsce wynosita 5,6%, na Stowacji —
5,1%, w Republice Czeskiej — 4,9%, pranedniej wartéci ESL w UE-27
13,5%. Z drugiej strony, §i spojrzymy na strukturwskaznika ESL, to warto
podkreili¢, ze w stosunkowo w jednej z najmniejszych na tle Wipe osob
wczenie porzucacych nauk w 2008 roku miekmy zarazem najwksz
grupe, ktéra nie ukaczyla ksztatlcenia na poziomie podstawowym (41% oso6b
bez wyksztalcenia podstawowego wobec 18% w UE)zevto wskazywéa na
zZwigzek tego zjawiska z rozwarstwieniem spotecznymrddé oznaki wida
chociaby w najwekszym w UE zagreeniu ubdstwem polskich dzieci i mto-
dziezy w wieku 0-17 lat. Wedtug raportu UNICEF (2018)arunki i jakaé
zycia dzieci w krajach rozwieiych. Analiza poréwnawcza z rolRolska zaj-
muje na 29 badanych krajéw dopiero 21 miejsce vkirmu dotycacym wa-
runkéw i jakaci zycia dzieci w krajach rozwintych. Tym samym nalsy do
ostatniej grupy bogatszych krajow pod watgm poziomu materialnej jakai
zycia dzieci. Naley dod&, ze wskanik ESL pomija grupy oséb, ktére mimo
formalnego ukaczenia etapu ksztatcenia na poziomie ISCED 2rmaowv Pol-
sce zasadnie uwat za stabo przygotowane do uczenia gizez catezycie.

Z bada GUS dotyczcych ksztatcenia dorostych wynikae do takich grup
naleza mtodsze osoby doroste, np. w wieku 25-29 lat, ksmyatceniensred-
nim ogoélnoksztalgcym, ktére nie kontynuowaly nauki w szkotach podite
nych i wyzszych (dotyczy to w zasadniczej mierze mniejszeiy\@Rosci

W uczeniu s pozaformalnym zwjzanym z zatrudnieniem, cliaie dotyczy

8 W Europie stale imie odsetek mtodych ludzi, ktérzy ukeeyli przynajmniej szkat sredni
Il stopnia, na co wskazuje rapoKey Data on Education in Europe 201BACEA, 2012).
W 2010 roku 79% miodych ludzi w wieku 20-24 lat wr&pie bylo absolwentami szkéted-
nich Il stopnia (ISCED 3). Stanowi to potwierdzek@zystnego trendu widocznego w Europie
od roku 2000. W rzeczywistoi znakomita wgkszas¢ paastw informuje o wzrécie w ostatnich
10 latach liczby mtodych ludziebagcych przynajmniej absolwentami szikéednich 1l stopnia.
Wzrost ten miat wart@ dwucyfrowg w Portugalii (+15,5%) i na Malcie (+12,4%), a w Batii
byt niewiele mniejszy (+9,2%). Dane tg szczegolnie obiecage, jeli wzigé pod uwag fakt,
ze Portugalia i Malta nalg do pastw o najniszym odsetku mtodych ludzi w wieku 20-24 lat
bedacych absolwentami szkétednich Il stopnia.

® Warto zauway¢, ze w Polsce, jeszcze w roku 2010, gdy prowadzonpwmtane badania, zgod-
nie z Miedzynarodow Standardow Klasyfikacg ISCED 1997 w ramach ksztalcenia na pozio-
mie ISCED 3 wyraniano poziom ISCED 3 A (tworzyly go takie typy szkjak: licea ogélno-
ksztalgce, licea profilowane, technika, uzupeta@g licea ogélnoksztajce i technika uzupet-
niajgce) oraz ISCED 3 C (zasadnicze szkoty zawodowe). Gielanalizy dotycgce ogranicze
Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji ISCED jakoradzia badania wyksztatcenia
mozna odnalé¢ w artykule Zbigniewa Sawskiego (2012) pod tytutem: ,Mdzynarodowa
Standardowa Klasyfikacja Wyksztatcenia ISCED: wzorz&evres czy wymyst Szatana?”.
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to juz uczestnictwa w uczeniuesinieformalnym) oraz osoby z wyksztatce-
niem zasadniczym zawodowym (dotyczy to mniejszejwRosci w uczeniu
sie pozaformalnym, a przede wszystkim w uczenurgeformalnym). Osoby

z wyksztalceniem zasadniczym zawodowyngsta mniej aktywne w cahy-
ciowym uczeniu i, wykazup juz na etapie ksztatcenia w zasadniczej szkole
zawodowej niezwykle niski poziom kompetencji kluegeh, o czymswiad-
czg wyniki badan PISA 2000 i PISA 2006 (opcja krajowa, ktora gaj
uczniéw klas | i 1l szkét ponadgimnazjalnych) i l@dnad médzyszkolnym
zroznicowaniem wynikow nauczania w perspektywie poroweceej (zob.
Federowicz, Sitek red. 2011). Wskdk miedzyszkolnego zrinicowania wy-
nikbw nauczania lokuje Polskv grupie krajéw o najwiszym poziomie ng-
dzyszkolnego zrinicowania wynikbw nauczania. Dodatkowo badania
GUS/BAEL wykazuj takze, ze absolwenci zasadniczych szkét zawodowych
sg najmniej odporni na dekoniunkiumw gospodarce — w takich okoliczno-
sciach bezrobocie $v6d nich s¢ga 50% i wecej (GUS 2010).

Ograniczanie zjawiska przedwczesnego H@zenia nauki

Przedwczesne Kazenie nauki jest najegciej — jak pokazuj badania
(Dale 2010, European Commission/EACEA/Eurydice/Gege2014) — spo-
wodowane kombinagjczynnikéw indywidualnych, szkolnych i rodzinnych,
a zwtaszcza tych zwkanych z sytuagjspoteczno-ekonomicarrodziny.

Badania dowodg ze pomimo tegoze decyzja o przerwaniu nauki jest
decyzp indywidualry kazdej osoby ucgcej sk, to jednak status spoteczno-
-ekonomiczny rodziny czy feprzynalenos¢ do srodowisk migracyjnych,
problemy w dostpie do edukacji i korzystania z niej z powodu bakeltu-
rowych i ograniczé jezykowych (wyobcowanie z systemu edukacyjnego)
Z jednoczesm checig wejscia mtodych na rynek pracy maesto decydujcy
wplyw na podgcie decyzji o przedwczesnym ikezeniu nauki. Dgg role
w tym zakresie odgrywa tak ptee osoby uczcej sk. Mezczyzni prawie dwu-
krotnie czsciej porzucaj przedwczénie nauk niz kobiety. Wplyw pici jest
jednak nie tak prosty, gdyim wyzszy status spoteczno-ekonomiczny rodziny
pochodzenia, tym mniej widoczne gznice w zakresie przedwczesnegako
czenia nauki midzy mezczyznami i kobietami (European Commission/
EACEA/Eurydice/Cedefop, 2014, s. 35 i nstp.).

Wyniki bada nad reformami ewiatowymi, ktére maj bezpdrednie zna-
czenie dla strategii Europa 2020 w zakresie ogrami@ zjawiska przedwcze-
snego kéczenia nauki, jakie zostaty zaprezentowane w rapoEurydice
(2013)Education and Training in Europe 2020: Responsemfthe EU Mem-
ber Statesoraz wyniki bada, jakie uzyskano do tej pory w trakcie realizacji
dwuletniego (2013-2014) gdzynarodowego projektu: ,ESSE — Early School
Leaving & Second Chance Education”, finansowanegez Komisg Euro-
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pejsks w ramach programu Uczenie; girzez CaleZycie™ pokazuj, ze prak-
tyka edukacyjna i polityki: éwiatowa, spoteczna, zatrudnieniowa, rodzinna
czy integracyjna na rzecz skutecznego zapobiegaogaaniczania zjawiska
przedwczesnego kozenia nauki mugz by¢ dostosowane do specyficznej
sytuacji osoby, grup oséb, miejsca, regionu luhspaa. Nie ma jednego roz-
wigzania, ktére bytoby odpowiednie wAdym, dowolnie wybranym miejscu

i czasie.

Ogdlnie rzecz biayc, zarbwno wikszas¢ reform krajowych dotycgeych
przedwczesnego kezenia nauki, jak i projektéw, programéw dziataslau-
pia sk na trzech obszarach dziatania: §radkach zapobiegawczych, inter-
wencyjnych i kompensacyjnych.

Dziatania zapobiegawcze prowadzone v celu zmniejszenia ryzyka
przedwczesnego zakozenie nauki, zanim jeszcze pojaveic problemy. Na-
stepuje to poprzez optymalizowanie oferty edukacyjosjz usunicie prze-
szkdd na drodze do posigego ukd@czenia poszczegolnych szczebli ksztat-
cenia. Wrod srodkdw zapobiegawczych, wiej niz dwie trzecie pastw eu-
ropejskich (Austria, Belgia, Bulgaria, Dania, EsmnFinlandia, Hiszpania,
Francja, Wgry, Litwa, Lotwa, Malta, Polska, Portugalia, Refkid Czeska,
Rumunia, Stowacja, Stowenia, Szwecjagdhy i Wielka Brytania) podejmuje
inicjatywy na rzecz utatwienia dagtu do opieki nad dzieckiem oraz wczesnej
edukacji. Wang role w tym zakresie odgrywa nie tylko upowszechniarie d
stepu do ustug edukacyjnych na tym poziomie, ale dddadopoprawienie ich
jakosci. Inny rodzaj dziata dotyczy wypracowaniarodkéw zapobiegawczych
w postaci polityki na rzecz wsparcia uczniow, kidryrodziny borykaj sie
Z trudry sytuacj materialna, ucznidéw, ktorzy s czesto zesrodowisk migra-
cyjnych lub romskich oraz ucznidéw ze specjalnymirpebami edukacyjnymi
(Belgia, Butgaria, Dania, Hiszpania, Finlandia, meja, totwa, Republika
Czeska, Wgry, Portugalia, Rumunia, Stowacja, Stowenia i WéBrytania).
Dziatania w tym obszarze koncentfl§ic na organizowaniu systematycznego
wsparcia ¢zykowego dla dzieci imigrantow,adeniu do lepszej integracji
dzieci romskich, zadbaniu o dodatkowmdki dla szkét z diym udziatem
ucznidbw w niekorzystnej sytuacji i wzmocniensigodkow zaradczych dla
uczniéw z trudnéciami w nauce (zefia dodatkowe, ukierunkowana pomoc
pedagogiczna). W prawie potowiersaw UE niektore reformy w celu zapo-
biegania przedwczesnemunazeniu nauki wjza sie z popravg sektora edu-

19 projekt ESSE, realizowany przez Uniwersytet £ddzK innymi partnerami z krajéw Unii
Europejskiej, zostat opracowany w celu wzbogacenmalzy o praktykach edukacyjnych w Eu-
ropie, ktére w rzeczywisty spos6b sprzyjagraniczaniu zjawiska przedwczesnego porzucania
nauki i tworzenia warunkéw dla edukacji drugiej @ Projekt sty takze promowaniu
i upowszechnianiu tych praktyk, ktére sznawane za najlepsze. Prowadzone w ramach pro-
jektu badania obejmajwszystkie kraje Unii Europejskiej. Badania maharakter poréwnaw-
czy i pozwalay na dokonanie préb oljjaiania podejmowanej problematyki z wnikciem
w kontekst spoteczno-kulturowy, ekonomiczny czykentekst polityczny badanych krajéw.
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kacji zawodowej (Belgia, Dania, Dania, Grecja, i@aia, Francja, Litwa,
Malta, Holandia, Polska, Portugalia, Finlandia, Seja i Wielka Brytania).
Dziatania koncentryj sie tutaj na oferowaniu atrakcyjnych programow ksztat-
cenia i szkolenia zawodowego poprzez pograeradztwa i poradnictwa za-
wodowego, oferowanie elastycznygtiezek edukacyjnychalczacych ksztal-
cenie ogdblne, szkolenie zawodowe i pierwsze praktgcddwiadczenia za-
wodowe (Luksemburg, Wiochy, Dania§rodki te stanowd wazne sposoby
w zapobieganiu tworzeniaesiakichéciezek edukacyjnych, ktére prowagldo
slepych zautkbéw bez nutiwosci dalszego rozwoju. Co wiej, wiele krajow
zabiega ccislejsze powizania z rynkiem pracy poprzez uczenie \&i miej-
scu pracy lub uaktualnienie programéw nauczaniazpinia i Portugalia,
kraje 0 najwyszym odsetku osdb przedwémee kaiczacych nauk, podty
kroki w celu whczenia do programu ksztatcenia joa poziomie szkotgred-
niej | stopnia meliwosci wigczenia programow edukacji zawodowej.

Przedmiotem dziafaobejmupcych reagowanie na pojawiage sé trud-
nosci na wczesnych etapach i zapobieganiu sytuacjagrekprowadz do
przedwczesnego kozenia nauki — dziafainterwencyjnych jest zazwyczaj
obok wzmocnienia wspotpracy z rodzinami (Butgamdiemcy, Stowenia),
rozwijanie wspétpracy midzysektorowej (Belgia, Francja, Luksemburg, Mal-
ta), poradnictwo i doradztwo zawodowe (EstonianEja, Luksemburg, \&
gry, Malta, Rumunia). Dziatania kierowane beggalnio do ucznidéw polegaj
przede wszystkim na zapewnieniu opieki dydaktyciregje¢ w matych gru-
pach, wypracowywaniu zindywidualizowanych strategpirzyjajcych ucze-
niu sk uczniéw. Ukierunkowane indywidualne wsparcie ztustszczegolnie
opracowane w takich krajach, jak Hiszpania, Frandjastria, Szwecja
i Wielka Brytania.

Interesujco przedstawiaj sic dziatania, ktérych celem jest pomoc mio-
dym ludziom w powrocie do ksztalcenia i szkolerda, gtbwnego nurtu edu-
kacji oraz do zdobycia nieuzyskanych wazej kwalifikacji — dziatania
okreslane mianem kompensacyjnych. Dziatania te amaj pewien sposéb
rownoway¢ negatywne skutki przedwczesnega&renia nauki. 3t tez ich
szczegoblna wanos¢. Praca z osobami, ktére @aadczyly niepowodze ktore
przejawiaj brak wiary we wilasne nitiwosci w nauce, ktére borykajsic
z réznymi problemami emocjonalnymi, spotecznymi jestzeg®lnie trudna.
W ramach dziatk kompensacyjnych w poszczegoélnych krajach UE stavarz
sie warunki dostosowane do potrzeb osob, ktére przedine kaicza naule.
Dziatania te w obszarze edukacji przewidop przyktad uznawanie i walida-
cje efektow wczéniejszego ksztatcenia, w tym kompetencji nabytychiaw
mach uczenia sipozaformalnego i nieformalnego, rozbudzanie motjindo
uczenia gj, zwigkszanie wiary mtodych ludzi we wtasne sity i podssyganie
ich samooceny. Programy kompensacyjne charaktexymajuka w malych
grupach, nauczanie zindywidualizowane, nauczaniggtodowane do wieku
i potrzeb osb6b uegrych sé, wprowadzanie elastycznydtiezek edukacyj-
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nych, oferowanie zaf przegciowych, ktore klagd nacisk na doradztwo, na
rozpoznawanie uzdolniei dokonywanie lepszych wyborow zawodowych.
Przywotane programyasstosunkowo dobrze rozwigte w Belgii, Estonii,
Francji, w Rumunii, na Malcie i Stowenii.

Przywotane jedynie — ze wzglu na ograniczone rozmiary niniejszego
artykutlu — dominujce w Europie sposoby ograniczania zjawiska przedwcz
snego porzucania nauki pokagute wystpujaca obecnie w krajach UE wie-
loé¢ ich form, ich odmienn& i r6znorodn@¢ organizacyjna, jak réwnienie-
istnienie scistego programowego ukierunkowania skladsip na dziatalnéc
o daleko posustej elastycznéci. Istota tej elastyczrioi wyraza sk w maz-
liwosci reagowania trafnymi ofertami edukacyjnymi na enmiagce st po-
trzeby w zakresie ksztalcenia, zwtaszcza ludzi b w szansie optymalne-
go dostosowania poszczegolnych form organizacyjriygztalcenia do specy-
fiki warunkdw miejscowych realizacji tych potrzelmozliwosci czasowych
uczenia sj czy tez tempa pracy oséb ugzych sk.

Nalezy podkreli¢, ze wszelkie proby ograniczania zjawiska przedwcze-
snego porzucania nauki muysby¢ tak przygotowane, aby odpowiadaty na
specyficzne potrzeby osoéb, do ktoryehame kierowane, miejsca, regionu czy
wrecz pastwa. Gromadzenie i upowszechnianie przykladow epajtych
praktyk w zakresie ograniczania tego zjawiska —j&kkto st dzieje w przy-
padku przywotanego w niniejszym artykule projekt8SE — maj pozwala
na zaznajomienie sz zagranicznymi rozwizaniami. Nie powinny ono shy¢
temu, aby interesgge nas rozwgzania bezp&rednio zapeyczat i wdrazaé
w kraju, ale by przede wszystkim prowaflzio poszukiwania sposobow do-
skonalenia rodzimej edukacji, wspomagania rozwaptyitucji i dziata edu-
kacyjnych.

Uwagi podsumowupce

W niniejszym artykule poéfo problematyk przedwczesnego porzucania
nauki. W pierwszej kolejrigi wskazano na specyfikego zjawiska i sposoby
jego badania. Dty uwag poswiecono oméwieniu instrumentu diagnostyczne-
go, jakim jest wskanik ESL i przedstawieniu jego wlasimd. W dalszej kolej-
nosci ukazano skal zjawiska przedwczesnego porzucania nauki, ktgpemi-
mo r&nic pomidzy paistwami i regionami — w szczegolny sposéb dotyka oso
by ze érodowisk defaworyzowanych pod wzdem spoteczno-ekonomicznym,
ze srodowisk migracyjnych lub romskich lub osoby o gpkv/ch potrzebach
edukacyjnych. W ostatniej e&i niniejszego artykutu zwrécono uwagqa
czynniki rzutugce na przedwczesne porzucanie nauki oraz na dognaw UE
sposoby ograniczania zjawiska przedwczesnego panimauki. Sposoby te
odnosz sie do dziata w obszarze: zapobiegania, kompensacji i interwenc;j

Biorac pod uwag czynniki, ktére oddziataj na przedwczesne porzucanie
nauki, naley stwierdzt, ze badania prowadzone w ebie pedagogiki nie
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przynosz jednoznacznych ustalev tym zakresie. Obecnie mua jednak przy-
ja¢, ze uwarunkowa porzucania nauki natg upatrywa nie tylko w uwarun-
kowaniach podmiotowych (wewtrznych) — czynnikach indywidualnych, ale
takze naley bra pod uwag zespoét obiektywnych czynnikéw (warunki ze-
wnetrzne), ktére wpltywaj na przebieg i wyniki procesu edukacyjnego osoby
uczcej sk, ktdre mana najogoélniej nazwawarunkami uczenia siczy te
srodowiskiem uczenia si Doktadne rozpoznanie tych uwarunkawaymaga
zatem analiz nie tylko koncentggjych sé na osobie ucgej sk, ale take na
srodowisku jej uczenia gj w tym na rodzinie pochodzenia tej osoby oraz — co
jest niezmiernie wae — na nauczycielu, jego cechach osobowych, spokob
nauczania, sposobach odnoszeniadsi ucznia, w tym ucznia dorostego, na
celach, ktére sobie stawia, jego zaamyeaniu w wykonywanie obowikow
zawodowych, na motywacji do pracy czy na rozwojwadowym. W badaniach
nalezy przyjg¢ zatazenie, ze poszczegoélne kategorie czynnikdw rienszaden
sposob odizolowane od siebie,gaz przeciwnie pozostajone we wzajemnych
relacjach. Analiza podmiotowychsiodowiskowych uwarunkowaprzedwcze-
snego porzucania nauki wymaga, w moim przekonamilosciowego podeicia
ze wzgkdu na zlaongs¢ poruszanego zagadnienia. Holistyczngcigj porusza-
nej problematyki implikuje konieczié uwzgkdnienia w analizach uwarunko-
wan przedwczesnego porzucania naukimgch kategorii czynnikow, jednak bez
przyznawania prymatu jalkigednej okrélonej klasie czynnikéw, przy pomija-
niu innej.

Podstaw wspotczesnej edukacji, w tym edukacji dorostyastjjejsci-
sty zwigzek ze sprawami spotecznymi, gospodarczymi oratkalhymi kraju
i regionéw. Podnoszenie poziomu wyksztatcenia sypafestwa poprzez cho-
ciazby ograniczenie liczby os6b przedwéaee kaiczacych nauk stanowi
kluczows inwestycg nie tylko w ich przyszite, ale take ogolnie w przyszte
powodzenie i spéjnid spoteczy Polski. Pomimo tegoze Polska osigneta
jedms z najnizszych wartéci wskaznika ESL w UE, to w dhaszej perspekty-
wie barieg dla osagniecia dalszego pogpu w jego zakresie — jak pokazano
w niniejszym artykule — magby¢ skutki duwzego rozwarstwienia spotecznego,
ktérego oznaki wida w najwiekszym w UE zagrzeniu ubdstwem polskich
dzieci i mlodziey w wieku 0-17 lat oraz w strukturze wsgkéka ESL w Pol-
sce, gdzie najwksza na tle UE grupa oséb (41%) nie skayta ksztatcenia
na poziomie podstawowym. 8t wprowadzanie mechanizméw w systemie
edukacji w Polsce, ktore madpy¢ skuteczne na rzecz uzyskania przynajmniej
niewielkiej poprawy, reagowanie na okliene potrzeby edukacyjngodowi-
ska, w ktorym dziataj na przyktad instytucje $wiaty dorostych, jest nie-
zmiernie istotne dla rozwoju Polski.
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Early school leaving and the ways to reduce it

Key words: early school leaving, ESL indicator, early adutiipimprovement of
education quality, ESSE project.

Summary: The article discusses early school leaving, thalescof this
phenomenon in Europe, as well as the manners afedéisarch and reduction.
Considering that early school leaving results fréra ¢ombination of individual,
educational, social and economic factors, the lartimderlines that any actions
aimed at reducing early school leaving, focusedpogvention, intervention or
compensation, should take into account the spesifiation of the country and
region. There is no one solution which would berapgate at any given place
and time. The presented analysis results werer@ttaiuring the implementation
of the international project “ESSE — Early Schoaaling & Second Chance
Education”, financed by the European Commission ag pf the Lifelong
Learning Programme and the Ministry of Science ldigher Education.
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