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Wspotczesne badania pedagogiczne — tworzenie wiedzy
potrzebnej praktyce

Prezentowane opracowanie to gtos w dyskusji nad uprawianiem badari skupionych wokgt tworzenia wiedzy
potrzebnej prakiyce, kidre stanowig, zdaniem autorki, istotny wgtek wspotczesnej refleksji pedagogicznej.
Punktem wyiscia do podjetych rozwazari jest analiza relacji pomigdzy teorig naukowg a praktykg badawczg
w pedagogice oraz wynikajgce z niej podejscia do Klasyfikacji badar edukacyinych. Kolejng czgs¢ stanowi
odniesienie do trzech rodzajow badari stosowanych: badar diagnostycznych, ewaluacji i badad w dziataniu,
skupione wokdt poszukiwania otwieranych przez te badania obszardw eksploracji i sposobdw realizagii
wyzwan, kfdre pojawiajg sig na tym polu. Rozwazania koricowe stanowig prébe odpowiedzi na pytanie:
w jakim kierunku moze postepowac rozwdj badar stosowanych w pedagogice? i opierajg sig na propozycjach
wysuwanych w ramach nowego paradygmatu badawczego okreslanego jako Mode 2 Science.

Stowa kluczowe: metodologia badari pedagogicznych, badania stosowane w edukaci; relacje teoria — prak-
tyka bodowcza.

Dynamiczny rozwdj badar zwigzanych z polskg pedagogikq i zmiany obserwowane w te dyscyplinie
nauki w ciggu ostatnich dziesigcioleci zachecajg czy wrecz zmuszajg do ustosunkowania sig do nich. Jak
trafnie zauwazajg B. Smolifska-Theiss i W. Theiss, badania naukowe ciggle podlegajg rozfozonym w czasie
procesom spotecznych weryfikacji i uzgodnien.

Imieniajg sig teorie i programy badawcze. Dawne koncepcje coraz bardziej tracg moc heurystyczng. W ich
migjsce pojawiajg sig nowe. Nie jest to proces liniowy ani kumulatywny. Nauka rozwija sig poprzez rdzno-
rodne przetomy, przejscia, w ktdrych dotychczasowe spotecznie podzielane teorie i standardy badan sg
wypierane przez r6zne modele alrernatywne (2013, 5. 13)

Analogiczne przejscia pojawiajg sig réwniez w obszarze bada nad edukacjg. W takim kontekscie istotnego
znaczenia nabierajg wysitki nie tylko Sledzenia, ale takze uczestnictwa w postgpujgcym procesie zmian.
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S. Palka w jednym z szerszych opracowar metodologicznych postawit tezg, Ze refleksja nad metodologig
badari w pedagogice powinna by¢ procesem ciggtym. Zostata ona poparta szeregiem wazkich argumentow,
rozpoczynajgc od ogdlnych kwestii rozwoju nauk pedagogicznych i zmian w zakresie ich uprawiania, ale takze
zmian w samej dziedzinie poznania pedagogicznego, czyli szeroko rozumianej edukacji, poprzez ewoluujgce
podejscia do kwestii uzytecznosci pedagogiki, jej praktycznego charakteru i spotecznej istotnosc, az po zmic-
ny zachodzqcych w spotecznosci badaczy, otwierajgcych sig na poszukiwanie nowych sposobéw uprawiania
nauki w rzadko wykorzystywanych dotychczas przestrzeniach (Palka, 2010, 5. 9). Twierdzenie to, ktoremu
trudno odmawic ragji, , uczulito” mnie na zdarzenia wpisujgce sig w ten obszar dziatania. Okazato sig, Ze tropy
takich refleksji i zwigzanych z nimi dyskusii badaczy zjawisk edukacyinych, mozna z powodzeniem odszukac
w rodzimej literaturze przedmiotu. Nie sposdb jednak nie zauwazy¢, Ze sq one rozrzucone w czasie, pojawiajg
sig z roznym natezeniem i ogniskujg wokot réznych problemow. Wiele z nich przyjmuje postac sladow —
pojedynczych wypowiedzi w znaczqcych periodykach, nie zawsze spotykajgcych sig z polemikq czy szerszg
dyskusjg. Inne stanowig wyrazny trop podgzajgcy w konkretnym kierunku, w ktorym wybrzmiewa wiele gto-
sow prowadzgcych ze sobg interesujgey, merytoryczny dialog. Pojawiajg sie takze krytyczne ghosy wskazujgce
na to, Ze dobra tradycja namystu nad sposobami uprawiania badari pedagogicznych, w tym Srodowiskowej
wymiany poglodow migdzy polskimi badaczami, pojawia sig zbyt rzadko, a proby ozywienia szerszej dyskusii
sq mato efektywne (por. Lewowicki, 2016, s. 6).

0 ile dyskusie o ogdlnych pryncypiach metodologicznych w uprawianiu pedagogiki, jok sugervie T. Le-
wowicki, s w ostatnich latach rzeczywiscie nieco zmarginalizowane, o tyle zainteresowanie pedagogow
dyskusjg w odniesieniu do konkretnych strategii czy mefod badawczych wydaje sig znaczne, na co wskazujg
chociazby coroczne spotkania badaczy jakosciowych w ramach Transdyscyplinamych Sympoziow Badari Jako-
Sciowych (zainaugurowane w 2012 r.), ktdrym towarzyszy intemetowa sie¢ badawcza (Transdyscyplinama
Siec Badaczy Jakosciowych). Warto takze pamigtac o przestrzeni komunikacji wirtualnej, funkcjonujgcej row-
nolegle do tradycyjnych sposobow prowadzenia dialogu miedzy badaczami'. Nowe, otwarte dla wszystkich
kanaty komunikowania sig (ich przyktadem mogg by¢ platformy o Swiatowym zasiggu, takie jok Academia.
edu czy Researchgate) stanowig doskonate narzedzia do wymiany mysli i sq intensywnie zagospodarowywa-
ne rowniez przez pedagogdw.

Niniejsze opracowanie zostato pomyslane jako gtos w dyskusji nad uprawianiem bada, ktdre stanowig,
zdaniem autorki, istotmy watek wspdtczesnej refleksii pedagogicznej — badari skupionych wokét tworzenia
wiedzy potrzebnej praktyce. Réznorodne wotki dotyczgce aktywnosci naukowej w tym obszarze podejmo-
wane sg przez polskich badaczy od kilkunastu lat. W zmieniajqcej sig wcigz rzeczywistosci badawczej pojo-
wito sig szereg czynnikéw nadajgcych nowe znaczenie edukacyjnym badaniom praktycznym /stosowanym
i sprzyjajacych konstruowaniu wokat nich metodologicznego dialogu. Jedne z nich byly zwigzane z nowymi
otwarciami metodologicznymi, a przede wszystkim zaistnieniem, a nastepnie dynamiczng ekspansig badan
jakosciowych w pedagogice (por. Kubinowski, 2010; Denzin, Lincoln, 2009; Kedzierska, 2010; Kedzierska,

" Mam tu na mysli dyskusje bezposrednio toczone podczas spotkari o charakterze konferencji, sympoziéw czy seminariow oraz
wypowiedzi drukowane w opracowaniach zwartych i periodykach.
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Mizerek, 2013 i in.). Szczegolnie ciekawe otwarcia wigzq si¢ jednak z mieszczgcymi sig w tej strategii
badaniami w dziotaniu okreslanymi joko zaangazowane lub interwencyjne (por. Cervinkova, Gotgbniak,
2010, 2013; Wotodzko, 2013 i in.). Kolejne inspiracie, ktore mozna okreslic juko praktyczne, wynikaty
ze zmian zachodzqcych w polskiej edukaci, a przede wszystkim w nadzorze pedagogicznym, w ktdrym
znaczqgee miejsce zajeta ewaluacja. Jej pojawienie sig w codziennym zyciu szkoty wywotato dyskusje rowniez
w srodowiskach akademickich (Cierzniewska, 2003; Problemy Weczesnej Edukacji 2009 /1; Michalski, 2011,
Niemierko, Szmigiel, 2011; Mizerek, 2017 iin.). Nie zabrakfo rowniez zdarzen o charakterze administracyj-
nym zwigzanych z przyporzgdkowaniem pedagogiki do grupy dyscyplin nauk spotecznych (Rozporzgdzenie
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 8 sierpnia 2011 1.), co zmusito wielu badaczy do ponownej
analizy kwestii stosowalnosci badari pedagogicznych i rozpatrzenia mozliwosci ich uprawiania, szczegolnie
w kontekscie pozyskiwania funduszy na granty naukowe.

Przyglydajgc sig badaniom pedagogicznym nie tyle z perspektywy zdobywania wiedzy teoretycznej,
opisujcej i wyjasniajgcej rzeczywistos¢ edukacying, ale przede wszystkim z punktu widzenia dziatan zorien-
towanych na spoteczng praktyke i zmiane, staram sie skupic na trzech kwestiach. Pierwsza z nich nawigzuje
do praktycznosci pedagogiki i wspdtczesnych odniesien do kategorii praxis oraz trudnosci pojawiajgcych sie
w okreslaniu/kategoryzowaniu badar skierowanych na rozwigzywanie problemow edukacyjnej praktyki.
Kolejna zwigzana jest z prébg zarysowania trzech typéw badar: badar diagnostycznych, ewaluacii i badan
w dziofaniu, skupionych na tworzeniu wiedzy skierowanej na potrzeby praktyki wychowawczej i edukacyjnej.
Trzecia kwestia odnosi sie do mozliwosci rozwijania tego typu badari zawartych w nowym paradygmacie
uprawiania nauki okreslanym jako Mode 2 Science.

Migdzy teorig a prakiykq w badaniach pedagogicznych

Juz pod koniec lat 90. XX wieku T. Hejnicka-Bezwiriska poszukujgc nowych sposobéw pojmowania
i uprawiania pedagogiki, wpisujgcych sig szerszy proces zmian dotyczgeych funkcjonowania nauk spotecznych,
wskazata, ze wsrod waznych przesunig¢ dotyczgeych koncepeji nauki, roli uczonego czy wieloparadygmatycz-
nosci w podejsciach metodologicznych, w obszarze koncepcii wiedzy ,(...) zaobserwowac mozna przesu-
nigcie od szczegdlnej estymy dlo wiedzy instrumentalnej ku uznaniu praktycznosci wiedzy stuzgeej interesowi
rozumienia oraz roli wiedzy w realizacii intereséw emancypacyjnych” (1997, s. 9). Pedagogika juko nauka
teoretyczno-praktyczna nieustannie zmaga sig z rozstrzyganiem relacji pomigdzy teorig a praktykg, ktdra
przybiera r6zne formy w zaleznosci od zmieniajgcych sig warunkow badawczych i podeis¢ do uprawiania
pedagogiki. Pojawity si¢ w zwigzku z tym proby sytuowania praktycznosc pedagogiki w szerszej debacie
na temat efycznosci i zaangazowania edukacyjnej dziatalnosci (por. TeraZniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja,
numer specjalny 2001), co skutkowato redefinicjami praktycznosci dyscypliny proponowanymi m.in. przez
L. Kwiecinskiego (2000), J. Rutkowiak (2001, s. 87-102) czy R. Lepperta (2001, 5. 241-250).

Wyrazne upominanie si¢ o przyznanie réwnowaznego miejsca wiedzy pedagogicznej poszukiwanej
i tworzonej w odniesieniu do konkretnych problemdw praktycznych moze przynies¢ jednak roznorakie skutki
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w zaleznosci od wyjsciowej koncepcji rozumienia wiedzy, a doktadniej od tego, czy przyjmujemy tradycyj-
ny podziat na wiedze teoretyczng (episteme) i praktyczng (fechne) czy oprzemy sig na idei ,praktycznej
maqdrosci” (phronesis) odnoszqcej sie do jednosci teorii i praktyki (za: Mizerek, 2010). 7 wiedzg naukowg
zazwyczaj utozsamiana jest episteme — uzasadniona, uogdlniona, pewna wiedza o rzeczywistosci, nato-
miast praktyczna wiedza fechne — pozwalajgca przede wszystkim na dobér skutecznych Srodkow realizadii
zatozonych celow, jest zdecydowanie nizej ceniona w Srodowiskach naukowych. Takie ujecie generuje bu-
dowanie relacji hierarchicznych zarowno w obrebie samego procesu badawczego, w ktdrych nadrzednym
i gtownym elementem staje sig teoria, stanowigca podstawe do wyprowadzania koncepcji i procedur dzio-
fania, jok i relacji migdzy przedstawicielomi episteme — naukowcami i techne — praktykami. Jok zouwaza
M. Nowak-Dziemianowicz, w naukach spotecznych podporzgdkowanych technicznej i pozytywistycznej wizii
rzeczywistosci, opartych na tym uktadzie, prawdziwa natura praxis zostata znieksztatcona, podporzgdkowana
dominacji rozumu technicznego i zdegradowana do technicznej kontroli (2013, 5. 286). Przyjecie phronesis
jako wiodgcej koncepcji wiedzy przefamuje problemy tradycyinego podziatu teorii i praktyki. Jest budowana
poprzez jednos¢ myslenia i dziotania, teoretyzowania i badania, ze szczegdlnym uwzglednieniem wymic-
v efycznego, w tym $wiadomosci konsekwencii podejmowanych dziatari badawczych. W tym rozumieniu
w centrum projektu badawczego, tworzonego zgodnie z potrzebami zmian wynikajgcych z rzeczywistego
funkcjonowania Srodowiska,/spotecznosci, sytuowani sq ludzie (badacze i praktycy) traktowani podmiotowo
i podejmujgcy wspolng aktywnosc.

Tworzenie r6znych rodzajow wiedzy wymaga uruchamiania roznych typow badari. Najbardziej rozpo-
wszechnione typologie badawcze oparte sq na przedstawionej powyzej dychotomii teorii i praktyki, i uwzgled-
nigjg podstawowy podziat na badania teoretyczne, okreslane takze joko podstawowe (basic research) oraz
badania praktyczne nazywane stosowanymi (applied research) (por. Neuman, 2014; Konarzewski, 2000,
Rubacha, 2012 i in.). Analizvjgc te dwa typy badad, W.L. Neuman joko gfowne obszary ich rdznicowan
wskazuje sposob korzystania z wynikow badari oraz gtowng grupe odbiorcow, do ktdrych trofia zdobyta
wiedza. Podkresla jednoczesnie, Ze w jego opinii podziat ten nie tworzy sztywnej siatki rél funkcjonowania
badawczego. Uwaza, ze badacze uprawiajg czgsto oba typy badan lub przechodzq od jednego do drugiego na
r0znych etapach kariery (Neuman, 2014, s. 26).

Omawiane w niniejszym opracowaniu badania o charakterze praktycznym réwniez stanowig przedmiot
polemik w gronie zainteresowanych nimi badaczy. Dyskusja metodologiczna toczy sig wokdt problemu: Czym
w obecnej praktyce badawczej sg/mogg by¢ badania stosowane /praktyczne? Podstawowy profil tych badan
zostat wypracowany w paradygmacie pozytywistycznym, zdominowanym przez nadrzgdne misjsce teorii nad
praktyka, forsujgeym aplikacyinosc wiedzy naukowsj, tworzonej z zachowaniem dystansu do badanego $ro-
dowiska, przez nie zwigzanych z nig praktykow. W tym odniesieniu ,uczestnicy badari (. ..) nie majg mowic
»wiasnym glosem« o whasnych sprawach. Pozostajg obiektami odgdmie zaplanowanych i przeprowadzonych
przez zewnegtrznych badaczy-eksperymentatorow badar, ktorych wyniki sg nastgpnie (takze pod odgomym
kierownictwem) wdrazane (...)" (Cervinkowa, Gotgbniak, 2010, s. XIV). Postepujgca w obszarze tych
badan ewolucja podeis¢ do konstruowania i realizacji procesow badawczych skierowana jest wyraznie ku
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modelom partycypacyinym. Poniewaz punkt wyjscia dla wszelkich badan praktycznych pozostaje ten sam,
a jest nim rzeczywisty problem edukacyjny i gotowos¢ badaczy do poszukiwania wiedzy pozwalajgcej na jego
efektywne rozstrzygniecie, w szeregu klasyfikacji porzodkujgcych obszar tych bada wymienia sie ich trzy
gtowne rodzaje: badania diagnostyczne, ewaluacie oraz badania w dziataniu (por. Rubacha 2012; Neuman
2014). Budzi to wyrazny sprzeciw wsrod zwolennikow badan w dziataniu, ktdrzy wykazujg szereg roznic
pomigdzy badaniami stosowanymi (applied research) a badaniomi w dziotaniu (action research). H. Bradbury
we wprowadzeniu do swojej ksigzki fraktujgcej o badaniach w dziataniu prezentuje szczegétowe zestawienie
whasciwosc trzech typow badan: action research, applied research,/consulting i coventional research, budo-
wane w oparciu o jedenascie szczegétowych kryteriow fakich, jok m.in.: cel badan (purpose), interesariusze
(stakeholders) czy wykorzystanie efektow (action outcomes). Autorka wskazuje na rdznice pojawiajgce sig
w kazdej z podejmowanych, szczegtowych kwestii (por. Barbury, 2015, s. 11-12). Jednak zaréwno pefne
ich omawianie, jak i ewentualna polemika z przytaczanymi argumentami wykracza zdecydowanie poza ramy
niniejszego opracowania. Rowniez na gruncie polskich badan w dziotaniu stawia sig je w wyraznej opozycji
do badari stosowanych i proponuje kategorie , zaongazowania” jako podstawg do zaznaczenia specyfiki tych
badar w obszarze pedagogiki i antropologii. W przyjgtej przez H. Cervinkovg i D.B. Gotebniak perspektywie

termin , zaangazowanie” oznacza typ praktyki i dyskursu badawczego, w ktorym na pierwszym miejscu
sytuowane sq potrzeby emancypacyjne konkretnych ludzi, grup, oséb, w ktdrym badacze, postrzegajgcy swe
bycie w swiecie w kategoriach realizacji inferesu komunikacyjnego (Habermas), angazujg sig w projekty,
ktdrych celem jest zmiona spoteczna (...), za$ istotg i warunkami brzegowymi tej praxis jest poczucie
podmiotowosci — badaczy i uczestnikéw sytuacji spotecznych oraz typ podmiotowej aktywnosc majgcy swe
#rédko w dobrowolnosci i satysfaki (2010, s. XIV).

Majgc na uwadze te istote z punktu badan w dziotaniu rozrdznienia, ale nie wnikajgc glebiej w istote to-
czonego sporu Klasyfikacyinego, chg przedstawic krétkie wprowadzenie do charakterystyki trzech gtownych
rodzajow badan stuzgeych tworzeniu wiedzy potrzebnej praktyce: badari diagnostycznych, ewaluacji i whasnie
badan w dziataniu.

Sposoby poszukiwania wiedzy potrzebnej pedagogicznej prakiyce

Idajge sobie sprawg z faktu, Ze zaprezentowanie w miarg pefnego przeglodu szeregu podeis¢ teore-
tyczno-metodologicznych, ktore umozliwiajg we wspotczesnej pedagogice prowadzenie dziotar badawczych
bezposrednio reagujgcych na problemy pojawiajgce sig w szeroko rozumianej edukacji wymaga o wiele szer-
szego opracowania chciatabym nakreslic w tym miejscu jedynie krdtki zarys gtownych Sciezek uprawiania
badan praktycznych. Jest to proba wskazania trzech gtownych tropw, z ktorych kazdy tworzy szerokq palete
podejs¢, metod i technik docierania do danych, przeprowadzania ich analizy, wnioskowania i w koricu rapor-
towania uzyskanych wynikow.
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Prezentacje rozpoczniemy od badari diagnostycznych. Sg one najbardziej zakorzenionym we wspotcze-
snej edukacji rodzajem badan praktycznych. Jok twierdzi M. Groenwald diagnoza w szkolnym ksztatceniu
i wychowaniu obecna byta od zawsze. W przesztosci przybierata postac zdroworozsgdkowego poznawania
przebiegu uczenia sig oraz jego wynikow (Groenwald, 2011, s. 60). Obecnie jest uporzgdkowanym sposo-
bem zbierania i analizowania danych pretendujgcym nawet do miana subdyscypliny naukowej (por. Wysocka,
2013). Okresla sig g joko

czynno$¢ poznawczg, na ktdrg sktada sig ztozony proces zbierania informacji, ich integrowania, opracowania
i interpretowania, za$ na tej podstawie podejmowania decyzji, ktdre okreslajg sposob rozwigzania problemdw
diagnostycznych i modyfikacyjno-interwencyjnych. Dokonuje sig fo zawsze na podstawie wykorzystywania
tak zwanej wiedzy zimnej (tj. naukowej) na temat przedmiotu poznania (zatozenia teorefyczne), i metod
poznania (zatozenia metodologiczne) oraz wiedzy pochodzqcej z doswindczenia, tak zwanej wiedzy gorgeej,
Wraz z angazowaniem procesow rozumowania, wnioskowania i uzasadniania (Wysocka, 2013, 5. 9).

Jej dosc dhugie, w stosunku do pozostatych typow badari praktycznych, funkcjonowanie w obszarze badan
pedagogicznych zaowocowato szeregiem podeis¢, cho¢ gowny nurt tych badar rozwijany jest w paradygme-
die pozytywistycznym, czego dobrym przyktadem jest oparta na pomiarze diagnostyka edukacyina (por.
Niemierko, 2009). Pozostate obszary diagnostyki we wspdtczesnej pedagogice to diagnostyka odchylen od
normy (prowadzona w ramach pedagogiki specjalnej), diagnostyka potrzeb opiekuiczo-wychowawczych, dio-
gnostyka Srodowiska spotecznego i diagnostyka resocjalizacyina (odnoszqca sig do zaburzer zachowania).
(Wysocka, 2013, s. 31). Diagnostyka pedagogiczna swq ugruntowang pozycjg w obszarze badar edukacyj-
nych zawdzigcza w duzej mierze faktowi, Ze diagnoza traktowana jest, mniej lub bardziej bezposrednio, juko
warunek racjonalnego i skutecznego dziatania. Koniecznos jej przeprowadzenia stanowi punkt wyjscia dla
podejmowania zardwno indywidualnych, jak i instytucjonalnych interwencii o charakterze wychowaczo-edu-
kacyjnym. Warto jednak pamigtac, ze ta ,wszechobecnos¢” moze stanowic rowniez przyczynek do biurokra-
tycznego traktowania tego rodzaju badari. W takiej sytuacji ich realny wptyw na podejmowanie konkretnych
decyzii i dziotari bedzie minimalny. Wypracowana przez lata metodyka postgpowania diagnostycznego obfi
tuje zarwno w gotowe schematy badawcze, jak i standaryzowane narzedzia diagnostyczne? (por. Skulicz,
2010, 5. 221 i nn.). Wskazuie sig, ze we wspdtczesnych badaniach diagnostycznych wyraznie zaznaczone
jest podejscie humanistyczne, inferdyscypliname, a nawet transdyscypliname. Humanizacja dotyczy jednak
przede wszystkim perspektywy relacyjnosci procesu diagnozy, ti. budowania kontaktu diagnostycznego,
wiedza o ,stanie rzeczy”, tworzona w ramach postepowania diagnostycznego, opiera sig natomiast nadal
na danych uzyskanych w trakcie realizacji procedur badar ilosciowych (Wysocka, 2013, s. 111). Niemniej
w diagnostyce pojawia sig coraz czgsciej tendencja do wigczania/partycypacji os6b i grup (np. spotecznosci

2 Odnoszg sig w tym miejscu do ciekawego przeglodu metodologii badari diagnostycznych opracowanych w naukach spotecz-
nych, a przede wszystkim w obszarze pedagogiki, w ciggu ostatnich 25 lat dokonata D. Skulicz.
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nauczycieli danej szkoty) we wspolne projektowanie i realizowanie procesu badawczego, prowadzgcego do
postawienia diagnozy.

W szkole i innych obszarach edukacji nieustannie potrzebne sq informacje o uczniach — jok sig zmie-
niajg, jok sq przygotowani do Zycia w zmieniajgcym sig Swiecie, jak rozwijajg umiejetnosci i wiedzg, jukie sg
ich wobec niego postawy, itd. Rownie istotne sq informacie o szeroko pojetym Srodowisku, przede wszystkim
jako miejscu ksztatcenia i wychowania. Diagnoza jest stale obecnym elementem w edukacyinej codziennosd,
ktory moze przybierac formg poznawania dokonywanego ,,z wnefrza” instytucii, np. przez nauczycieli, two-
r7onego przede wszystkim na whasny uzytek lub by¢ realizowana joko dziatanie dokonywane ,z zewngtrz”
na przyktad podczas egzamindw.

L kolei ewaluacjo rozumiana joko spoteczne badanie stosowane wywodzi swoje poczgtki z amerykart-
skich badar edukacyjnych. Kilka dekad intensywnych praktyk ewaluacyjnych doprowadzito do powstania
wielorakiego zbioru definicji, interpretaci, typologii i praktycznych odniesier, prezentujgcych czasami skrajnie
odmienne podejscia badawcze. Réznorodnosc ta nie zmniejsza jednak potenciotu ewaluacji, pokazuje nato-
miast rozlegtos¢ jej zastosowan. Poruszanie sig w jej obszarze i skuteczne korzystanie z zasobow wymaga
rozeznania w licznych teoriach i praktycznych podejsciach, a przede wszystkim opanowania umiejgtnosci
niezbednych do aplikowania badari ewaluacyjnych.

Ewaluacja w Polsce pojawita sig w ostatniej dekadzie XX w. ofervigc znaczny dorobek teoretycznych
studiow i praktycznych podejs¢. Niestety ta pierwsza proba okazata sig tylko jednym z epizoddw w procesie
poszukiwania nowych rozwigzan o$wiatowych i nie wyszfa poza Srodowiska specialistow, przede wszystkim
akademikdw. Proponowane idee, oparte na doswiadczeniach gtownie brytyjskiego systemu edukacji, wywo-
dzqce sig z nowych generacji ewaluacji, w zetknieciu z silnym nurtem myslenia pozytywistycznego w polskiej
szkole i o polskiej szkole, tracity swojg dynamike. Co wigcej, zacierata sig tozsamosc tych badan, zmierzajgc
w strong oceny i kontroli, a nie poszukiwania rozwigzan i animacii spotecznej. (Korporowicz, 2011, s. 22).
Chot propagatorzy ewaluacji nie zaprzestali dziotar pozostaty one najczesciej na obrzezach edukacji, incy-
dentalnie przeradzajgc sig tylko w interesujgce inicjatywy i projekty badawcze (por. Krzychata, Zamorska,
2008). Ponownie ewaluacja pojawita sig w systemie oswiaty w 2009 r. jako jeden z elementow nadzoru
pedagogicznego. Wprowadzenie tego badania na drodze ministerialnego rozporzqdzenia® zapewnit mu po-
wszechnos¢ zastosowania, wzbudzajgc jednoczesnie wyrazny opdr wsrod pracownikow oswiaty, a szczegdlnie
dyrektorow szkot i nauczycieli. Tryb wprowadzania ewaluacii i niejasnosci powstajgce nawet na podstawowym
polu definiowania pojg¢, wywotaty szerokg dyskusig w Srodowiskach zwigzanych z edukacjg.

Specyfika badari ewaluacyinych przejowia sig jednak przede wszystkim w fokdie, ze ,kazda rzeczywi-
sta ewaluacja jest jednak wypadkowg rdznych okolicznosci; w konsekwencii, poszczegdlne ewaluacie mogg
przybierac odmienne ksztatty, nawet jezeli punktem wyjScia jest ten som partykulomy typ.” (za: Korporowicz,
1997, . 95). Skomplikowana, wieloptaszczyznowa natura wspdtczesnych przemian edukacyjnych sktania
do poszukiwania ewaluacii skierowanych na procesualnos¢, stymulowanie dialogu spotecznego i refleksyjnosci

3 Por. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 pozdziemika 2009 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego,
Dz. U. z dnia 9 pazdziemika 2009 1.
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oraz animowania potencjatow spotecznych. Badan wychodzqcych poza technokratyczne modele skupione
na kontroli, dyscyplinowaniu czy krytyce i zmierzajgcych ku podejsciom rozwojowym, otwartym na procesy
uczenia sig, rozumienie, wspieranie i autorefleksje (Korporowicz, 2011, s. 25). Nalezy do nich niewgtpliwie
model ewaluaji dialogiczno-konstruktywistycznej (responsive constructivist evaluation) wpisujgeej sig w ob-
szar tzw. ewaluacji czwartej generacji (por. Guba, Lincoln, 1989). Podstawowe zatozenia metodologiczne
wyprowadzane sg w tym wypadku z konstruktywistycznego paradygmatu nauk spotecznych, natomiast re-
alizacja badan oparta jest na dialogu i negocjacjach rdznych stron biorgcych udziat w projekcie i dgzeniv do
ich wzajemnego zrozumienia. Dane uzyskiwane w trakcie badania nie majg racji bytu poza uktadem wartosci
i sq interpretowane poprzez wartosci przypisywane im w procesach ewaluacii, za$ zjowiska spoteczne mogg
by¢ rozumiane jedynie wewngtrz kontekstu, w ktrym sq analizowane (Guba, Lincoln, 1989, s. 44). Pre-
zentowane podejscie badawcze wymaga od ewaluatora nie tylko sprawnego operowania metodologig, ale
takze otwartosci na rézne postacie dyskursu, mozliwosci wzajemnego uczenia sie, stosowania efektywnej
komunikacji, a nawet animagji zwigzanej ze zmianami badanego przedsiewzigcia. Badania ewaluacyjne,
a szczegolnie ewaluacie wewngtrzne, joko element wspomagajgcy demokratyzacig instytucii edukacyjnych,
majq ogromny potencjot. Obok walorow badawczych, pozwalajgeych na pogtebione, systematyczne, wielo-
stronne i samodzielne poznawanie rzeczywistosci instytucii /organizacji przez jej uczestnikow, mogg stanowic
takze podstawe budowania nowych dynamizméw spotecznych wpisujgcych sig w kulturg danej plocowki lub
budujgcych jg na nowo. Niestety badania ewaluacyine nie wzbudzity wigkszego zainteresowania wsréd profe-
sjonalnych badaczy zjawisk edukacyjnych w Polsce. Podjgte na poczgtku dyskusje dosyc szybko sig wypality,
pozostawiajgc ewaluacig praktykom (por. Mizerek, 2017).

Badania w dziataniu (action research), ktdre pojawity sig w potowie XX w., oparte sg na koncepcji badari
uczestniczgeych, nastawionych na rozwigzywanie konkretnych problemow spotecznych (Kubinowski, 2010,
5. 182 inn.). Co prawda pierwsza faza ich rozwoju byta zdominowana przez pozytywistyczng metodologie
badan, ktdra szybko okazata sig nieprzystajgca do podstawowych wymagani tej koncepcji, jednak kolejne
poszukiwania metodologiczne, a przede wszystkim wykorzystanie podejScia interpretatywnego pozwolity na
wyewoluowanie badari do ich obecnego stanu. Jak wskazuje H. Cervinkowa, wspdtczesne badania w dziate-
niu stanowig szereg podejsc teoretyczno-metodologicznych, ktdre tgczy wizjo badar juko Srodka spotecznej
emancypacji (Cervinkowa, 2012, s. 8). Istote tych badan w ich wspdtczesnej, partycypacyinej odmianie
trafnie oddaje definicjo H. Bradbury:

Badania w dziataniu sg opartym na uczestictwie demokratycznym procesem, polegajgcym na rozwijaniu
wiedzy proktycznej w pogoni za celami waznymi dlo cztowieczeristwa, wychodzgcymi z perspektywy
uczestniczgej, ktdra, jok sgdzimy, wytania sig whasnie w tym historycznym momencie. Badania w dziataniu
starajq sie zintegrowac dziatanie i refleksjg, teorig i praktyke, wspdtpracujge z innymi w osigganiu praktycz-
nych rozwigzan kwestii palgcych dla ludzi, oraz bardziej ogdlnie, wspiera¢ rozw6j indywidualnych oséb i ich
spofecznosa (Bradbury, 2015, 5. 1).

Celem badania w dziotaniu jest zawsze rozwigzywanie specyficznych problemow dotyczgcych funkcjonowania
jakiego$ programu, organizacji czy spotecznosci. Jest ono formg badania ,,od wewngtrz”, w ktorym cykl bo-
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dania rozpoczyna sig od planowania zmiany, aby przejs¢ do dziatania i obserwowania procesu i konsekwencji
zmiany, ktore nastepnie poddawane sg pogtebionej refleksi, obejmujqcej zardwno sam proces, jok i wspo-
mniane konsekwencje, stanowigcej z kolei podstawe do modyfikacji pierwotnego planu. Ostatnie ogniwo dzia-
fania staje sig jednoczesnie pierwszym ogniwem kolejnego cyklu. Wgczenie badania w dziotaniu w obszar
badan pedagogicznych stato sig przyczynkiem do wprowadzenia zmian w tradycyjnym postrzeganiu praktyki
pedagogicznej. Miedzy innymi pozwolito na przetamanie odseparowania badari od dziatania i badacza od bo-
danych. Przetomato réwniez monopol akademicki na kontrolowanie wytwarzania wiedzy (Kubinowski, 2010,
5. 184). W polskiej literaturze przedmiotu tyczqcego badari w dziataniu warto niewgtpliwie zwrdci¢ uwage na
dwie pozycje pod redakcjg H. Cervinkovej i D.B. Gofgbniak: Badania w dziataniu. Pedagogika i anfropologia
zaangazowane oraz Edukacyjne badania w dziotaniu. Zawierajg one szereg interesujgcych opracowan obej-
mujgcych zarowno klasyczne teksty tworcow i prekursorow tego podejscia badawczego, jok i opracowania
nawigzujgce do polskich tradycji badawczych oraz wynikajgce z bezposredniego praktykowania metody.

W poszukiwaniu nowego otwarcia

W kontekscie tez przedstawianych w niniejszym opracowaniu interesujgce wydaje sie nowe podejscie
do uprawiania nauki okreslane joko Mode 2 Science (por. Nowotny, Scott, Gibbons, 2003). Twércy tego
paradygmatu (por. Gibbons i in., 1994) proponujg ponowne ,pomyslenie” nauki (Rethinking Science),
budujgc nowe podeiscie na zatozeniach catkowicie zmieniajgcych sposéb pojmowania jej spotecznego zna-
czenia. Podstawowy cel stawiany przed naukg, jokim jest tworzenie rzetelnej poznawczo wiedzy nie jest
juz wystarczajgcym uprawomocnieniem dla podejmowania badari. Rownie istotne jest, aby wiedza ta byta
,Spotecznie zdrowa” (socially robusf), co w tym wypadku oznacza zdobywanie wiedzy stuzgeej szeroko
rozumianemu rozwojowi jednostki i spoteczenstwa, pozwalajgeej na rozwigzywanie problemdow pojawiajgcych
sig w przestrzeni spotecznej. Wymaga to uwzglednienia szczegdlnego podejscia do procesu aplikaci badan,
ktdre odnosi sig nie tylko do wdrazania uzyskanych wynikw, ale przede wszystkim stanowi integralng czgs¢
procesu badawczego, budowanego poprzez komunikowanie sig inferesariuszy (stakeholders) wnoszqcych do
projektu swoj punkt widzenia. Zatem badacze powinni miec na uwadze to, ze tworzona przez nich wiedza ma
pozostawac we whasciwej relacji do $wiata, czyli by¢ rzetelna i prawdopodobna, ale réwniez pozostawac we
whasciwej relacji do cztowieka i spoteczeristwa, a fo z kolei 0znacza jej uzytecznosc.

Przyblizajgc istote podejscia Mode 2, wyrdznia sig kilka jego zasadniczych cech, wyraznie przeciwsta-
wiajgc je dominujgcym dotychczas badaniom podstawowym i tradycyinym paradygmatom naukowym (okre-
Slanym joko Mode T). Gtownym zatozeniem nowego paradygmatu jest wskazanie, ze wiedza tworzona jest
w kontekscie zastosowania (context of application). Jego rozumienie jest jednak dalekie od tradycyinego
podejscia do badar stosowanych, w ktorym zdobywano wiedzg z wykorzystaniem teoretyczno-eksperymen-
talnych modeli, a nastepnie udostepniano jg do rozwigzywania problemow podmiotom niemajgcym nic wspdl-
nego z jej tworzeniem. Pomiedzy wiedzq teoretyczng a jej zastosowaniem pojawiata sig luka czasowa i prze-
strzenna, kt6ra wymagata uruchomienia procesow transferu wiedzy. Badania Mode 2 od poczqtku przebiegajg
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wewngtrz Srodowiska generujgcego problemy (Nowotny, Scott, Gibbons, 2003, s. 186). Wymaga to nowego
podejscia do ich projektowania, co oznacza migdzy innymi koniecznos¢ uwzglednienia trzech podstawowych
typow pytan badawczych odnoszgeych sig do: genezy problemu (system knowledge), podstaw ustalania ce-
low badan uwzgledniajgcych istotne wartosci i normy (target knowledge) oraz sytuacji problemowej rozpatry-
wanej w kontekscie jej zmiany (transformation knowledge). Konstruowane w ten sposob dziatania sprawiajg,
7e $rodowisko, w ktorym formutowany jest problem wptywa na wybdr tematow badawczych, budowanie
schematow oraz metod ich rozstrzygania, a takze na projektowanie uzycia pozyskanej w tym procesie nowej
wiedzy, ktdra w takim odniesieniu nie moze byc traktowana jako co$ zewngtrznego.

Kolejnym elementem cechujgcym nowy paradygmat jest transdyscyplinarnos, ktora wpisuie w rzeczywi-
stos¢ wspotczesnie uprawianej nauki przekraczanie granic wezesniej pieczotowicie wyznaczanych pomiedzy
poszczegdlnymi dyscyplinami, granic zarowno teoretycznych, jok i metodologicznych. Transdyscyplinamos¢
w fym ujgciu rozni sig rowniez od powszechnie stosowanej interdyscyplinamosci, dopuszczajgcej wspotpro-
cg reprezentantow roznych dyscyplin w ramach tworzonych zespotow badawczych. Jest raczej wyzwaniem
badawczym, w ramach ktdrego badacze skoncentrowani na rozwigzywaniu problemu sg gotowi przekroczy¢
granice whasnych dyscyplin, podchodzqc rowniez w twdrczy sposéb do prezentowania efektow swojej pracy.
(Nowotny, Scott, Gibbons, 2003, 5. 186).

Waznym atrybutem nowego sposobu uprawiania nauki jest otwartos¢ na nowe przestrzenie i praktyki,
w kforych jest tworzona wiedza. Autorzy koncepcji podkreslajg, ze spotecznosc naukowa poszukujgca nowej
wiedzy i rozwigzan zawsze posiadata duzg tatwos¢ w przekraczaniu granic kulturowych czy narodowych.
Obecnie te tendencje dodatkowo wspierane s przez dynamiczny rozwdj technologii informatycznych i ko-
munikacyjnych, dajgc nowe mozliwosci budowania wirtualnych sieci, o w zasadzie nieograniczong przestrzen
badawczg, ktdrg spotecznos¢ badaczy skwapliwie wykorzystuje i testuje.

Kolejng cechg Mode 2 jest pojawienie sig innego typu refleksyinosdi, zwigzanej z dialogicznym charak-
terem procesow poznawczych. Jest on daleki od prob obiektywnego opisywania Swiata, charakterystycznych
dla tradycyinego podescia naukowego. Dialog podejmowany w rdznych momentach procesu badawczego
(formutowanie problemu badawczego, jego operacjonalizacja, dobieranie procedur badawczych i definiowanie
sposobow uzycia) pomiedzy podmiotami zaangazowanymi w badanie — w tym wypadku zardwno badacze-
mi, jak i badanymi, uruchamia nie tylko dominujgcg w dotychczasowych badaniach , odpowiedzialnos¢ za”,
ale takze , odpowiedzialnos¢ przed” (accountability). Refleksji poddawany jest nie tylko , kontekst aplikaji”,
ale rowniez ,kontekst implikacji”, czyli swiadomosci rdznorodnych skutkdw samego procesu badawczego
i wprowadzenia w zycie wynikajgcych z niego rozwigzan. Rozwazania etyczno-spoteczne stajg sie w tej
sytuacji wsobnym elementem uprawiania nauki.

Wsrad podstawowych cech nowego paradygmatu podkreslane sq rwniez kwestie jakosci podejmowa-
nych w nim badar naukowych i ich wynikow. Tutaj réwniez wskazuje sig na koniecznos¢ wyjscia poza granice
oceny dorobku naukowego charakterystyczne dla poszczegdlnych dyscyplin naukowych. Nowy tryb tworzenia
wiedzy wymaga stosowania w jej ocenie kryteriow pozanaukowych — m.in. spotecznych, kulturalnych czy
polityczno-gospodarczych, co nie oznacza jednak ich dewaluacji (por. Nowotny, Scott, Gibbons, 2003).
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Zamiast konkluzji

Przedstawiony w ninigjszym opracowaniu wywad trudno zakorczy¢ wyrazng konkluzig. Mam nadzieje,
7e podiete watki sktaniajg bardziej do dyskusji i ich dalszej eksploracji niz jednoznacznego domykania w jo-
kichkolwiek schematach. Na koniec chciatabym sig postuzy¢ wypowiedzig S. Palki, ktorego rozwazania byly
inspiracjg réwniez na poczqtku tego tekstu, prezentujg one bowiem stanowisko, ktdre uznajg za wiasne.

Mam gtehokie przeswiadczenie, iz uprawianie pedagogiki ma sens wéwczas, gdy skierowane ono jest
zardwno na budowe teoretycznej wiedzy pedagogicznej, jok i na problemy biezqcej praktyki pedagogiczne.
Szczegolng wartos¢ ma jej wieZ z praktyka wychowania, ksztatcenia i samoksztatcenia cztowieka. To zako-
zenienie w praktyce nie jest oznakg stabosci pedagogiki, jok sadzg niektorzy naukoznawcy, lecz oznakg jej
sity (....) (Palka 2006, 5. 100).
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Summary
Modern pedagogical research — creating knowledge applicable in practice

This study is a contribution to a debate conceming research focusing on creating knowledge applicable in
practice that is, according to the Author, a significant part of modem pedagogical reflection. The starting point
for the undertaken deliberations consists in the analysis of the relationships between scientific theory and
research practice in pedagogy and the resulfing approaches to the clussifications of educational research. The
next part refers to three types of applied research: diagnostics research, evaluation and action research that
concentrate on searching for the areas of exploration and the means of realizing challenges that such research
allows. The final section attempts to answer the question as to which direction the development of applied
research in pedagogy may take. It is based on the suggestions offered within a new research paradigm
termed Mode 2 Science.

Keywords: pedagogical research methodology, applied research in pedagogy; theory-research practice relo-
tionships.



