U NI WERSYTET Z 1 ELONUOGU ORS K./I

DYSKURSY MLODYCH ANDRAGOGOW 19 L4 ZIELONA GORA 2018

Alicja Jurgiel-Aleksander*, Matgorzata llkiewicz**

PRAKTYKI UCZENIA SIE BYCIA RODZICEM W NARRACJACH 30-LATKOW
0 WYCHOWANIU WEASNYCH DZIECI. IMPLIKACJE ANDRAGOGICZNE

Celem niniejszego tekstu jest proba prezentacji fragmentu badan fenomenograficz-
nych dotyczacych sposobu ksztaltowania §wiadomosci pedagogicznej przez rodzicow
w wieku 30 plus, ktdrzy sami wychowywali si¢ w nowej rzeczywistosci spoleczno-
-ekonomicznej w Polsce i sami stojg teraz w obliczu wychowywania wiasnych dzieci.
Nalezy podkresli¢, ze nie jest to projekt, ktorego celem bytoby poszukiwanie ,,recepty”
na wychowanie albo wyjasnianie, czym jest blad w wychowaniu. Nie mamy ani takich
aspiracji, ani takich kompetencji. Nasz zamiar jest znacznie skromniejszy — probuje-
my bowiem zgodnie z fenomenograficzng procedurg zrekonstruowaé funkcjonujace
w $wiadomoséci rodzicéw koncepcje wychowania, a nastepnie odpowiedzie¢ na pytanie,
w jakiej sytuacji w owych narracjach o wychowaniu doroéli rodzice stawiaja siebie,
czego uczy sie, bedac w tym doswiadczeniu i jakie wazne kwestie dla nas badaczy
(andragogdw) z tego wynikaja.

0 projekcie i 0 metodzie

Caly projekt, o ktérym tu mowa, obejmuje kilka grup rodzicéw zréznicowanych wieko-
wo ze wzgledu na kontekst spoleczno-ekonomiczny, kiedy si¢ wychowywali i kiedy sami
stawali si¢ dorostymi'. Kierujac si¢ wskazaniami dotyczacymi metodologii tworzenia
narracji, m.in. Petera Alheita (2011) czy Leszka Koczanowicza (2015), warto naszym
zdaniem wzig¢ pod uwage, ze rodzaj wytworzonego tekstu (wypowiedzi badanego) nie
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! Caly material w badaniu obejmuje analize wywiadéw otwartych z rodzicami réznych pokolen
oraz analize wypowiedzi zawartych na forach internetowych. W niniejszym artykule odnosimy sie
tylko do analizy wypowiedzi rodzicéw w wieku 30 plus. Natomiast sposéb myslenia 40-latkéw o wy-
chowaniu wlasnych dzieci zaprezentowano w artykule: Bycie rodzicem jako uczgce doswiadczenie.
Perspektywa andragogiczna, ktory ukaze sie w ,,Roczniku Andragogicznym” 2017. Pomimo réznych
kategorii tworzacych przestrzen wynikowa w kazdej z tych grup wspdlna cecha 30- i 40-latkéw - jako
pokolenia stabilizacji - okazalo si¢ instrumentalne my$lenie o wlasnych dzieciach oraz o samych sobie
w procesie wychowania. Konteksty owej instrumentalizacji w kazdej z tych grup sg inne.
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jest wylacznie rezultatem wlasnych, indywidualnych przezy¢ i nie jest on ksztaltowany
W prozni, a przeciwnie — jest on wytworem nieustannych peknie¢ i szukania réwnowagi
miedzy tym, co indywidualne, a tym, co spoteczne w naszym zyciu. Prezentowany tu
fragment badan dotyczy trzydziestolatkow, ktorych czas ksztaltowania postaw, podej-
mowania waznych zyciowych decyzji przypada na okres nowego tadu spoteczno-ekono-
micznego w Polsce i instytucjonalnie ustabilizowanej demokracji. Wszyscy badani w tej
grupie rodzice maja wyzsze wyksztalcenie, sa mieszkancami zaréwno duzych miast, jak
i wsi, czynnymi zawodowo. Ich dzieci do$wiadczajg edukacji przedszkolnej i szkolnej?.

Pod wzgledem procedury caly projekt zostal zrealizowany w duchu fenomeno-
grafii - metody badan opisanej przez szwedzkiego badacza Ferenca Martona (1986),
a w polskim pismiennictwie naukowym przyblizonej przez takich autoréw, jak: Tomasz
Szkudlarek (1997), Astrid Meczkowska (2003), Lucyna Kopciewicz (2005) czy Alicja
Jurgiel-Aleksander (2013). W duzym uproszczeniu mozna powiedzie¢, ze:

1. Fenomenografia to jako$ciowe studium badan, ktorego celem jest zrekonstruowa-
nie réznych sposobdéw rozumienia tego samego zjawiska w postaci rozmaitych form
jego konceptualizacji. W niniejszym projekcie ,technicznie” chodzi o konceptualizacje
zjawiska wychowania, ale jest ona, naszym zdaniem, manifestacjg czego$ wiecej, od-
stania rodzaj praktyk uruchamianych w ramach wtasnego uczenia si¢ przez dorostych
w kontekscie roli rodzica, czyli waznej kwestii andragogiczne;.

2. Naklada ona obowigzek formutowania w wywiadzie pytan w postaci: Czym jest
dla ciebie dane zjawisko?, Co ono dla ciebie znaczy?, Co to znaczy wedlug ciebie? W na-
szym wywiadzie zadawano pytania: Czym jest dla ciebie wychowanie?, Co to znaczy
by¢ rodzicem?, Co to znaczy, ze cztowiek jest wychowywany i wychowany?, Jak to jest
wychowywa¢ dziecko?, Skad wiesz, jak wychowywa¢ wlasne dziecko?

3. Nagrany tekst, ktory ulegt transkrypcji, porzadkowany jest w taki sposob, ze
dokonuje sie jego kondensowania — w postaci wyltaniania fragmentéw dotyczacych
tej samej kwestii, porownywania tych fragmentow w taki sposdb, by znalez¢ réznice
i podobienstwa, a nastepnie okresli¢ kryterium, na podstawie ktérego polaczylismy
wypowiedzi w jeden jakosciowo jednorodny schemat, nadaniu nazwy przez badacza
wyréznionemu konceptowi. Wyrdznione w wyniku indukcyjnego postepowania po-
mysly to w jezyku fenomenografii kategorie opisu. Maja one charakter indywidualny
i zbiorowy zarazem, poniewaz mogg by¢ pochodng wypowiedzi jednej lub wielu oséb.

4. Wylonione kategorie opisu zostaja nazwane jezykiem badacza i oznaczajg kon-
ceptualizacje badanego zjawiska. Z punktu widzenia fenomenografii koncepcja, ktora
powstata w wyniku analizy jednej wypowiedzi, jest rownie wazna jak ta, ktora jest
rezultatem wypowiedzi wielu autoréw wypowiedzi. W niniejszym projekcie liczy sie

? Wywiady zostaty przeprowadzone w okresie od maja 2016 do czerwca 2017 r.
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zatem znaczeniowy potencjat koncepcji wychowania, a nie to przez ilu badanych ro-
dzicow jest on reprezentowany. Tym bardziej, ze wypowiedz jednego badanego moze
zostaé ,pocieta’ na fragmenty i trafi¢ do réznych znaczeniowo kategorii opisu.

5. Z praktyki szwedzkich badaczy wynika, ze po dwudziestym wywiadzie nie po-
jawiaja sie juz nowe formy konceptualizacji zjawiska. W naszym projekcie przestrzen
wynikowa wyczerpala si¢ po analizie 24 wywiadow.

Oto préba uporzadkowania wylonionych koncepcji znaczenia wychowania:

I. Koncepgje wychowania w narracjach rodzicow

W analizowanym materiale wyodrebnione zostaly cztery koncepcje wychowania od-
zwierciedlajace rézne sposoby rozumienia, doswiadczania i postrzegania tego zjawiska
przez rodzicoéw. Potencjat wyrdznionych kategorii opisu odkrywa przed nami nie tylko
podejécie do wlasnego dziecka czy, jak méwi Mirostawa Nowak-Dziemianowicz (2001),
pozwala identyfikowac rodzaj strategii wychowawczej, ale co dla nas istotne, odstania
charakter wlasnego uczenia si¢ przez rodzica w nowej roli i sytuacji. Oto krétki opis
wyréznionych kategorii:

(A) Wychowywanie jako rozpoznawanie i realizacja potrzeb dziecka

To kategoria, ktéra uzasadnia sens bycia w roli rodzica przez pryzmat realizacji potrzeb
dziecka i to zaré6wno na etapie ich rozpoznania - kiedy dziecko jeszcze nie méowi — do
bardziej zaawansowanych praktyk, zwigzanych z zapewnieniem materialnych warun-
kow rozwoju. Krétko moéwiac, to rodzic wie, czego potrzebuje dziecko i jak zrealizowaé
te potrzeby:

Kiedy rodzi sig dziecko, probujesz odgadngé, czy wszystko z nim ok, nie myslisz o szkole,
zawodzie, ale o pieluchach, opiece i o tym, Zeby nie plakalo, jak juz ma kilka lat i pokazuje, co je
boli i gryzie, jest juz lepiej. Mozesz nie zgadywac, bo wiesz, co z nim nie tak, a przynajmniej nie
musisz i$¢ po omacku (w 12, K, 30)>.

Moim zdaniem wychowanie to troszczy( sig o dziecko, czy ma to, co potrzebuje — najpierw
wozek, potem zabawki, ksigzki. Jako ojciec raczej dbam o finansowgq strong rodziny i nie wtrgcam
sig, kiedy idzie dobrze, ale jak Antek urdst, to zalatwiatem szkole, zeby sig nie pogubit i chciat
do niej chodzic. Nasze dziecko nie bedzie naukowcem, ale musimy wskazac mu mozliwosci, bo
przeciez kiedys bedzie musiato stangc samo na nogi (w 7, M, 35).

Dlatego pojawiajacy si¢ tu glos krytyki pod adresem szkoty nalezy rozumie¢ jako
pochodng wymagan rodzica, by szkota stwarzala najlepsze warunki do rozwoju inte-
lektualnego dziecka:

* Oznaczenie to dotyczy porzadkowania archiwizowanego materiatu, i tak: w 1-24 - oznacza
numer wywiadu, litery K lub M oznaczajg plec rodzica, ostatnia liczba to wiek rodzica.
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Wychowywanie? To dbanie o to, Zeby szkola nie popsula to, co my robimy. Na szczescie
nasze dziecko nie musi chodzic¢ do paristwowej, przynajmniej w tej spolecznej nauczyciele wiedzg,
Ze muszq dziecko czegos nauczy¢, a nie wszystko w domu. W koticu za to im placimy. Ma wiedziec,
co to sita i tablica pierwiastkow, ma sie nauczyc¢ angielskiego. W tym okresie moézg najwiecej
wchlania, wiec marnowanie czasu na siedzenie w szkole i uczenie si¢ dopiero w domu jest
nieekonomiczne. Przerobilismy to wczesniej przy cérce i to byt horror - ciggle odrabialismy lekcje
za nig, bo nie dawata rady! (w 19, M, 37)

Trzeba dodac, ze wraz z wiekiem dziecka realizacja jego potrzeb przestaje by¢ na-
turalna, a staje si¢ warunkowa, poniewaz bywa narzedziem modelowania zachowan:

Cale to gadanie o tym, ze dziecko samo wie, co jest dla niego najlepsze, jest dla mnie podejrzane.
To my jako rodzice wiemy najlepiej, jakie ma potrzeby i nimi regulujemy jego zachowanie.
Jesli chee is¢ do kina to fajnie, ale musi na to zastuzyc, jesli chce klocki lego, to najpierw oceny musi
poprawi¢. W zyciu nie ma nic za darmo! (w 2, M, 32)

(B) Wychowywanie jako odkrywanie dziecka

Druga kategoria opisu nawigzuje do naturalnej sity ukrytej w wychowaniu, jaka jest
odkrywanie potencjatu tkwiacego w dziecku, ale takze reagowania na jego niestandar-
dowe zachowania — wowczas pokazuje kompetencyjne podejscie do kwestii wychowania.
Swiadczy o tym reakcja na owe odkrycia, ktéra ma rézne oblicza: od zdziwienia, ze oto
dziecko objawilo jakis talent, do zastanowienia sie, Ze moze rodzaj zachowan, ktore
ono ujawnia, nie jest pozadany, w zwiazku z czym wymaga profesjonalnej pomocy.
Oto fragmenty wypowiedzi bedace manifestacja owych odkry¢:

Moja Asia okazala si¢ Swietna z matematyki. Zdobywa nagrody, widaé, ze ma talent i dalej
pojdzie w tym kierunku. Oboje z mezem si¢ dziwimy, bo nie wiem, po kim to ma, ale jestesmy

dumni i jak trzeba bedzie, to bedziemy jg wspieraé finansowo, zeby mogta spetniaé swoje marzenia
(w4, K, 31).

Widzisz zawsze myslatem, ze jak dam warunki materialne rodzinie, to dzieci powinny sie
uczyé, bo co innego majq do roboty. Zdziwilem sig, Ze méj syn ciggle gra na komputerze i nic
innego go nie interesuje. Musielismy péjs¢ do psychologa, bo sig totalnie uzaleznil. Powoli wraca
na tory. Ale okazalo sie, ze ma cos takiego w sobie, ze sie wycofuje i to lubi. Lubi by¢ sam i ja
nie widze w tym nic zlego. Tylko kiedys w koticu moze uzna, Ze my tez nie jestesmy prawdziwi,
a tego bym nie chciat. Rodzice teraz majg problemy - te nowe telefony, komputery sq fajne, ale tez
niebezpieczne. Ciggle si¢ boimy, czy siegnie po jakies nowe strony, niebezpieczne i bedzie chcial
zrobié sobie cos ztego (w 20, M, 35).

Rodzice prébuja takze budowac swoistego rodzaju ,,zabezpieczenia” przed niewta-
$ciwymi zachowaniami dziecka w postaci wychowania zgodnie z religia albo zgodnie
z wiedzg zdobytg w akademii rodzica. To pozwoli odkry¢ w dziecku to, co najwazniejsze,
a jednocze$nie uchroni przed wychowawcza porazka:

Jestesmy religijni i bardzo dbamy, zeby nasze dzieci tez chodzily do kosciota. Wierzymy, ze jest

energia ponad nami, ktéra pozwoli nam zobaczyc¢ w naszym dziecku to, czego inni np. nauczyciele
nie widzg. Wychowywanie to wlasnie takie formowanie dziecka zgodnie z przykazaniami, wtedy
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nie ma rozczarowai tak czestych dzis. To Bog pozwoli ci odkryé wlasne dziecko, to kim ono jest
i kim bedzie (w 5, K, 35).

Uczestnicze w zajeciach akademii rodzica, bo sie obawiam, Ze cos przegapie. Zawsze jest
dobrze wiedzie¢ cos wigcej 0 rozwoju dziecka niz nasze mamy i babki. Teraz wszystko zalezy od
tego, jak si¢ dziecko uczy i kim bedzie w przysztosci, jaki zawdd zdobedzie (w 8, K, 30).

Wspoélng domeng opisu tej kategorii jest przekonanie, ze rodzicielskie dzialanie,
jak kazde zachowanie cztowieka, jest dziataniem sprawczym, instrumentem stuzacym
kontrolowaniu §rodowiska wychowania, ktére podlega réznym formom modelowania
(zob. Meczkowska 2004, s. 135-150). Dzigki niemu udaje si¢ odkry¢ to, co stanowi
o kondycji dziecka, ale takze to, co s3 w stanie zobaczy¢ w nim dorosli.

(C) Wychowywanie jako konsekwentne dziatanie zmierzajace do zatozonego celu

W analizie wypowiedzi wida¢ wyraznie, ze drogg do sukcesu wychowawczego jest
konsekwencja rodzica w podejmowaniu decyzji dotyczacych dziecka. Przy czym te
decyzje sa zawsze na miare aktualnego wieku dziecka i dotyczg zaréwno socjalizacji
pierwotnej — kiedy jest mowa o ,,okietznaniu dziecka” - jak i stopniowania trudnosci
w podejmowaniu przez nie wysitku wraz z wiekiem, kiedy jest mowa o ,,koniecznosci
cigzkiej pracy”. Nie bez znaczenia w uzasadnianiu owej konsekwencji w rodzicielskich
dziataniach jest zaréwno rozumienie norm spotecznych, troska o przysztos¢ dziecka,
jak i kwestie zwiazane z potrzebg identyfikacji i przynaleznosci narodowej:

W wychowaniu liczy si¢ konsekwencja. My rodzice nie mozemy zmieniac decyzji, bo wtedy
nic nie osiggniemy. Inaczej tracimy autorytet i dziecko nie wie, jak powinno postepowacé. A tak

doskonale wie, za co chwalimy, co mozna robi¢, a czego nie wolno. Zwlaszcza gdy dziecko jest
mate i probuje, na ile mu pozwolimy, bo samo nie czuje, ze czegos nie wolno robi¢ (w 8, M, 32).

W zyciu liczy sig to, kim bedziesz w przyszlosci. Wida¢, ilu rodzicow czuje sig rozczarowanych,
bo ich dzieci pomimo wysitku rodzicow podijely bledne decyzje i teraz nie studiujg, nie majg pracy
albo sq leniwi itd. Dlatego matymi krokami trzeba dziecku dawac takie zadania, Zeby widziato
efekt tu i teraz, wtedy wie, Ze Zeby zostaé kims w Zyciu, trzeba ciezko pracowaé (w 23, M, 34).

Wychowanie? To jak wychowasz prawdziwego Katolika - patriote, tylko moim zdaniem
przez przyklad i celowe wkladanie do glowy, co jest naprawde wazne. Nie ma innej drogi, bo
inaczej jestesmy pogubieni. Przez cale lata bylismy tak wychowywani i dlatego przetrwalismy jako
naréd. Wystalam dziecko do katolickiej szkoty, rozmawiamy o historii, sprawdzam, czego sig uczy.
Inaczej moze sig okazal, ze bedziemy zaskoczeni. Na szczescie cérka nas stucha i zachowuje sie
przyzwoicie. Widzi, ze my cigzko pracujemy i probujemy zy¢ zgodnie z przykazaniami (w 5, K, 35).

(D) Wychowywanie jako proces, dzigki ktéremu dochodzi do przedefiniowania siebie

jako dorostego w nowej roli

Bycie rodzicem bez watpienia dokonuje przeobrazen w zyciu w sferze organizacji, jak
i odpowiedzialno$ci za drugiego cztowieka. Po raz pierwszy oprocz adaptacyjnego typu
krytyki (zob. Kwasnica 2007) polegajacej na tym, Ze co$ nie zyskuje mojej aprobaty,
poniewaz mam inny pomys! na wychowanie, w materiale pojawia sie watek dotyczacy
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przedstawiania siebie w roli wzoru i odpowiedniego ukierunkowania dziecka tak, by
w przysztosci odniosto sukces. Przy czym 6w sukces mierzony jest rodzajem wykony-
wanej pracy w przyszlosci, skalg dobrobytu i posiadanych débr:

Kiedy rodzi sig dziecko, wyobrazasz sobie, Ze niewiele sig zmieni, tylko masz nowego czlowie-
ka w domu. Tymczasem to kompletnie zmienia twoje Zycie. Zaczyna sie¢ inny rozktad dnia,
wszystko musisz planowaé, nie mozesz zostaé dtuzej w pracy, szukasz niani, ktéra bedzie
przynajmniej dobra, nie masz czasu dla siebie i na swoje potrzeby. Kolezanki nie sg wazne,
nie masz czasu na malowanie paznokci. Pozniej szukasz szkoty i masz lekki oddech od pieluch,
papek, ale zaczynajg si¢ nowe problemy - nie ta szkola, nie ci nauczyciele, nie te wakacje itd.
W koticu zaczynasz widzieé, Ze to male zaczyna by¢ coraz bardziej sobg, a ty nie chcesz mu na
to pozwolic, bo wiesz, ze w Zyciu trzeba nauczyc¢ si¢ by¢ pewnym, i$¢ do celu. I znéw sie martwisz
i tak juz jest ciggle... (w 1, K, 37).

Dziecko wprowadza niezle zamieszanie, wiesz, Ze juz zawsze bedzie inaczej, bo jestes za kogos
odpowiedzialny tak na serio. Dopiero poczujesz, co to jest odpowiedzialnos¢ za kogos, i ze to ty
jestes wzorem dla tego nowego czlowieka. Strasznie trzeba odtgd uwazal, zeby ktos ci tego nie
popsut. Dlatego nie lubig szkoly, bo zamiast uczy<, prébuje wychowywacd nie tak, jak ja uwazam.
Teraz wracajq jakies apele i te ciggle gadanie o zmarlych jako wielkich do nasladowania. Nie
chce, aby méj syn myslal, Ze wojna jest dobra, a poza paristwem nic nie istnieje. A istnieje
praca, wygodne zycie, czas na wakacje i dobry zawoéd (w 17, K, 35).

Sprobujmy dokona¢ krétkiego podsumowania dotychczasowych konceptualizacji
wychowania, uwzgledniajac w domenie opisu wyréznionych kategorii sytuacje, w jakiej
dorosly stawia siebie.

Tabela 1. Konceptualizacje wychowania ze wzgledu na opis doroslego

Konteksty

Nazwa kategorii opisu

Domena opisu

Dbanie o materialne warunki
rozwoju dziecka, odczytywanie
jego potrzeb, ,,granie” potrzebami

wychowywanie jako rozpozna-
wanie i realizacja potrzeb dziecka

rodzic (dorosly) w roli tego,
ktory zarzadza wychowaniem

Odkrywanie dziecigcych talen-
tow, zapobieganie niewlasciwym
zachowaniom, odwolywanie si¢
do religii jako zrédta najwazniej-
szych wskazéwek

wychowywanie jako odkrywanie
dziecka

instrumentalizacja dziatan
rodzica - skuteczne dzialanie
widziane jako konsekwencja
zastosowania metody

Rodzic jako wzor zachowan do
na$ladowania, ukierunkowanie
na silng identyfikacje z rodzing,
religia, praca

wychowywanie jako konsekwent-
ne dzialanie mierzajace do zalo-
zonego celu

traktowanie wychowania
przez rodzica (dorostego)
jako zadania

Przeorganizowanie wlasnego
zycia jako rodzica, rodzic jako
wzor sukcesu, pewnos¢ siebie
traktowana jako cel i warto$¢

wychowywanie jako proces, dzie-
ki ktéremu dochodzi do przede-
finiowania siebie jako doroslego
w nowej roli

rodzic (dorosty) jako skutecz-
ny organizator zycia

Zrédlo: opracowanie wlasne.




Praktyki uczenia sie bycia rodzicem w narracjach 30-latkéw...

Il. Troska o dziecko i bycie dobrym rodzicem wyrazane w jezyku sprawnosci. Instrumentalizaga
wiasnego doswiadczenia i praktyk uczenia sie przez dorostych

We wspolczesnym dyskursie andragogicznym autorzy (np. Usher, Bryant, Johnson
1997) zdaja si¢ podkresla¢ znaczenie podmiotowego uczenia sie, ujawniajacego sie
w refleksji badanych nad wlasnym zyciem, ktorzy sens doswiadczen widzg w nada-
wanych mu specyficznych interpretacjach. Przedmiotem analiz jest doswiadczenie
doroslego i jego dynamika przeksztalcen. Jak pisze Henning Salling Olesen (2004,
s. 48): ,Doswiadczenie jest procesem, przez ktéry my jako istoty ludzkie, indywidual-
nie i zbiorowo, $wiadomie opanowujemy rzeczywisto$¢, nasze rozumienie tej rzeczy-
wistosci oraz ksztaltujemy stosunek do niej”. Do$wiadczenie jest wynikiem zaréwno
interakeji cztowieka ze §wiatem, jak i konstruowanej podmiotowosci (subjectivity).
W sensie metodologicznym dos$wiadczenie nie jest czyms, co prowadzi do wiedzy, ono
jest wiedzg, ktéra sie ujawnia w réznych praktykach spotecznych. Sama identyfikacja
doswiadczen nie wystarczy, wazny jest mechanizm ich wytwarzania. Co méwig nam
zatem rodzicielskie do$wiadczenia traktowane tu jako praktyki uczenia si¢ ujawnione
w kategoriach opisu wychowania?

W pierwszym odczytaniu wyrdznione kategorie opisu wychowania chyba specjal-
nie nie zaskakuja, dotycza bowiem staran rodzicéw, by potrzeby ich dziecka zostaty
zidentyfikowane i zaspokojone, dbajg, aby caly ten proces przebiegat bez zakldcen, byt
wypetniony konsekwentnymi dzialaniami i aby w pore zostaly zauwazone zaréwno
talenty, jak i bariery, zwtaszcza w rozwoju intelektualnym dziecka. Ta naturalizowana
w swoim tonie opowies¢ rodzicow o do$wiadczaniu wychowania wlasnego dziecka
ujawniona w postaci czterech koncepcji przedstawia, naszym zdaniem, dominujacy
(w sensie znaczenia, a nie frekwencji) zadaniowy (metodyczny) charakter w podejsciu
do wychowania i wlasnego uczenia sie tej roli oraz dosy¢ uproszczong wersje $wiata,
w ktérym zyjemy jako dorosli i do ktérego nalezy zaadaptowac¢ wlasne dziecko. Jest
to bowiem $wiat, w ktérym my dorosli jeste$émy autorytetem i sami wiemy, co jest dla
naszych dzieci najlepsze, jest to $wiat, w ktérym najwazniejsze jest to, ,,jaki bedziesz
miat zawdd” i ,,jakim bedziesz patriotg’, $wiat, w ktorym ,,nie ma nic za darmo” i na-
lezy wiedziec, ,,co to sila i tablica pierwiastkéw”. Mamy tu swoisty rodzaj racjonalizacji
dzialan nastawionych na to, by osiagna¢ zaplanowany rezultat, jak: zmiana szkoty,
uczestnictwo w zajeciach akademii rodzicow, stosowanie kar i nagréd, osiagniecie do-
brobytu w przysztosci. Jesli nawet pojawia si¢ zwatpienie w stylu ,,[...] nie lubig szkoty,
bo zamiast uczy¢, probuje wychowywac nie tak, jak ja uwazam. Teraz wracajq jakies
apele i te ciggle gadanie o zmarlych jako wielkich do nasladowania. Nie chce, aby moj
syn myslal, ze wojna jest dobra, a poza paristwem nic nie istnieje”, to ma ono charakter
niezgody z powodu realizacji nie mojego celu wychowania, a nie watpliwosci co do
charakteru tego celu w ogdle.
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Orientacja na opis wychowania w jezyku kompetencji rodzica jako opanowanej
sprawnosci w stylu: ,,nie chce, zeby kto$§ mi to popsul’, ,,najwazniejsze, zeby tego nie
przegapic¢’, ,trzeba by¢ konsekwentnym w dziataniu” z pewnoscig zaskakuje stylistyka,
w ktorej widac jezyk ,nadzorowania rozwoju’, a w konsekwencji pewnos¢ ,,nadzoruja-
cego” dorostego, ktory wie, jak dziala wspodtczesny swiat i jak funkcjonuje jego dziecko.
Mozna oczywiscie sadzi¢, ze taki opis nadaje specjalne znaczenie pierwiastkowi JA
w postepowaniu rodzica jako odpowiedzialnemu i zatroskanemu o dziecko - cho¢
wyrazonemu w specyficzny sposéb. Mozna takze na te cztery koncepcje wychowania
spojrze¢ jako manifestacje rodzicielskich dziatan, ktore instrumentalizujg nie tylko sam
proces wychowania, ale takze znaczenie do$wiadczenia, poniewaz rodzi przekonanie,
ze adaptacja do $wiata, ktéry traktujemy jako obiektywnie dany, jest najlepsza droga
upelnomocnienia siebie i swoich dzieci. A co jesli - jak pytala Joanna Rutkowiak
(1992) - ten $wiat uwiera nas swoja jakoscia?

Prébujac odpowiedzie¢ na to pytanie z punktu widzenia zastosowanej w projekcie
fenomenografii, niektorzy badacze (np. Hasselegren, Beach 1997) uwazaja, Ze badani,
opowiadajac o wlasnym do$wiadczeniu, tym samym postrzeganiu $wiata, identyfikujg
je z codziennym funkcjonowaniem. Relacjonujac to, co jest, nakladaja doswiadczenie
na wlasne wyobrazenie zjawiska, ktore jednak zakotwiczone w kulturze nie pozwa-
la wyj$¢ poza obowiazujacy schemat poznawczy (por. Jurgiel 2008). W tym sensie
mozna by powiedzie¢, ze w sposobie konstruowania wlasnego doswiadczenia przez
dorostych rodzicow, czyli w odpowiedzi na pytanie, jakie wychowanie jawi im sig¢
w bezposrednim do$wiadczeniu, nie ma horyzontu jakosci relacji spotecznych, by¢
moze dlatego ze jako$¢ tego $wiata nie jest dla nich kwestig wazng, bo nie jest tez
wazna w naszej kulturze. Moze jest tak, ze instrumentalizm w naszej kulturze jest tak
powszechny i skoncentrowany na budowaniu relacji podleglosci, ze nawet sobie nie
mozemy wyobrazi¢, ze w codziennym funkcjonowaniu troska o drugiego cztowieka
jest szanowaniem jego odrebnosci, ksztaltowaniem wrazliwosci spolecznej ze zrozu-
mieniem potrzeb i odmienno$ci innych, nawet woéwczas gdy nie nakltadaja si¢ one na
moje przekonania i styl zycia.

We wspolczesnej andragogice uznaliSmy - jak pisza Robin Usher, Ian Bryant
i Rennie Johnston (1997) - ze doswiadczenie jest wszystkim. Mozna by zatem za-
pytaé, jaki jest status owego rodzicielskiego do$wiadczenia, jesli sprobujemy na nie
spojrze¢ jako uczace (learning experience) i jesli potraktujemy je — zgodnie z przyjeta
tu konwencja - jako tekst kulturowy. Wida¢ wyraznie, ze we wszystkich kategoriach
opisu do$wiadczania wychowania dominuje racjonalno$¢ techniczna, ktéra tu oznacza
umocowanie w dzialaniach, gdzie uzyty $rodek jest gwarancjg osiagniecia celu, a troska
o dziecko identyfikowana jest z tworzeniem warunkdw i regulowaniem relacji miedzy-
ludzkich za pomocg wzmacniania lub wygaszania potrzeb. Ustawienie siebie - rodzica
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wylacznie w roli tego, ktory wie, jak wyglada ,,prawdziwy $wiat” i co nalezy zrobi¢, aby
sie do niego dostosowac, sprowadza go do roli kogos, kto ostrzega, kontroluje i probuje
zapanowa¢ nad dzieckiem. Sprowadzenie wychowania do zarzadzania sobg i innymi,
ustanawiania kolejnych zadan powoduje, ze specyficzne doswiadczenie rodzicielstwa
(wydawaloby si¢ inne w kazdym przypadku) staje si¢ bardziej czynno$cia w swojej
istocie niz skomplikowanym zbiorem praktyk wymagajacych nieustannego pytania
nie tylko o stusznos¢ wlasnego postepowania, ale o to, co dzieje sie¢ z nami w procesie
wychowania, jakie niepokoje temu towarzyszg oraz jakiej sa one natury. Jednym stowem
zadaniowy charakter do$wiadczania wychowywania uruchamia instrumentalny rodzaj
praktyk uczenia si¢ i jest on wynikiem napiecia migdzy indywidualnym (prywatnym)
pojmowaniem wtlasnej roli a wlasng definicja $wiata, do ktorego chce i musze przy-
stosowa¢ wiasne dziecko.

Zamiast zakonczenia

Mozemy oczywiscie zastanawiac sie, co jest przyczyng instrumentalizowania wlasne-
go doswiadczenia przez dorostych i tego, Ze nabywanie wiedzy ,,natychmiastowej do
spozycia’ i opisywanie wychowywania w jezyku czynnosci i sprawnosci zbudowato
dosy¢ behawioralny obraz wlasnego uczenia si¢ przez rodzicéw. Biorgc jednak pod
uwage rozumiejacy, a nie wyjasniajacy charakter naszych badan, warto moze zapytac,
w jakim sensie i na ile ten rodzaj opisu nie jest sygnatem zaréwno ,wewnetrznej” emi-
gracji badanych rodzicéw, wynikajacej z przekonania, ze ,wszystko zalezy od ciebie”,
a jesli sobie nie poradzisz, ,,to sam sobie jeste$ winien’, jak i kultury, w ktérej zyjemy.
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PRAKTYKI UCZENIA SIE BYCIA RODZICEM W NARRACJACH 30-LATKOW 0 WYCHOWANIU WEASNYCH DZIECI.
IMPLIKACJE ANDRAGOGICZNE

STRESZCZENIE: Gléwnym zalozeniem przyjetym w niniejszym artykule jest to, ze do$wiadczenie
bycia rodzicem jest jednym z tych, ktore tworzy szanse nam dorostym na uczenie si¢. W tym sensie
autorki nawiazujg do waznego w andragogice zagadnienia dotyczacego mechanizmu konstruowania
uczacych doswiadczen (learning experience). Aby je zidentyfikowa¢, autorki przeprowadzaja wéréd
trzydziestolatkéw badanie fenomenograficzne dotyczace tego, jak rozumiejg oni wychowanie. Proste
pytania typu: czym jest dla ciebie wychowanie?, co to znaczy, ze jeste$ rodzicem? staly si¢ inspiracja
dla rodzicielskich opowiesci. W rezultacie analizy wypowiedzi badanych wytoniono cztery koncepcje
wychowania: (a) wychowywanie jako rozpoznawanie i realizacja potrzeb dziecka, (b) wychowywanie
jako odkrywanie dziecka, (c) wychowywanie jako konsekwentne dziatanie zamierzajace do zalo-
zonego celu, (d) wychowywanie jako proces, dzigki ktéremu dochodzi do przedefiniowania siebie
jako dorostego w nowej roli. Wspdlna cecha tych koncepcji jest instrumentalny sposéb podejscia do
dzieci, ale takze do siebie jako dorostych. A jak sugerujg autorki, nie jest on wylacznie rezultatem
wewnetrznych przekonan badanych, ale cecha kultury, w ktorej zyjemy.

SLOWA KLUCZOWE: do$wiadczenie uczace (learning experience), fenomenografia, koncepcje wycho-

wania, instrumentalne uczenie sie.

LEARNING PRACTICES OF BEING A PARENT IN THE NARRATIVES OF 30 YEAR OLD PEOPLE
ON THEIR CHILDREN UPBRINGING. ANDRAGOGIC IMPLICATIONS

SUMMARY: The key argument in this article is that being a parent creates learning opportunities. In
that sense the authors refer to the main issue presented in the andragogic field, which is construction
of learning experience. For that reason they asked 30 year old parents about their understanding of
upbringing process. The following simple questions posed in the phenomenographic style became
triggers for in-depth narratives by the parents: what is upbringing in your opinion?, what does it
mean that you are a parent? As the result of analyses of the stories the authors identify four types
of upbringing concepts rooted in the parents’ experience. These are: (a) upbringing as recognition
and fulfilment of children needs, (b) upbringing as the process of learning a child, (c) upbringing
as activity oriented to fulfil the aims defined by parents, (d) upbringing as the process of redefining
new roles of the adult. The common feature of all these concepts is instrumental attitude towards
children and towards parents themselves. As the authors argue that such an attitude is not the result
of parental beliefs but first of all the impact of the culture they live in.

KEYWORDS: learning experience, phenomenography, concepts of upbringing, instrumental learning.



