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FUNKCJONOWANIE UCZNIOW NALEZACYCH DO GRUP
ROWIESNICZYCH I BEZ PRZYNALEZNOSCI GRUPOWEJ
W RELACJI JA-ZADANIE!

Skuteczna realizacja obowiazkéw szkolnych sprzyja budowaniu pozytywne-
go obrazu siebie, stuzy rozwojowi zdolnosci ucznia, jego talentéow i kom-
petencji spotecznych. Niepowodzenia w tej dziedzinie determinuja z kolei
negatywne postrzeganie siebie, swoich zdolnosci czy tez umiejetnosci. Brak
sukceséw w aktywnosci szkolnej nie jest spowodowany tylko i wytacznie
brakiem umiejetnosci czy tez pilnosci dziecka, ale jest determinowany przez
rozne czynniki, m.in: dydaktyczne (np. dysortografia, dysleksja), percep-
cyjne (deficyty w przyswajaniu, rozumieniu czy tez przypominaniu), inte-
lektualne (ograniczone mozliwosci intelektualne lub niedostrzezone wybitne
uzdolnienia ucznia), medyczne (problemy z koncentracja, ze wzrokiem czy
tez stuchem), psychologiczne (depresje, fobie, zaburzone zachowanie), spo-
leczne (odrzucenie lub izolacja przez srodowisko rowiesnikow, doznawanie
7 ich strony przemocy)?.

Realizacja zadan edukacyjnych przez ucznia dotyczy obszaru jego funk-
cjonowania w relacji ja-zadanie. Nieprawidlowosci w jego przebiegu moga
przejawia¢ sie w unikaniu zadan, zapominaniu o ich wykonaniu, szybkim
zniechecaniu sie niepowodzeniami. Reprezentatywne dla takiego podejscia
sa nastepujace sady poznawcze: ,sam nic nie wymysle. Proba i tak za-
wsze skoriczy sie niepowodzeniem i o$mieszeniem. Musze Sciggaé od innych
lub »wylgaé sie«” (Strzemieczny 1988, s. 7). Zaburzenia w funkcjonowaniu
ucznia w tej relacji moga oznaczaé¢ rowniez niecheé¢ do szkoly, wagarowanie
czy tez drugorocznosé.
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Funkcjonowanie uczniéw nalezacych do grup nieformalnych
w relacji ja-zadanie

Gimnazjalisci, ktorzy naleza do zbiorowosci rowiesniczych na terenie klasy,
zostali zapytani o realizacje réznych obowiazkéw szkolnych i o skojarzenia
dotyczace szkoty. Okazuje sie, ze wiekszosé uczniow, ktorzy naleza do grup
nieformalnych zadeklarowata pozytywny stosunek do szkoty. Uczniowie ci
odpowiadali, ze szkola: ,|...] jest dla mnie czyms§ waznym”, , Jest dla mnie
fajna”, ,Jest dla mnie czyms$ pozytecznym”, ,Lubie ja. Nie lubie wakacji”,
,Lubie sie uczy¢ i spotykaé¢ z kolezankami z grupy”, ,Szkota to moj drugi
dom”.

Nie wszyscy uczniowie, ktorzy sa cztonkami zbiorowosci uczniowskich
jednoznacznie zadeklarowali pozytywny stosunek do szkoty. Byli tacy gim-
nazjalisci, ktérzy zapewnili, ze szkota: Jest dla mnie koszmarem”, | Jest dla
mnie niezbyt wazna”, ,,Szkota jest dla mnie nudna”, , Jest dla mnie koniecz-
noscig”. Mozna przypuszczaé, ze deklaracji takiej dokonali uczniowie Zle
radzacy sobie z realizacja obowiazkow szkolnych, przezywajacy na jej te-
renie czesciej porazki niz sukcesy. Jeden z gimnazjalistow powiedzial: | Nie
lubie szkoty, ale lubie spotykac sie kolegami w szkole. Razem z nimi $wietnie
sie bawie. Nasza grupa rzadzi”.

Dla wielu badanych uczniéw funkcjonujacych w obrebie grup réwiedni-
czych szkota to przede wszystkim miejsce spotkan z kolegami i kolezanka-
mi. Mimo negatywnego stosunku do szkoly uczniowie ci zapewniali, ze lubia
przychodzié¢ do szkoty, gdyz: ,Mam tutaj fajnych kolegdéw”, ,Nie lubie szkoty,
ale nie lubie tez wakacji. Brakuje mi wtedy moich kolegdéw z grupy. Z nimi
nigdy sie nie nudze”, ,Lubie spotykaé sie z kolegami. Przychodze do szkoty
gtownie ze wzgledu na nich”, ,M6j najlepszy dzienn w szkole to poczatek roku
szkolnego, bo wszyscy sie razem znéw spotykamy”.

Najczesciej w sktad grup nieformalnych dziatajacych na terenie klasy
wchodza uczniowie o podobnym przebiegu kariery szkolnej. Mtodziez dobrze
radzaca sobie z realizacja obowiazkéw szkolnych nalezy do innych zbioro-
wodci niz uczniowie mierni czy tez niedostateczni. Reprezentatywne dla tej
tendencji sa nastepujace wypowiedzi gimnazjalistow: ,,Unikamy w naszym
gronie kujonéw. Nie chcemy by sie kto$ wymadrzal” lub ,Uczymy sie do-
brze. Nie mamy ktopotéw w szkole. Unikamy ludzi, ktérzy odbiegaja od
norm kulturalnego zachowania sie¢”. Oczywiscie zdarza si¢ tak, ze do gru-
py naleza osoby o réznym przebiegu kariery szkolnej. ,Sa tam osoby, kto-
re ucza sie bardzo dobrze, ale sa i takie, ktore maja problemy z nauka”.
7 pedagogicznego punktu widzenia sytuacja taka jest bardzo korzystna dla
rozwoju mtodych ludzi. Doswiadczanie przez uczniéw dobrze radzgcych so-
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bie z realizacja obowigzkéw szkolnych roznych sytuacji trudnych, ktore sa
czesto udzialem kolegow/kolezanek zajmujacych niskie pozycje w struktu-
rze szkolnej, sprzyja wytworzeniu sie postawy nieegoistycznej, otwartej na
potrzeby innych. Reprezentatywne dla tej tendencji sa nastepujace wypo-
wiedzi gimnagjalistow: ,Czesto spotykamy sie z Kamilem. Pomagamy mu
w matmie i fizyce. Lubimy go. Jest z nami od podstawowki”, ,Odkad ro-
dzice Natalii rozeszli sie, ma klopoty z nauka. Pomagamy jej jak mozemy.
Nalezy przeciez do naszej grupy”, ,Lubie jak kolezanki pomagaja mi w na-
uce”, ,No bo np. kto§ jest lepszy ode mnie z chemii, a ja jestem lepszy
z angielskiego, a stabszy z chemii i na odwrét, wiec ja pomoge z angielskie-
go, a on mi co$ podpowie z chemii |...|”. Takie deklaracje mtodych ludzi
brzmia optymistycznie w kontekscie ich dorostego zycia, w ktérym beda
umieli wspolpracowaé i wspotdzialaé w zespole pracowniczym bez przeko-
nania o koniecznosci osiggniecia sukcesu za wszelka cene.

Dla gimnazjalistéw nieodnoszacych sukcesé6w w szkole, obecnosé w gru-
pie kolegow /kolezanek dobrze radzacych sobie z realizacja obowiazkow
szkolnych moze mieé¢ walor terapeutyczny. To wlasnie na nich moga wzoro-
wac sie rOwiesnicy z paczki, zmieniajac swoj stosunek do obowiazkow szkol-
nych. Znamienna jest wypowiedz jednego z badanych uczniéw: ,,Zazdroszcze
Kamilowi. Chciatbym sie uczy¢ tak jak on”.

Uczniowie dobrze radzacy sobie z realizacja obowiazkéw szkolnych cze-
sto swoj czas wolny w szkole przeznaczaja na aktywnosé zwigzana z nauka
(powtarzanie materiatu, wzajemne odpytywanie, sprawdzanie zadan domo-
wych). Kilku uczniéw zapewnito o takiej ich aktywnosci w czasie przerw mie-
dzy lekcjami. ,Na przerwach najczesciej ucze sie”, ,Chetnie z nimi spedzam
czas w szkole |...| najczesciej pomagamy sobie w nauce”, ,Na przerwach
najczesciej przypominamy sobie lekcje”, | Lubie, gdy koledzy pomagaja mi
w zadaniach domowych”. Niestety, takie dziatania nie sg udziatem ucznidéw
zle radzacych sobie z realizacja obowiazkow szkolnych, ktorzy swoj czas wol-
ny miedzy kolejnymi zajeciami lekcyjnymi przeznaczaja przede wszystkim
na dziatania ,wspoélnotowe™ | Na przerwach $miejemy sie”, ,Na przerwach
najczesciej rozmawiam i zartuje”, ,Na przerwach najczesciej rozmawiam
z kolegami”, ,Gramy w karty na przerwach miedzy lekcjami”. Przezywanie
jednosci z kolegami /kolezankami z grupy, uzyskiwanie z ich strony pomocy
i wsparcia jest w stanie zrekompensowaé negatywne do$wiadczenia zwig-
zane z sytuacja domowsg czy tez nauka szkolng. .|...| Po kazdej awanturze
w domu czekam na szkote jak na wybawienie. Mam swoje state kolezanki, na
ktorych pomoc i wsparcie moge zawsze liczy¢. Im moge powiedzie¢ wszyst-
ko. Nie boje sie, ze mnie beda obgadywaly”, ,Po kazdej ztej ocenie dtugo
rozmawiamy w szatni. [...] Im moge sie wyzali¢. One znaja moje sekrety,
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wiedza dlaczego tak trudno jest mi sie uczy¢”, ,Wiem, ze w razie potrzeby
moge liczyé na pozostatych kolegéw i ze oni udziela mi pomocy i wsparcia
w sytuacjach trudnych” zapewnili w rozmowie badani gimnazjalisci.

Doswiadczanie niepowodzeri szkolnych sprzyja wytworzeniu negatyw-
nych sadéw o rzeczywistosci, np.: ,Jestem beznadziejny, nic nie umiem
zrobi¢ dobrze”. Jednak poczucie pomocy i wsparcia ze strony kole-
gow /kolezanek z paczki pozwala zmieni¢ takie postrzeganie Swiata na: ,Mam
kolegéw, ktorym na mnie zalezy. Moge liczy¢ na ich pomoc”. Te pozytyw-
ne doswiadczenia w relacji z réwiesnikami z grupy sprzyjaja przenoszeniu
pozytywnych doswiadczen na inne sfery funkcjonowania psychospotecznego
ucznia. Posiadanie ,zaplecza” roéwiesniczego moze zatem ostabi¢ wydzwick
niepowodzen szkolnych, czyniac je bardziej znosnymi. ,Mam ktopoty z pol-
skim. Wiekszo$¢ moich kolegéw ma zte oceny z tego przedmiotu. |.. .| Mimo
tych klopotow idzie mi w szkole niezle. Najbardziej lubie sport. Jestem pod-
pora druzyny”. Jeden z gimnazjalistow powiedzial: ,Nie idzie mi z matma
i polskim. Ciagle dostaje z tych przedmiotéow jedynki. Nie martwie sie jed-
nak, gdyz koledzy z mojej grupy maja podobne oceny”. Uczennica nalezaca
do grupy réowiesniczej tak opisata swoje kolezanki: ,\W mojej grupie sg trzy
dziewczyny. Podobnie sie uczymy, mamy podobne stabe oceny. Nasza sy-
tuacja w domu jest réwniez bardzo podobna — czyli zta”. Taka deklaracja
badanej gimnazjalistki pokazuje, ze tym, co spaja ich grupe i sprzyja po-
czuciu wspolnotowosci jest zla sytuacja rodzinna i szkolna. Niestety, nie jest
dobrze, kiedy wsparcia udzielaja uczniowie o podobnie ztym przebiegu karie-
ry szkolnej. Negatywny stosunek do nauki moze bowiem ulec wzmocnieniu
pod wplywem rowiesnikow z grupy i moze ostabié¢ edukacyjne aspiracje jej
cztonkéw. Tendencja taka moze sprzyjaé¢ wypadnieciu mlodziezy z systemu
szkolnego i poszukiwaniu przez nia miejsc poza szkota, w ktorych bedzie sie
czula dobrze i bezpiecznie. Znamienna jest wypowiedz jednego z uczniéw,
ktory przyznal w rozmowie z pedagogiem: ,Nie zalezy mi na |...| ocenach
w szkole”.

Skuteczno$é¢ realizacji zadan zwiazanych z nauka szkolna zalezy
w znacznej mierze od grona osob, z ktorymi wspolpracuje w szkole mtody
cztowiek. Akceptacja grupy dla zachowan zwigzanych z funkcjonowaniem
jednostki w roli ucznia sprzyja niewatpliwie podejmowaniu przez niego tego
typu aktywnosci. Kilku badanych uczniéw powiedziato: ,Mam pozytywne
relacje z kolegami z grupy. Wiekszosé os6b w naszej grupie to dobrzy ucznio-
wie”, , Do naszej grupy nalezy kilku inteligentnych ludzi. [...]|. Nie lubimy,
jak koledzy przerywaja lekcje”, ,Jestesmy rozsadni. |...]| Ucze sie stosun-
kowo chetnie, poniewaz zamierzam kontynuowaé¢ edukacje w liceum i na
studiach”. Takie deklaracje pozwalaja przypuszczaé, ze w zbiorowosciach
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tych norma sa te zachowania, ktore stuzg ksztaltowaniu sie wiezi intelektu-
alnej miedzy jej cztonkami i ze uczniowie pobyt w szkole wykorzystuja m.in.
na realizacje zadan edukacyjnych. Analiza zebranego materialu badawczego
pozwala jednak zauwazyé¢, ze taka aktywnos$é nie jest podejmowana przez
gimnagjalistow zbyt czesto. Wiekszos$¢ czasu spedzanego w gronie réwiesni-
kow z paczki przeznaczana jest na realizacje funkeji ludycznej. ,Zartujemy
i dowcipkujemy”, , Jestesmy zabawni i rozrywkowi”, ,Smiejemy sie i zartuje-
my”, ,Na lekcjach gadamy troche |...|. Nawet jak druga osoba jest na koricu
klasy z tej grupy, to i tak préobujemy cos tam moéowic”.

Uczniowie, ktorzy sa cztonkami grup rowiesniczych deklarowali posiada-
nie hobby i zainteresowan. Niestety, taki sposoéb spedzania czasu wolnego nie
jest zbyt popularny wsréd badanych gimnazjalistow. Tylko nieliczni ucznio-
wie deklarowali ,JesteSmy fanami gier komputerowych”, , Jezdze z rodzicami
na ryby. |...] Lubie wedkarstwo”, ,Gram w tenisa stotowego”, ,Gram w pitke
nozna. Naleze do klubu sportowego”.

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze wiekszos¢ badanych uczniéw nalezacych
do grup rowiesniczych nie ma zadnych zainteresowari (hobby). Jest praw-
dopodobne, iz podjecie takiej aktywnosci przez gimnazjalistow oznaczato-
by spedzanie wolnego czasu z dala od paczki kolegow/kolezanek. By¢ mo-
ze uczniowie ci boja sie, ze zainteresowania utrudnia im lub uniemozliwia
wspoélne spedzanie czasu z réwie$nikami. Niewiele jest, poza sportem, moz-
liwosci grupowej realizacji zainteresowani. W komfortowej sytuacji wydaja
sie uczniowie klas sportowych: ,,Chodzimy do jednej klasy, razem trenujemy
pitke reczna, razem gramy”. Nie wszyscy jednak moga by¢ tak samo dobrzy
w tej aktywnosci, nie wszyscy moga ja podejmowaé, ze wzgledu na ograni-
czenia zdrowotne czy tez finansowe. ,Kiedy$ byt jeszcze kolega, ktory mial
kontuzje, ktora go wykluczyta na dtuzszy okres i nie gral. [...] a teraz juz
zrezygnowal wlasnie z powodu tej kontuzji”.

By¢ moze poswieccenie swojego wolnego czasu na realizacje wlasnego
hobby jest sposobem na wypelnienie pustki powstatej w wyniku braku sa-
tysfakcjonujacych relacji z rowiesnikami (brak przynaleznosci grupowej).
Wydaje sie, ze uczniowie, ktorzy sa cztonkami zbiorowosci kolezenskich wy-
bieraja towarzystwo réwiesnikow i w ich gronie chcg spedzaé¢ swoj czas wol-
ny. Oto niektore ich wypowiedzi potwierdzajace taka tendencje: ,,Po szkole
spotykam sie z kolegami”, ,Wychodzimy razem na podworko, siadamy na
lawce, opowiadamy rozne historie, $miejemy sie i zartujemy. [...| Umawia-
my sie tez na wyjscia do centréw handlowych lub do kina i kawiarni”, ,Po
szkole najczesciej spotykam sie z przyjaciotmi”. Pedagodzy, ktorzy prze-
prowadzali wywiady z wybranymi uczniami przyznawali, ze opowiadanie o
przynaleznosci grupowej i o emocjach z nig zwiazanych niektérym uczniom
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sprawialo pewna trudnosé: .. .| mozna bylo zauwazy¢, ze pytania dotycza
bardzo osobistych relacji ucznia, o ktérych woli nie rozmawiaé z osobami
postronnymi”, ,Uczenn w trakcie rozmowy krecit sie na krzesle, robit miny,
przewracal oczami, podczas méwienia robil przerwy po kazdym wyrazie.
[...] Momentami byl smutny”.

Warto zaznaczy¢, ze prawie wszyscy uczniowie, nalezacy do grup rowie-
$niczych dzialajacych na terenie klasy deklarowali utrzymywanie dobrych
relacji z rowiesnikami i zapewniali o dobrym samopoczuciu w szkole. ,,Do-
brze jest mi w tej grupie”, ,|...| Lubie przebywaé¢ w towarzystwie kolegow
z grupy |...| Wszyscy sa naprawde super, sympatyczni i mili”, , Lubie przy-
chodzi¢ do szkoly |...|, dobrze sie czuje z moimi kolezankami”. Niektorzy
uczniowie przyznawali, Ze sa w stanie walczy¢ o swojego kolege /kolezanke,
gdyby dziata im sie jaka$ krzywda. ,W szkole nie lubie gdy ktos zaczepia
moich przyjaciol”, ,[...| Nikt sie jakos tam nie kloci i kazdy za kazdym sta-
nie”. Jest prawdopodobne, iz poczucie wspoélnoty z réowiesnikami z paczki
wplywa na nadawanie pozytywnego znaczenia szkole i sprzyja podejmowa-
niu w niej réznej aktywnosci, np. spolecznej (wolontariusze WOSP Jurka
Owsiaka). Traktowanie szkoly jako miejsca, w ktorym uczen czuje si¢ do-
brze, majac wsparcie réwiesnikow dobrze rokuje dla jego dalszej kariery
szkolnej. Zaplecze rowiesnicze w przestrzeni szkolnej sprzyja bowiem utrzy-
mywaniu sie uczniéw w systemie szkolnym, ostabiajac niekorzystne oddzia-
tywania innych srodowisk wychowawczych. Traktowanie szkoly jako miejsca
doswiadczania wzmocnienn pozytywnych (akceptacja rowiesnikow, wspolne
spedzanie przerw lekcyjnych, ich pomoc w nauce) zapobiega poszukiwaniu
takich doznan poza srodowiskiem szkolnym. Reprezentatywna dla tego zja-
wiska jest wypowiedZ jednej z gimnazjalistek: ,Spedzam z nimi w szkole
kazda wolng chwile. Nie wychodze na podwoérko, ale po lekcjach siadam do
komputera i rozmawiamy sobie przez Skypa lub GG. Moje dawne kolezan-
ki maja mi za zle, ze unikam ich towarzystwa. W poréwnaniu do moich
kolezanek z grupy wydaja mi sie chamskie i mato zabawne”.

Funkcjonowanie uczniéw bez przynaleznosci grupowej w relacji
ja-zadanie

Gimnazjalisci, ktorzy nie sg cztonkami zbiorowosci nieformalnych w kla-
sie, zostali zapytani o realizacje réznych zadan zwiazanych z nauka szkol-
na. Okazuje sie, ze zdecydowana wiekszo$é tej mlodziezy przezywa porazki
w zwiazku z funkcjonowaniem w roli ucznia. W ich odczuciu szkota jest
miejscem zagrazajacym ich poczuciu bezpieczenstwa. Reprezentatywne dla
tej grupy uczniéw sa wypowiedzi: ,,Szkota jest dla mnie meczarnia’, ,Szkota
jest dla mnie koszmarem, bo chyba nikt nie lubi chodzi¢ do szkoty”, ,Nie
lubie szkoty, czesto udaje, ze sie zle czuje, zeby zosta¢ w domu”, ,Nie lubie
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szkoly. Zle mi idzie nauka. Koledzy $mieja sie ze mnie i obgaduja za moimi
plecami”.

Brak satysfakcjonujacych kontaktow z rowiesnikami powoduje, ze jest
ona traktowana jedynie jako miejsce nauki, a nie spotkan z kolegami i kole-
zankami. ,,Szkota jest dla mnie priorytetem”, , Jest dla mnie zrodtem wiedzy”,
,Szkota jest dla mnie obowiazkiem”. Tylko jeden uczeni (bez przynaleznosci
grupowej) przyznal, ze szkola jest miejscem, w ktorym ma okazje spotkaé
sie z kolegami: ,,Szkota jest dla mnie miejscem spotkani”.

W badanej populacji sa tez gimnazjalisci, ktérzy dobrze radza sobie
z realizacja obowiazkéw szkolnych. Brak przynaleznosci grupowej jest, ich
zdaniem, spowodowany m.in. sukcesami, jakie odnoszg w szkole. ,,Unikam
ich towarzystwa. Wyzywali mnie od kujona. Wszystko, co powiedziatem, od-
bierali jako moje wymadrzanie si¢”, ,Mama zabronita mi sie z nimi spotykac.
Poprawitam oceny, ale nie mam juz kolezanek. Umawiaja sie po lekcjach ale
beze mnie”, ,Musialabym by¢ mlodsza i glupsza |[...| moze wtedy bym do
nich nalezata”.

Zaledwie kilku ucznidéw nieradzacych sobie z realizacja obowiazkdéw
szkolnych przyznato w rozmowie, ze funkcjonujg poza grupa rowiesnicza.
Wiekszosé deklarowata jednak, ze ma grupe, w ktorej czuje sie dobrze i po-
zytywnie wypowiadala sie o swoich kolegach i kolezankach z ,,grupy”. Ucznio-
wie ci jednak zupelnie inaczej sa postrzegani przez pracujacych z nimi pe-
dagogoéw: ,,Z informacji od nauczycieli i obserwacji badanego wiadomo, iz
nie nawiazuje blizszych relacji, trzyma sie na uboczu, jest matomoéwny, nie
wychodzi z inicjatywa zawierania znajomosci”. O innym uczniu ankieter
napisal: ,Uczeni byt spiety, maloméwny, nieszczery. Nie chciat przyznac sie,
ze nie jest akceptowany w grupie. Cho¢ zachowanie na to wskazywato, je-
go gesty, ponury wyraz twarzy. Nie lubi szkoty, nie lubi swoich kolezanek
i kolegow” lub ,Mam wrazenie, ze odpowiedzi ucznia nie byty szczere. Nad
odpowiedzia zastanawiat sie dosy¢ dtugo, tak jakby chcial, aby wypadta do-
brze”3. Byé moze deklaracje badanych uczniéw (o rzekomej przynaleznogci
do grupy) byly préba uniknigcia rozmowy o porazkach odnoszonych w tej
sferze i niechecia do konfrontowania sie z negatywnym obrazem siebie.

Wiekszosé gimnazjalistow, ktérzy nie sa cztonkami grup réwiesniczych
funkcjonujacych na terenie klasy szkolnej przyznato, ze nie ma satysfakcjo-
nujacych relacji ze swoimi kolegami i kolezankami. Uczniowie ci deklarowali,
ze ich rowiesnicy: .. .| sa niemili”, ,|[...]| wywyzszaja sie”, ,|...] obgaduja
mnie”, ,Nie rozumieja mnie i ciagle o wszystko sie czepiaja’, ,[...]| glow-

3W trzecim etapie badan ankieterami byli pedagodzy pracujacy w danej szkole. Infor-
macje cytowane w artykule pochodza z ich komentarzy do badania (obserwacji uczniow,
ich zachowania, komunikacji niewerbalnej).
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nie zajmuja sie imprezami”, ,Ignoruja mnie”. Trudno wyobrazi¢ sobie sy-
tuacje mtodego czlowieka, ktory, przebywajac w przestrzeni szkolnej, jest
pozbawiony satysfakcjonujacych kontaktow z innymi uczniami z klasy. Jest
prawdopodobne, ze bedzie traktowal szkote jako zto konieczne, unikajac po-
dejmowania sie jakichkolwiek zadari, poszukujac poza nia akceptacji i zro-
zumienia, w nie zawsze konstruktywnych grupach nieformalnych. Lek przed
tymi aspektami zycia szkolnego — odrzucenie przez rowiesnikow czy tez izo-
lacja — moze by¢ w konsekwencji przyczyna odmowy chodzenia ucznia do
szkoly, skutkujaca jego wypadnieciem z systemu szkolnego (Heyne, Rollings
2004, s. 11).

Tylko nieliczni uczniowie sa w stanie poradzi¢ sobie z odrzuceniem czy
tez ignorowaniem ze strony swoich rowiesnikéw. Czes$¢ z nich probuje re-
kompensowaé sobie towarzyskie braki, podejmujac sie sumiennie realizacji
obowiazkoéw szkolnych. Reprezentatywna dla tego zjawiska jest wypowiedz
jednej z badanych uczennic: ,Ucze sie dobrze. Nie mam ktopotéw z zad-
nym przedmiotem. Czasami korzystaja z mojej pomocy, szczegélnie przed
sprawdzianami. Nie zalezy mi na nich. Wiem, ze i tak przyjda do mnie
w tache”.

Nie mozna ograniczy¢ realizacji zadan w okresie dorastania tylko i wy-
tacznie do nauki szkolnej. Moga nimi by¢ réwniez zainteresowania i hob-
by, a wytrwalos¢ w ich ,pielegnowaniu” z znacznej mierze zalezy od sadow
poznawczych dotyczacych wtasnej osoby w relacji ja-zadanie. Czynnikiem
sprzyjajacym rozwojowi wlasnych zainteresowari i realizacji pasji bedzie
przekonanie o posiadaniu mozliwosci i niezbednych umiejetnosci. Moga o
tym $wiadczy¢ przekonania typu: ,sa rzeczy, ktore umiem robié¢ dobrze”,
,Swietnie ptywam”, lubie i umiem jezdzi¢ konno”.

Okazuje sie, ze uczniowie, ktérzy posiadaja hobby czy tez zainteresowa-
nia tatwiej znosza funkcjonowanie poza grupa réwiesniczg. Jedna z gimna-
zjalistek przyznata: ,Wazne sa dla mnie moje zainteresowania oraz dazenie
do ich rozwoju. Najwazniejszym moim zainteresowaniem jest jazda konna
[...] Mo6j wolny czas zawsze spedzam jezdzac konno i zajmujac sie konmi”.
Swoj brak przynaleznosci tak uzasadnita: ,,Poniewaz sg to osoby, ktore ma-
ja zainteresowania inne. Nie podoba mi sie ich zachowanie |...| Nie chce
naleze¢ do zadnej z grup w mojej klasie”. Inna uczennica zapewnita, ze po-
siada pasje, ktora jest opieka nad zwierzetami: ,LLubie zwierzeta i mam juz
wybrany zawod. Chce byé¢ zoologiem. Rozwijam sie w tym kierunku [...]
W klasie sa rézne grupy i kazda grupa ma swoje zainteresowania. Ja nie chce
do nich naleze¢. A oni chyba mnie tez nie chca’. O posiadaniu zainteresowan
(sportowych) zapewnil rowniez inny gimnazjalista, ktory tak skomentowat
fakt, iz nie nalezy do grupy: ,Dobrze sie czuje nie nalezac do grupy, nie
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przeszkadza mi to w funkcjonowaniu. Zycie toczy sie normalnie. Nie mam
nieprzyjemnosci z tego powodu”.

Realizacja zainteresowan (hobby) pozwala zagospodarowaé czas wol-
ny: ,W wolnym czasie chodze na ryby”, doswiadczyé uwagi dorostych (np.
rodzice, trener), rowiesnikow (np. koledzy z druzyny) czy tez innych osob
znaczacych moja babcia lubi czyta¢ moje opowiadania”. Nawet niewielkie
sukcesy odnoszone na tym polu pozwalaja uogdlni¢ jednostce pozytywne
postrzeganie §wiata i siebie. ,Lubie towi¢ ryby. Wedkowanie to moja pasja.
Niezle mi to wychodzi”. Realizacja pasji pozwala rowniez na doswiadczanie
akceptacji ze strony rowiesnikow funkcjonujacych poza szkota (sekcja spor-
towa, grupa taneczna) ,Mam kilku fajnych kolegow poza szkolta w sekcji
sportowej” i zmiane sadéw poznawczych o rzeczywistosci z ,nic nie umiem
robi¢ dobrze” na ,$wietnie rysuje, jezdze konno, gotuje”.

Niestety, deklaracji o posiadaniu zainteresowari dokonato niewielu
uczniéw funkcjonujacych na obrzezach zycia spotecznego klasy szkolnej.
Okazuje sie zatem, ze zaledwie kilku gimnazjalistow, dzieki realizacji zainte-
resowan, moze zmienic¢ sady poznawcze dotyczace relacji ja-zadanie i ,,prze-
nies¢” je na inne obszary funkcjonowania psychospoltecznego (np. nic nie
umiem zrobi¢ dobrze — relacja ja-ja moze ulec zmianie pod wplywem pozy-
tywnych doswiadczenn zwiagzanych z realizacjg wlasnego hobby: pisze tadne
opowiadania — relacja ja-zadanie). Mozna zatem stwierdzi¢, ze tylko nie-
liczni gimnazjalisci moga doswiadczyé¢ ,,ochronnego” wplywu zainteresowan
przed dziataniem niekorzystnych czynnikow wystepujacych w ich srodowi-
skach rozwoju.

Podsumowanie

Funkcjonowanie grup réowiesniczych w przestrzeni spotecznej klasy szkolnej
traktowane jest jako przejaw jej drugiego zycia. Rzadko obszar ten podda-
wany jest kontroli oséb dorostych — nauczycieli, pedagoga, dyrekcji szkoty.
Zazwyczaj jest ona uruchamiana w sytuacjach trudnych, zagrazajacych bez-
pieczenstwu jednostki lub okreslonej grupy uczniow (przemoc, ,dreczenie ko-
tow”). Niestety, niewielu nauczycieli podejmuje dziatania stuzace poznaniu
nieformalnej struktury klasy szkolnej, niewielu zatem ma $wiadomosé pro-
cesOw, jakie w niej zachodza, tymczasem niewiedza dotyczaca tego obszaru
aktywnosci dziecka jest zagrazajaca dla jego prawidtowego funkcjonowania
psychospotecznego.

W $wietle zebranego materiatu badawczego nie przesadzone wydaja sie
stwierdzenia dotyczace dramatu dziecka ,wyrzuconego” na margines zycia
spotecznego klasy szkolnej. Poszukiwanie przez nie, czesto za wszelky cene,
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grupy (konstruktywnej czy tez nie), ktora jest wstanie dokonaé jego akcep-
tacji, jest jednym ze sposob6w na poradzenie sobie z ta sytuacja trudna
(Urban 2001, s. 76). Funkcjonowanie jednostki poza grupami rowiesniczymi
aktywnymi na terenie klasy szkolnej powoduje, ze:

e nie ma satysfakcjonujacych relacji ze swoimi kolegami z klasy (pozba-
wiona jest z ich strony wparcia i pomocy),

e nie podejmuje wielu zadai wynikajacych z funkcjonowania w roli
ucznia,

e jest pozbawiona nagrod (zainteresowania rowiesnikow),

e szkole traktuje jako zlo konieczne i nie nadaje jej pozytywnego zna-
czenia,

e unika szkoly jako miejsca, w ktorym czuje sie mato bezpiecznie (psy-
chicznie i fizycznie),

e jest zagrozona wypadnieciem z sytemu szkolnego.

Tak pozornie bez znaczenia zjawiska zwigzane z dynamika zycia
spotecznego klasy szkolnej (odrzucenie czy tez izolacja ze strony kole-
gow /kolezanek) moga determinowaé¢ wchodzenie gimnazjalisty w doroste
zycie. Sady poznawcze o rzeczywistosci dotyczace relacji ja-zadanie: ,nic nie
umiem”, ,nic nie potrafie zrobi¢ dobrze”, ,nikt mnie nie lubi”, ,nie jestem
wazny /a dla nikogo”, moga zostaé¢ przeniesione na inne sfery jego funkcjono-
wania (relacja ja-rowiesnicy, ja-ja, ja-dorosli). Trudno oczekiwaé, zeby do-
Swiadczenia takie utatwily mu bycie kreatywnym, zaangazowanym czy tez
pelnym inicjatywy w dazeniu do zmiany otaczajacej go rzeczywistosci. Jest
prawdopodobne, ze bedzie on unikal angazowania sie w czynnosci istotne dla
rozwiazywania roznych zadan oraz podejmowania rozmaitych rol i funkcji
zyciowych 1 spolecznych. Zdaniem Zygmunta Kwieciriskiego predysponuje
to mlodego cztowieka do bezradnosci na rynku pracy i niezmiernie niskiej
jakosci zycia (2005, s. 35). Okazuje sie zatem, ze istotnym paradygmatem
edukacji i wychowania mtodego pokolenia powinna byé troska o jego prawi-
dlowy rozwoj spoteczny.
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FUNCTIONING OF STUDENTS BELONGING TO PEER GROUPS AND
WITHOUT GROUP MEMBERSHIP IN THE RELATION ME-TASK

Abstract

The functioning of an individual in the role of a student depends largely on group mem-
bership. Junior high school students who belong to peer groups in class have a positive
attitude to school. For them it is a place to meet their peers who provide them with
help and support indispensable to the proper functioning in the role of a student. Such
students more often feel good and safe at school. Few students who are the members of
peer groups develop their hobbies and interests. They prefer the company of their peers
and spend their free time with them.

The students who do not belong to any peer groups treat school as a necessary evil and
do not give it a positive meaning. They avoid numerous tasks resulting from the role of
a student and are not in satisfactory relationships with their classmates (they do not get
any support or help from them). For them school is a place where they do not feel secure
(both physically and mentally). Therefore they belong to the group of students being at
risk of falling out of the school system



