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SOCIAL COMPETENCES ON THE THRESHOLD OF ADULTHOOD.
A CRITICAL ANALYSIS OF THE GENERAL EDUCATION CORE CURRICULUM
FOR TERTIARY EDUCATION

ABSTRACT: The subject of the research is the core curriculum of general education at the third level
of education. The study was undertaken to answer the following question: are the learning outcomes
included in the core curricula for the third level of education consistent with the norms of social
development of students on the threshold of adulthood? To this end, the research instruments de-
veloped in the 1*t and 2™ editions of the study of the core curricula conducted at the Department of
School Education at Nicolaus Copernicus University were used. That is, a catalogue of 124 analytical
categories, from which those that were consistent with the norms of social development of students
aged 15-19 were selected and then used to search and assess social competences in the core curricula
for the third level of education. The analysis showed that half of the analytical categories related to
the norms of social development did not exist or were poorly represented in the general and detailed
requirements in the core curricula at the third level of education. These included deficiencies and
shortcomings related mainly to participation in public life and in an environment which is diverse
in terms of its world view and multiculturalism, which was also accompanied by a lack of learning
outcomes in terms of readiness to act autonomously. Among the current learning outcomes, the
dominant ones are those related to the skill of critical assessment and creative reflection. The total
assessment of the presence of social competences at the third level of education leads to the conclu-
sion that the core curriculum is not a coherent project of developing social competences important
from the point of view of being an adult in various roles.

KEYWORDS: social competences, social development norms, core curriculum for general education,

third level of education, tertiary education, adulthood.

ABSTRAKT: Przedmiotem badania sg podstawy programowe ksztalcenia ogolnego na III etapie edu-
kacji, stuzace odpowiedzi na pytanie: czy efekty uczenia si¢ zawarte w podstawach programowych
dla III etapu edukacji sa zbiezne z normami rozwoju spotecznego uczniéw u progu dorostoéci?
W tym celu zastosowano instrumentarium badawcze wypracowane w I i IT edycji badania podstaw
programowych w katedrze Pedagogiki Szkolnej UMK, to jest katalog 124 kategorii analitycznych,
sposrod ktorych wybrano takie, ktore sa zbiezne z normami rozwoju spotecznego uczniéw wieku
15-19 lat, a nastepnie zastosowano je do przeszukiwania i oceny kompetencji spotecznych w pod-
stawach programowych dla IIT etapu ksztalcenia. Analiza wykazala, ze potowa z kategorii anali-
tycznych zwigzanych z normami rozwoju spolecznego nie wystepuje lub jest stabo reprezentowana
w wymaganiach ogolnych i szczegétowych w podstawach programowych na III etapie ksztalcenia
i sg to braki oraz niedostatki dotyczace gléwnie udzialu w Zyciu publicznym oraz zréznicowanym
$wiatopogladowo i wielokulturowo $rodowisku, czemu towarzyszy brak efektéw uczenia si¢ w za-
kresie gotowosci do autonomicznego dzialania. Wérdd obecnych efektéw uczenia si¢ dominujg te,
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ktore sa zwigzane z umiejetnoscia krytycznej oceny i tworczej refleksji. Laczna ocena wystepowania

kompetencji spolecznych na III etapie ksztalcenia prowadzi do wniosku, Ze podstawa programowa

nie jest spojnym projektem rozwijania kompetencji spotecznych waznych z punktu widzenia bycia

dorostym w réznych rolach.

SLOWA KLUCZOWE: kompetencje spoleczne, normy rozwoju spolecznego, podstawa programowa
ksztalcenia ogélnego, III etap ksztalcenia, dorosto$¢.

Wprowadzenie

Dorosto$¢ jest kategorig uwarunkowang historycznie, kulturowo i spotecznie, przez to
zmienng i wieloznaczna. Jest to pojecie ztozone, a jego rozne aspekty analizuje i roz-
wija wiele dyscyplin naukowych. Dla andragogiki dorostos¢ jest przedmiotem analiz
w kontekscie edukacji, to jest dialektycznie zwigzanych ze sobg proceséw uczenia
sie i oduczania, aby dazy¢ do takich przymiotéw dorostosci, jak: autonomia, odpo-
wiedzialno$¢, samodzielnosé, samoswiadomos¢, asertywnos$é, ktore nasycajg pole
znaczeniowe podmiotowosci dorostego i stuza petnieniu rol kompetentnego partnera,
rodzica, pracownika i obywatela. Jest to ideal rozwoju cztowieka, ktérego realizacja
nie jest ograniczona w czasie, nie nastepuje samoistnie i wymaga stymulacji ze strony
otoczenia spotecznego i instytucji, w tym szkoly.

Punktem wyj$cia do podjecia rozwazan na temat wskazany w tytule byta teza Doroty
Pankowskiej o deficycie dorostego w zyciu spotecznym i edukacji (Pankowska, 2017:
49-66). W swojej analizie warunkow ksztaltowania sie stanu Dorostego pod wpltywem
kultury masowej, medidw, polityki, rodziny oraz systemu edukacji doszta ona do na-
stepujacych wnioskow:

- zacierania si¢ roznic miedzy tym, co ,doroste”, a tym, co ,dziecigce”, co przejawia
sie w ,,kulcie mtodosci”; jezyku polityki i mediéw, bazujacym na bezposredniosci
i potocznosci, przyzwoleniu na wulgaryzacje; w reklamach, wzmacniajgc stan
Dziecka u odbiorcéw; eksponowaniu w zyciu spolecznym - w tym ekonomii —
emocji w miejsce racjonalnosci; a takze w powierzchownej, ludycznej religijnosci;

- nadopiekunczosci w zyciu rodzinnym, ktéra utrwala dzieciece wzorce zachowania,
niesprzyjajace podejmowaniu odpowiedzialnosci za siebie i swoje zycie, ogranicza-
jace dzialanie stanu Ja-Dorosty;

- w szkole, cho¢ uczniowie i studenci maja okazje rozwijac stan Dorostego poprzez
zdobywanie wiedzy i kompetencji poznawczych, réwnie silnie wzmacniany jest
stan Dziecka Uleglego, Zbuntowanego lub Naturalnego;

- w szkolnictwie wyzszym wzmacniany jest stan Dziecka Przystosowanego (Pan-
kowska, 2017: 49-66).

W niniejszym artykule zostanie podjeta proba poszukiwania Zrodel deficytow
Dorostego w edukacji. Uczynie to, analizujgc zawartos¢ podstaw programowych
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ksztalcenia ogolnego (Zalacznik nr 2 Rozporzadzenia MEN z dn. 14 lutego 2017 r.
i Zalacznik nr 1 Rozporzadzenia MEN z dn. 30 stycznia 2018 r.) pod katem (nie)
obecnosci kompetencji spotecznych oczekiwanych wobec mtodych dorostych w wieku
15-19 lat, to jest na III etapie edukacji ogolnoksztalcacej. Ten etap ksztalcenia zamyka
okres edukacji obowigzkowej, ktorego zwienczeniem jest matura, zwana egzaminem
dojrzalosci, i jednoczesnie obejmuje okres wchodzenia w dorosto$¢, co pozwala dokonaé
oceny przygotowania w szkole uczniéw do kolejnego etapu zycia. Z kolei posiadanie
kompetencji przez dorostych jest podstawa konstruktywnego funkcjonowania w zyciu
osobistym, zawodowym i spotecznym oraz przeciwdziata marginalizacji i wykluczeniu
spotecznemu (Rosalska, 2015: 24).

Prezentowane dalej wyniki badan sg elementem realizowanego w Katedrze Pedagogiki
Szkolnej Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu od 2015 roku projektu, ktory
objal wszystkie etapy ksztalcenia ogdlnego pod katem obecno$ci kompetencji spo-
tecznych i obywatelskich, a jego rezultaty zostaly opublikowane w 2017 i 2021 roku
w raportach z badan (Kopinska i Solarczyk-Szwec, 2017; Kopinska i in., 2021). W obu
raportach znajduje si¢ szczegdtowy opis metodologii badan (Kopinska, 2017: 91-114,
2021: 27-42), dlatego w tym miejscu zwrdce uwage na kluczowe kwestie. Do analizy
tresci podstawy programowej wykorzystano skonstruowany na podstawie literatury
przedmiotu oraz dokumentéw polityczno-o$wiatowych katalog 116, a w II edycji
124 kategorii analitycznych, by nastepnie zakodowa¢ liczbowo (0-1) wystepowanie
wymagan w obrebie kompetencji spotecznych i obywatelskich oraz zaklasyfikowac je
do wiedzy, umiejetnosci, postaw oraz funkcji: rekonstrukcyjnej, adaptacyjnej i emancy-
pacyjnej. Taki sposob analizy jest przykladem taczenia strategii ilosciowej i jakosciowej.
Pozwala to na liczbowe i procentowe zestawienie uzyskanych wynikéw i pokazanie
tego, co w zakresie kompetencji spotecznych i obywatelskich dominuje, a co jest
marginalizowane lub nieobecne, a dzigki analizie jako$ciowej pozwala wej$¢ w glab
analizowanej problematyki. Nalezy podkresli¢, Ze interpretacja wynikéw ilosciowych
moze by¢ dyskusyjna, dlatego wartosci liczbowych nie traktowano dogmatycznie, ale
jako wskazniki pewnych tendencji, ktore oceniane byly jakosciowo.

W prezentowanej tutaj analizie szukano odpowiedzi na pytanie: czy efekty uczenia
sie zawarte w podstawach programowych dla IIT etapu edukacji sg zbiezne z normami
rozwoju spolecznego uczniéw u progu dorostosci?

Na potrzeby tak postawionego pytania badawczego z literatury przedmiotu z zakresu
psychologii rozwojowej wyodrebniono te kompetencje spoteczne, ktore s3 oczekiwane
w wieku 15-19 lat, to jest na III etapie edukacji (tab. 1), i przyporzadkowano do nich
kategorie analityczne z katalogu, ktéry sporzadzono w projekcie badawczym.

Zawarte w tabeli 1 kompetencje spoleczne oraz przyporzadkowane do nich wskaz-
niki nie s katalogiem zamknietym, tylko autorska propozycja analizy zgromadzonych
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Tabela 1. Operacjonalizacja kompetencji spolecznych dla III etapu ksztalcenia

Charakterystyka Dominujace

5 3 Wskazniki
rozwoju spolecznego kompetencje spoleczne

Autonomia w stosunku do |- zaawansowana umiejetno$¢ | Obecnoé¢ i liczebno$¢ nastepuja-
rodzicow; budowanie bardziej| pracy w zespolach, takze | cych kategorii analitycznych*:
dojrzatych zwigzkow z réwiesni- | miedzynarodowych i wielo- | SU_KRYT_OCENA

kami obu plci, poczatki intym- | kulturowych, SOU_WIELOKULT_P
nosci; spotecznie odpowiedzial- | — radzenie sobie z problema- | SU_SFER_OSOB_ZAWOD
ne zachowanie, orientacja na| mi, stresem, SU_WSPOLPRACA_P
przyszlo$¢: wchodzenie w role | — aktywno$¢ polityczna i spo- | SU_STRES_FRUSTR
spoleczne zwiazane z odpowie- | leczna, SU_ROZW_PROBL

dzialnoscig — przygotowanie | — umiejetnosé¢ selekcji, trans- | SOP_ODPOW_PRZYN_WSPOL
dopetlnienia réznorodnych rol | fer na sytuacje pozaszkolne; | SP_AUTONOM_DZIAL
w okresie wczesnej dorostosci | kompetencje pracownika | SP_KOM_MIEDZYKULT
przysztosci OU_PUBL_ANG
SU_OCEN_STAN
OU_UDEM_LOK, KRAJ, EUR
OU_USPOL_LOK_SASIEDZ
SU_PUNKT_WIDZ
OP_POSZAN_ROZN
OSP_UPRZEDZ

* Skroty stosowane w badaniach: S - spolteczne; O — obywatelskie; U — umiejetno$ci, P — postawy; rozwiniecia
skrotow znajduja si¢ w tab. 2.

Zrédlo: Solarczyk-Szwec H. (2021) Quo vadis? O rozwoju spotecznym ucznia w §wietle podstaw programo-
wych. W: V. Kopinska, B. Przyborowska i H. Solarczyk-Szwec (red.) Podstawy programowe ksztatcenia
ogdlnego (od)nowa? Raport z badania kompetencji spotecznych i obywatelskich. Torun: Wydawnictwo
Naukowe UMK, 59-60.

danych. Przyjeto, ze odpowiedZ na pytanie badawcze zostanie udzielona w oparciu
0 ocene wystepowania calego zestawu kategorii analitycznych (tab. 2) w wymaga-
niach ogélnych i szczegdétowych w podstawie programowej dla III etapu ksztalcenia.
Dobierajgc kategorie analityczne do poréwnania zawarto$ci podstawy programowej
ksztalcenia ogolnego dla III etapu ksztalcenia z normami rozwoju spofecznego, zde-
cydowano si¢ pomina¢ kategorie analityczne zwigzane z wiedza, zeby skoncentrowa¢
sie na umiejetnos$ciach i postawach, poniewaz dajg one wiekszg szanse na ich prakty-
kowanie w dorostosci.

Kontekst

W tym miejscu przedstawie zbiorcze wyniki badan dla wszystkich etapéw ksztalcenia
jako kontekst dla analiz szczegélowych zwigzanych z tematem artykutu.
Na wykresie 1 wida¢ rozklad pomiedzy efektami uczenia si¢ przypisanymi do wiedzy,
umiejetnosci i postaw w obrebie kompetencji spolecznych na trzech etapach ksztalcenia.
Na III etapie ksztalcenia w pordwnaniu z poprzedzajacymi etapami wida¢ dalej
dominacje umiejetnosci, ale jest ich mniej niz na II etapie ksztalcenia, ro$nie liczba
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Wykres 1. Liczebno$é¢ efektow uczenia sie w obrebie kompetencji spotecznych
w wymaganiach ogélnych na poszczegolnych etapach ksztalcenia

Zrédlo: Solarczyk-Szwec H. (2021) Quo vadis? O rozwoju spotecznym ucznia w §wietle podstaw programo-
wych. W: V. Kopinska, B. Przyborowska i H. Solarczyk-Szwec (red.) Podstawy programowe ksztatcenia
ogdlnego (od)nowa? Raport z badania kompetencji spotecznych i obywatelskich. Torun: Wydawnictwo
Naukowe UMK, 47.

efektow zwigzanych z wiedzg, natomiast liczba efektéw zwigzanych z postawami
pozostaje na podobnym poziomie. Analiza jako$ciowa efektéw ksztalcenia pozwala
stwierdzi¢, ze wigkszo$¢ efektow uczenia si¢ duplikuje sie z efektami obecnymi na
L1 11 etapie ksztalcenia, co przeciwdziata rozwojowi uczniéw na coraz wyzszym pozio-
mie. Pozytywna jest dominacja umiejetnosci w obrebie kompetencji spolecznych, ale
z badan Instytutu Badan Edukacyjnych wynika, ze nauczyciele rzadko odnosza si¢ do
wymagan ogoélnych, koncentrujgc sie na wymaganiach szczegélowych w nauczanych
przedmiotach (Choinska-Mika i Sitek, 2015).

Na wykresie 2 wida¢ diametralng zmiane w rozkladzie wiedzy, umiejetnosci i postaw
w wymaganiach szczegélowych na poszczegdlnych etapach ksztalcenia.

Na III etapie ksztalcenia dominujg efekty uczenia si¢ zwigzane z wiedzg, maleje
natomiast liczba efektéw zwigzanych z umiejetno$ciami oraz znacznie tych, ktére sa
zwiazane z postawami. Edukacja przedmiotowa w $wietle podstawy programowe;j
koncentruje si¢ na przekazie wiedzy, a najbardziej skuteczna jest przy tym metoda
podajaca. Nie powinno zatem zaskakiwaé, Ze dominuje ona nadal w szkole. Na ko-
lejnych etapach ksztalcenia powtarzajg si¢ te same wymagania, zaréwno ogolne, jak
i szczegotowe, na przyklad: wiedza na temat historii i dziedzictwa kulturowego kraju —
343 efekty uczenia si¢ w ciagu calego cyklu ksztalcenia, znajomos¢ trendow i wydarzen
w Swiatowej i europejskiej historii, wiedza na temat dziedzictwa kulturowego Europy
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Wykres 2. Liczebno$é¢ efektow uczenia sie¢ w obrebie kompetencji spolecznych
w wymaganiach szczegotowych na poszczegélnych etapach ksztatcenia

Zrédlo: Solarczyk-Szwec H. (2021) Quo vadis? O rozwoju spotecznym ucznia w $wietle podstaw programo-
wych. W: V. Kopinska, B. Przyborowska i H. Solarczyk-Szwec (red.) Podstawy programowe ksztatcenia
ogdlnego (od)nowa? Raport z badania kompetencji spotecznych i obywatelskich. Torun: Wydawnictwo
Naukowe UMK, 53.

i Swiata — 247 efektow uczenia sie w ciggu calego cyklu ksztalcenia, a wéréd umiejetnosci:
komunikacja — 108 efektow uczenia sie w ciggu calego cyklu ksztalcenia i umiejetnosci
podejmowania dziatan stuzgcych zapewnianiu zdrowia psychicznego i fizycznego oraz
ochrony srodowiska — 72 efekty uczenia si¢ w ciggu calego cyklu ksztalcenia. Wiele
kategorii analitycznych nie jest w ogole reprezentowanych w podstawach programo-
wych, miedzy innymi znajomosc i zastosowanie pojecia rownosci, umiejetnosé zycia
i pracy w Srodowisku wielokulturowym, gotowos¢ do politycznego zaangazowania sig lub
wystepuja one jeden badz dwa razy w 12-letnim cyklu ksztalcenia i sg to na przyktfad:
wiedza na temat form sprzeciwu obywateli, umiejetnos¢ tworzenia klimatu zaufania,
gotowos¢ do zmiany wlasnej opinii/kompromisu.

Wykres 3 przedstawia funkcje edukacji, jakie mozna wyprowadzic¢ z analizy wymagan
szczegotowych (odgrywajg wieksza role w praktyce szkolnej niz wymagania ogdlne)
w obrebie kompetencji spotecznych i obywatelskich.

Wirod funkeji dominuje adaptacja do zastanych warunkoéw, duza role odgrywa
tez rekonstrukcja przeszlosci, najmniejszg role za$§ moze odegraé potencjalnie funkcja
emancypacyjna szkoty, ktéra predysponuje do autonomicznej zmiany siebie i inten-
cjonalnej zmiany otoczenia.

Podsumowujac, w podstawach programowych ksztalcenia ogolnego dominuje wizja
konserwatywnego panstwa, spoleczenstwa i jednostki, ktéra zostata wytozona w celach
i zadaniach szkoly, a nastepnie przelozona na wymagania ogélne i szczegdtowe. To
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Wyk. 3. Liczba wymagan szczegdtowych w zakresie kompetencji spolecznych i obtywatelskich
w podstawie programowej z podzialem na funkcje edukacji

Zrédlo: Murawska L. (2021) Funkcje edukacji w dobie zmieniajacej sie rzeczywistosci. Analiza na przykladzie
podstaw programowych ksztatcenia ogolnego. W: V. Kopinska, B. Przyborowska i H. Solarczyk-Szwec
(red.) Podstawy programowe ksztatcenia ogélnego (od)nowa? Raport z badania kompetencji spotecznych
i obywatelskich. Torun: Wydawnictwo Naukowe UMK, 86.

nie przygotowuje do zycia w zrdéznicowanym kulturowo i dynamicznie zmieniajacym
sie $wiecie, bycia aktywnym w sferze publicznej, rozumienia inno$ci itd., czego liczne
dowody spotykamy na co dzien w zyciu spotecznym Polski. Mate zréznicowanie kom-
petencji spolecznych, zwlaszcza pomiedzy I11 I1I etapem ksztalcenia, nie przygotowuje
do coraz bardziej ztozonych zadan i rél spotecznych (Solarczyk-Szwec, 2021: 57).

Normy rozwoju spotecznego a kompetencje spoteczne
w podstawach programowych ksztatcenia ogdinego

Na podstawie literatury przedmiotu z zakresu psychologii, odwolujac si¢ do charakte-
rystyki rozwoju adolescentéw, wyodrebniono dominujgce dla tego okresu rozwojowego
kompetencje spoteczne i przyporzadkowano do nich kategorie analityczne z instru-
mentarium zastosowanego w badaniu podstaw programowych (tab. 1).

W tabeli 2 znajduje si¢ zestawienie liczbowe wystepowania wybranych do analizy ka-
tegorii analitycznych w wymaganiach ogoélnych i szczegétowych na I etapie ksztalcenia.

Trzy najliczniej reprezentowane w podstawie programowej na III etapie ksztatcenia
kompetencje spoleczne to: 1) gotowos¢ do przyjmowania odpowiedzialnosci zwigzanej
z uczestnictwem w réznych wspélnotach, funkcjonowanie w réznych rolach spotecznych;
2) umiejetnosé konstruktywnego rozwigzywania problemow, a takze 3) umiejetnosé
krytycznej oceny (w tym informacji i przekazéw medialnych) oraz tworczej refleksji.
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Tabela 2. Kategorie analityczne w wymaganiach ogdlnych i szczegétowych
na IIT etapie ksztalcenia a zadania rozwoju spolecznego

Wymagania Wymagania
K ia anali ogollne szczegolowe
Lp. ategoria an '1ty_czna N=124 N = 840
efekt uczenia sie = =
nie wy- [ wyste- | niewy- | wyste-
stepuje puje stepuje puje
1 | Umiejetnos¢ krytycznej oceny (w tym infor- 117 7 813 26
magcji i przekazéw medialnych) oraz tworczej
refleksji
2 | Umiejetno$¢ zycia i pracy w srodowisku wie- 124 0 840 0
lokulturowym
3 | Umiejetnoé¢ rozrézniania sfery osobistej od 124 0 839 1
zawodowej
Umiejetnos$¢ budowania koalicji 124 0 840 0
5 | Umiejetnos¢ radzenia sobie ze stresem i frustra- 124 0 838
cjg oraz wyrazania ich w konstruktywny sposob
6 | Umiejetnos¢ konstruktywnego rozwigzywania 116 8 837 7
problemow
7 | Umiejetnos¢ uczestnictwa w demokratycznych 124 0 840 0
procesach podejmowania decyzji na poziomie
lokalnym, krajowym, europejskim
8 | Negatywna ocena uprzedzen, rasizmu i dyskry- 123 1 839 1
minacji oraz gotowo$¢ do pokonania uprzedzen
9 |Szacunek do réznic, w tym plciowych, religij- 120 4 839 1
nych i etnicznych
10 | Zainteresowanie komunikacja mig¢dzykultu- 124 0 839 1
rowa
11 | Gotowos¢ do autonomicznego dziatania 124 0 840 0
12 | Gotowo$¢ do przyjmowania odpowiedzialnodci 115 9 835 5
zwigzanej z uczestnictwem w réznych wspol-
notach, funkcjonowaniem w réznych rolach
spolecznych
13 | Umiejetno$¢ zaangazowania si¢ wraz z innymi 123 1 834 6
w dzialania publiczne
14 | Umiejetnos¢ oceny stanowiska lub decyzji, 121 3 831 9
zajecia stanowiska i jego obrony
15 | Umiejetno$¢ rozumienia réznych punktéw 122 2 839 1
widzenia
16 | Umieje¢tnos¢ konstruktywnego uczestnictwa 124 0 840 0
w dzialaniach spolecznosci lokalnych i sa-
siedzkich
Razem 35 60

Zrédto: Solarczyk-Szwec H. (2021) Quo vadis? O rozwoju spotecznym ucznia w $wietle podstaw programo-
wych. W: V. Kopinska, B. Przyborowska i H. Solarczyk-Szwec (red.) Podstawy programowe ksztatcenia
ogolnego (od)nowa? Raport z badania kompetencji spotecznych i obywatelskich. Torun: Wydawnictwo
Naukowe UMK, 73-74.
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Dodatkowo te same kompetencje s3 wzmacniane w wymaganiach szczegétowych.
Poza tym w wymaganiach szczegélowych doceniono umiejetnosé oceny stanowiska
lub decyzji, zajecia stanowiska i jego obrony oraz umiejetnos¢ zaangazowania sie wraz
z innymi w dziatania publiczne. Rownie wazne jest jednak to, jakie kategorie analitycz-
ne wynikajace z norm rozwoju spolecznego dla uczniéw na III etapie edukacyjnym
nie pojawiaja si¢ ani w wymaganiach ogdlnych, ani w szczegdétowych w podstawie
programowej ksztalcenia ogolnego - jest ich pie¢ i sa to: 1) umiejetno$¢ budowania
koalicji; 2) umiejetno$¢ konstruktywnego uczestnictwa w dzialaniach spolecznosci
lokalnych i sgsiedzkich; 3) umiejetno$¢ zycia i pracy w srodowisku wielokulturowym;
4) umiejetno$¢ uczestnictwa w demokratycznych procesach podejmowania decyzji
na poziomie lokalnym; krajowym, europejskim; 5) gotowo$¢ do autonomicznego
dziatania. Ponadto stabo reprezentowane sa w podstawach programowych: 1) umie-
jetnos$¢ rozrézniania sfery osobistej od zawodowej; 2) negatywna ocena uprzedzen,
rasizmu i dyskryminacji oraz 3) gotowos$¢ do pokonania uprzedzen; zainteresowanie
komunikacja migdzykulturows. Z analizy ilo$ciowej wynika zatem, ze polowa sposrdd
16 kategorii analitycznych dobranych do norm rozwojowych albo w ogéle nie wyste-
puje, albo sg stabo reprezentowane w podstawie programowej na I1I etapie edukacji. Sa
to znaczgce braki, poniewaz moga prowadzi¢ miedzy innymi do niedoceniania sfery
zawodowej w zyciu czlowieka, biernoéci obywatelskiej oraz trudno$ci zycia i pracy
w $rodowisku wielokulturowym. Znaczacy jest tez brak efektéw zwigzanych z wypra-
cowaniem gotowosci do autonomicznego dziatania, co daje male nadzieje na zmiany
w przysztosci, tym bardziej ze w podstawie programowej na III etapie edukacyjnym
dominujg wymagania o charakterze adaptacyjnym lub rekonstrukcyjnym, a tych
o charakterze emancypacyjnym jest mniej niz na II etapie ksztalcenia (Murawska,
2021: 87-88). Znajduje to odzwierciedlenie w dominujacych kategoriach analitycznych,
jakie znajdziemy w tabeli 2. Warto zwrdci¢ szczegdlng uwage na wystepowanie kom-
petencji spotecznych zgodnych z normami rozwojowymi uczniow w wieku 15-19 lat
w wymaganiach szczegotowych, poniewaz nauczyciele w swojej pracy koncentruja si¢ na
realizacji przedmiotowych efektow uczenia si¢. Nie zidentyfikowano w badaniu pieciu
kategorii analitycznych, natomiast 6 kategorii analitycznych wystepuje tylko 1-2 razy
w czteroletnim cyklu ksztalcenia. Z kolei jedna kategoria analityczna — umiejetno$é
krytycznej oceny (w tym informacji i przekazéw medialnych) oraz twérczej refleksji -
wyczerpuje ponad 1/3 wszystkich efektéw uczenia si¢ wybranych do analizy zgodno$ci
podstawy programowej z normami rozwoju spolecznego.
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Jak wynika z powyzszej analizy, kluczowe dla rozwoju spolecznego uczniéw wcho-
dzacych we wezesna dorosto$¢ kompetencje s3 dobrem limitowanym w podstawach
programowych ksztalcenia ogélnego. Potowa z kategorii analitycznych zwigzanych
z normami rozwoju spotecznego nie wystepuje lub jest stabo reprezentowana w wy-
maganiach ogélnych i szczegéltowych w podstawach programowych na III etapie
ksztalcenia i sg to braki oraz niedostatki dotyczace gtéwnie udziatu w zyciu publicznym
oraz zrdznicowanym $wiatopogladowo i wielokulturowo $rodowisku, czemu towa-
rzyszy brak efektow uczenia sie w zakresie gotowosci do autonomicznego dzialania.
Analiza poréwnawcza kompetencji spolecznych pomiedzy poszczegdlnymi etapami
ksztalcenia wykazuje (Solarczyk-Szwec, 2021: 77), ze kompetencje spoleczne sg wasko
rozumiane, najczesciej jako proste umiejetnosci, ktore na kolejnych etapach ksztalcenia
nie przechodza w umiejetnosci coraz bardziej ztozone. Dodatkowo zaobserwowac tez
mozna mate zréznicowanie kompetencji pomiedzy poszczegdlnymi etapami ksztatce-
nia, szczegolnie miedzy IT i ITI etapem ksztalcenia oraz powielanie waskiego zakresu
kompetencji spotecznych na kolejnych etapach, z dominacja kilku kompetencji nad
pozostalymi. Poniewaz w podstawach programowych trudno zidentyfikowa¢ filozofie
i strategie rozwijania kompetencji spotecznych, dlatego mozna uznad, ze wystgpowa-
nie kompetencji spotecznych w podstawach programowych jest przypadkowe, co nie
stanowi podstawy do ich systematycznego rozwijania na coraz wyzszym poziomie.
Z kolei analiza poréwnawcza ,,nowych” i ,,starych” podstaw programowych (Kopinska
i Solarczyk-Szwec, 2017) pozwala stwierdzi¢, Ze: ,,Zmiany majace charakter ilo$cio-
wy nie przyczynily sie do przeobrazen, ktdre tworzg lepsze, skuteczniejsze warunki
do dzialalnosci wychowawczej, dydaktycznej i organizacyjnej w zakresie rozwijania
kompetencji spotecznych i obywatelskich” (Przyborowska, 2021: 205). Mozna zatem
zalozy¢, ze rozwoj kompetencji spotecznych i obywatelskich moze by¢ co najwyzej
wartoscig dodang sprzyjajacego srodowiska szkolnego i pozaszkolnego, a nie efektem
celowych dziatan wynikajacych z podstaw programowych. Zaprezentowane w niniej-
szym artykule wyniki badania potwierdzaja teze D. Pankowskiej przytoczong we wstepie
na temat deficytu dorostego w edukacji, ktorej Zrédtem sg miedzy innymi podstawy
programowe ksztalcenia ogdlnego.
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