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ABSTRACT: The aim of the article is the analysis of the foundations
in curricular reform in education initiated in 2017 in order to observe how
student’s subjectivity is understood in the reform.

The most important educational regulations were analised. They were
the Law of 14 December 2016 of Education Law and the Statute
of 14 February 2017 of the Minister of Education conserning the core
curriculum in the nursery education and the core curriculum in genaral
education for primary schools together with mentally disabled students (both
moderate and significant disability) and the core curriculum in general
education for Ist degree vocational schools , general education for special
school preparing to work and general education for post-secondary schools.
The study shows that authors of the reform repeatedly refer to pupils as the
subject od pedagogical and educational activities in the reformed system.
This attitude is visible in the choice of educational content, methods,
organisation and creating of suitable conditions right for individual needs
of each pupil. As far as upbringing is conserned the reform focuses on student’s
development in each field, acquiring proper cognitive and social experiences.
The teacher’ s role is to support pupil’s development and form their identity
based on values.

KEY WORDS: pupil’s subjectivity, curricular reform of education system,
Ssubjectivity in upbringing, sSubjectivity in teaching, individualised teaching



Reforma systemu oswiaty, ktora weszla w zycie 1 wrzesnia 2017 r.,
zmodyfikowala nie tylko strukture szkolnictwa w Polsce, ale takze zmienita
podstawe programowa nauczania na kazdym szczeblu edukacji szkolnej.
W dokumentach regulujacych prace szkoty mocno zaznaczono podmiotowosc
ucznia, a nauczyciela wskazano jako osobe¢ tworzaca warunki do rozwoju ucznia
w kazdej ze sfer.

Autorzy podstawy programowej wskazuja, ze u jej zatozen filozoficznych
lezy antropologiczna wizja cztowieka, gdzie czlowiek jest postrzegany jako istota
wolna, rozumna i tworzaca relacje. Pod wzgledem pedagogicznym podstawe
programowa
na poziome wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej oparto
na koncepcji profesora Ryszarda Wieckowskiego wskazujacej na naturalne
strategiach uczenia si¢ dziecka. S3 to strategie: percepcyjno-odtwdrcza,
percepcyjno-wyjasniajaca, percepcyjno-innowacyjna. Strategie te z kolei
zakorzenione s3 w fenomenologicznej koncepcji czlowieka Romana Ingardena
(Podstawa programowa, 2017, p. 54).

Jak pisze Antoni Smolalski, powolujac si¢ na mysl Romana Ingardena,
»W zyciu czlowieka jest istotne, w ogromnej mierze dzigki jego samoedukacji,
zrozumienie jego wlasnego istnienia w gaszczu innych bytéw, ze jest bytem
autonomicznym, ale wsrdd ludzi, rzeczy, idei i zjawisk i Ze sam jest po czedci
kazdym z nich. Bedac bytem indywidualnym i ,caloscig dla siebie” nalezy
jednoczesnie do innych calosci jako czton lub komponent” (Smoftalski, 1998, p. 7-
13). Stad wynika zadanie szkoly jako instytucji odpowiedzialnej za rozwdj
indywidualnosci czlowieka, przy jednoczesnym uczeniu go uszanowania
indywidualnosci innych. Zadanie to wuda si¢ zrealizowal jedynie przy
podmiotowym podej$cia nauczycieli do ucznia, poszanowaniu jego potrzeb
rozwojowych, tworzeniu warunkow do aktywnosci i zdobywania doswiadczen
w kontakcie z innymi osobami (Famula-Jurczak, Mazur, 2012). Wg Ingardena
natura ludzka polega na nieustannym wysitku przekraczania granic tkwiacej
w nim zwierz¢cosci. Nie pamigtajac o tym, czlowiek zapada si¢ bez ratunku
W SW0j3 czysta zwierzecos¢, stanowigca w gruncie rzeczy jego $mier¢ (Ingarden,
1987, p. 21-24). Czlowiek jest swoistego typu bytem granicznym, ktory znajduje
sie  w polu napie¢ miedzy ograniczonoscia zwigzang z materia
i nieograniczonos$ciag zwigzang z duchem, pomiedzy relatywnoscia i absolutnoscia

(Bochenek, 2001, p. 17). Czlowiek staje si¢ czlowiekiem w miare oddawania siebie
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na stuzbe wartosci. Ingarden nazywa je jakosciami i wskazuje, ze chodzi
tu o jakosci (warto$ci) metafizyczne, ktére ujawniaja si¢ nie tylko w zyciu,
ale i w sztuce (Strozewski, 2014).

Wzgledem innych bytéw ludzka osoba odznacza si¢ sobie tylko wlasciwa
godnoscia, jest zupelna, w dziedzinie swych specyficznych cech nie wymaga
istotowego dopelnienia, np. przez spotecznos¢, ktéra w roézny sposéb stuzy jej
rozwojowi (Watejko, 2012, p. 77; Mazur, 2010). Poszczegélne ludzkie ,,ja” nosza
wprawdzie w réznych swych wymiarach gotowo$¢ do tworzenia wspdlnot
spotecznych, lecz z zachowaniem podmiotowosci wszystkich. Pelna integracja
osoby ze $rodowiskiem spolecznym, rowniez szkolnym, jej prawdziwy rozwdj
mozliwy jest tylko i wylacznie w oparciu o jej silne poczucie wlasnej osobowej
tozsamosci i podmiotowosci. Skoro osobe cechuje posiadanie siebie,
przynaleznos¢ do siebie, dysponowanie soba, to nie moze ona nigdy zosta¢
zawlaszczona przez rodzicdw czy placéwke edukacyjng (Bochenek, 2017, p. 37-
38).

Dobrze wigc, iz cele gléwne w zakresie wychowania okreslone w podstawie
programowej pokazujg dziecko jako podmiot edukacji. Dziecko to osoba, ktora
odkrywa swoje mozliwosci i sens wlasnego dzialania. Cele te, podkreslajac
podmiotowos$¢ ucznia w przedszkolu i w ramach edukacji wczesnoszkolnej,
wyznaczaja koniecznos¢ uwzgledniania takiego podejscia na kolejnych etapach
edukacji (Podstawa programowa, 2017, p. 54). Uksztaltowanie swojej
podmiotowosci to zadanie rozwojowe kazdego czlowieka. Jozefa Blachowicz
zaznacza w sowich opracowaniach, Ze podmiotowos¢ nie jest dana czlowiekowi
z natury, nikt nie rodzi si¢ z gotowa podmiotowoscia (Btachowicz, 2008, p. 3).
Wedlug Agaty Poplawskiej podmiotowos¢ jest potencjalnoscia dang czlowiekowi
w tym sensie, ze moze ja osiagnac, ale stanowi takze zadanie rozwojowe, ktdre
w sprzyjajacych warunkach moze znalez¢ pomyslne rozwigzanie. Jako takie staje
sie celem wychowania. Nielatwo jednak ten cel osiggna¢, skoro podmiot ksztaltuje
sie przynajmniej w trdjstronnych relacjach: ze §wiatem spolecznym, $wiatem
materialnym i w relacjach czlowieka do samego siebie (Kotusiewicz, 1995, p. 37-
38; Poplawska, 2013, p. 9).

Na rozwdj podmiotowosci dziecka ma wplyw nie tylko jego osobista
aktywnos¢, ale takze oddzialywanie z zewnatrz. Grazyna Milkowska
w ksztaltowaniu podmiotowosci dziecka zwraca uwage na stwarzanie warunkéw

do tworczego dzialania, umiejetnos¢ rozwigzywania problemdéw, uznanie prawa
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do wolnosci ucznia, jego autonomii, do tajemnicy. Od minionego wieku, kiedy
to narodzit si¢ sprzeciw wobec szkoly tradycyjnej i podejscia instrumentalnego,
powstalo oczekiwanie spoleczne, by uczen stawal si¢ podmiotem dziatan
edukacyjnych. Zaczeto zaznacza¢ prawa dziecka, jego potrzeby i mozliwosci oraz
podejmowac proby tworzenia poznawczej i tworczej aktywnosci dziecka (Mazur,
2012, p. 95-108). Uwidacznia si¢ dzi§ mocne dowarto$ciowania podmiotowosci
jednostek, ktore dziegki niej moga regulowac swoje relacje z otoczeniem, a nie
stanowi¢ tylko ,,miejsca”, w ktorym rézne tego typu procesy przebiegaja. Wzrost
rangi podmiotowosci wynika rdéwniez z tego, iz w obrebie tak szybko
zmieniajacych si¢ uwarunkowan naszej egzystencji nie sprawdzajg si¢ stare
rozwigzania i wcigz zwigksza si¢ przestrzen zjawisk niedookreslonych, gdzie
niemal koniecznoscig staje si¢ samodzielne rozstrzyganie kwestii poznawczych,
dylematéow moralnych czy spotecznych (Szymanski, 2014, p. 98-99). ,,Rosénie
zapotrzebowanie na ludzka twdrczos$¢ i inicjatywe, na umiejetnos¢ myslenia
i wspoldziatania zaréwno w skali lokalnej, jak i globalnej. Gléwna idea, ktéra
wylania si¢ we wspotczesnym dyskursie metakulturowym, jest charakteryzowana
jako paradygmat podmiotow i paradygmat wspdlistnienia, a podmiotowosé
w relacjach ze $wiatem i samym soba mozna nawet okredli¢ jako kulturowy
standard wspodlczesnosci” (Balachowicz, 2009, p. 15). Zmieniaja sie takze
oczekiwania spoteczne co do rozwijania podmiotowosci ucznia w szkole.
Nie chodzi tylko o dzialania wlasciwe edukacyjnie, ale takze o ,zapewnienie
warunkow programowych i organizacyjnych do aktywnego wspdtpartnerstwa
i wspoluczestnictwa w procesie edukacji szkolnej” (Czarnecki, 1999, p. 10).

Tym oczekiwaniom wychodzi naprzeciw reforma systemu o$wiaty, ktéra
zaczela sie w minionym roku. O podmiotowosci mdéwig najbardziej znaczace
dokumenty regulujace prace szkoly zarowno w zakresie nauczania, jak
i wychowania.

Gléwny dokument regulujacy dziatalno$¢ oswiatowa, jakim jest Ustawa
z dnia 14 grudnia 2016 Prawo Oswiatowe (Dz. U. 2017, poz 59), zwraca uwage
na podmiotowos$¢ ucznia, okreslajagc wychowanie jako ,wspieranie dziecka
w rozwoju ku petnej dojrzalosci w sferze fizycznej, emocjonalnej, intelektualnej,
duchowej i spolecznej, wzmacniane i uzupelniane przez dzialania z zakresu
profilaktyki probleméw dzieci i mlodziezy”( art. 1, pkt 3) Wspieranie oznacza tu,
ze wychowawca-nauczyciel pelni role wspomagajaca rozwdj wychowanka, a ten

jest elementem podstawowym. Takie podejscie znajdziemy wielokrotnie zaréwno
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W wyzej wymienionej ustawie, jak i innych dokumentach regulujacych dziatalnos¢
jednostek o$wiatowych, z uwzglednieniem réznych aspektow ich pracy -
od nauczania i wychowania poczawszy, po planowanie wyposazenia sal
czy organizacje planu dnia przedszkolaka czy ucznia.

Wspominania wczed$niej ustawa wskazuje takze, w czym powinno
przejawia¢ si¢ podmiotowe podejscie do ucznia. Art. 1, pkt 6 mowi, ze system
o$wiaty zapewnia ,dostosowanie tre$ci, metod i organizacji nauczania
do mozliwosci psychofizycznych uczniow”. Tresci nauczania, stosowane metody
i organizacja procesu nauczania s3 wiec podrzedne wobec samego ucznia. Maja
one by¢ dostosowywane do tego, w jakim momencie rozwoju psychofizycznego
znajduje si¢ dany uczen i jakie ma mozliwosci, zwigzane zaréwno ze zdobywaniem
wiedzy, jaki i rozwojem proceséw poznawczych. Na taki aspekt podmiotowosci
W nauczaniu zwracajg uwage takze punkty 7 i 8 art. 1 ustawy, ktére nakladaja
na szkoly obowigzek indywidualizowania procesu nauczania ze wzgledu
na niepelnosprawnos¢ ucznidéw czy szczegdlne uzdolnienia. W przypadku dzieci
niepelnosprawnych szkota ma umozIliwi¢ im realizowanie zindywidualizowanego
proces ksztalcenia, zarowno w zakresie form i programdéw nauczana, jak
i realizacje zaje¢ rewalidacyjnych, ktoérych celem jest przywracanie sprawnosci,
poprzez usprawnianie zaburzonych funkcji rozwojowych i intelektualnych. Jesli
chodzi o ucznidw szczegdlnie uzdolnionych, tu szkota ma objaé opieka ucznia
poprzez umozliwienie realizowania indywidualnych programéw nauczania,
przygotowanych dla niego, a takze ukonczenia szkoty w skréconym czasie. Rozwdj
zainteresowan i wiedzy ucznia s3 najwazniejsze, szkota ma dopasowac sposdb,
a takze organizacje nauczania do potrzeb ucznia. Ustawa Prawo O$wiatowe
wskazuje takze, jaka powinna by¢ postawa nauczyciela wzgledem ucznia.
Ar. 5 mowi ,,Nauczyciel w swoich dzialaniach dydaktycznych, wychowawczych
i opiekuniczych ma obowigzek kierowania si¢ dobrem uczniow, troskg o ich
zdrowie, postawe moralng i obywatelska, z poszanowaniem godnosci osobistej
ucznia”. Artykul ten podkresla podmiotowos¢ ucznia w procesie wychowawczym
i naktada obowigzek uwzgledniania jej na nauczycieli. Kluczem jest tu kierowanie
sie dobrem ucznia i poszanowanie jego osoby.

Kolejnym waznym dokumentem, zwracajacym uwage na podmiotowe
podejscie do ucznia w zreformowanej szkole, jest Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej

wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego
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dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepelnosprawnoscig intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowe;
szkoly I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej
do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoly policealnej (Dz. U. 2017, poz. 356).
W zakresie wychowania przedszkolnego dokument ten wskazuje cele wychowania
oraz edukacyjne, zadania profilaktyczno-wychowawcze oraz efekty realizacji tych
zadan sformutowane jako cele osiggane przez przedszkolakéw. Cele wychowania
wskazujg na wspierajaca role nauczyciela wobec rozwoju dziecka. Wsparcie to ma
by¢ realizowane w wychowaniu, opiece, procesach uczenia si¢ i nauczania.
Nauczyciel ma umozliwi¢ dziecku ,odkrywanie wlasnych mozliwosci, sensu
dzialania oraz gromadzenie do$wiadczen na drodze prowadzacej do prawdy,
dobrai pieckna” (Rozporzadzenie, 2017, p. 2). Efektem dziatan nauczyciela ma by¢
dojrzalos¢ dziecka, ktéra umozliwi kontunuowanie nauki w szkole. I znéw osoba
dziecka i jego rozwoj jest wskazywany jako nadrzedny wobec dziatan nauczyciela.
To nauczyciel ma dostosowywa¢ swoja prace do potrzeb przedszkolakéw -
uczestnikdw procesu wychowania i nauczania.

Takie nakierowanie widoczne jest takze w zadaniach przedszkola
okres$lonych przez podstawe programowa. Wsrod nich szczegdlng uwage, ze
wzgledu na podmiotowe podejscie do ucznia, zwracaja zadania:

— (zad. 1) ,Wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka poprzez
organizacj¢  warunkow  sprzyjajacych  nabywaniu  dos$wiadczen
w fizycznym, emocjonalnym, spolecznymi poznawczym obszarze jego
rozwoju’.

— (zad. 3) ,Wspieranie aktywno$ci dziecka podnoszacej poziom integracji
sensorycznej i umiejetnosci korzystania z rozwijajacych sie procesow
poznawczych”.

— (zad. 5). ,Wspieranie samodzielnej dziecigcej eksploracji swiata, dobdr
tresci adekwatnych do poziomu rozwoju dziecka, jego mozliwosci
percepcyjnych, wyobrazen i rozumowania, z poszanowaniem
indywidualnych potrzeb i zainteresowan”.

— (zad. 6) ,Wzmacnianie poczucia wartosci, indywidualnos¢, oryginalnos¢
dziecka oraz potrzeby tworzenia relacji osobowych i uczestnictwa

w grupie”.
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Rolg przedszkola jest wiec umozliwianie rozwoju indywidualnego
w roznych zakresach — aktywnoéci poznawczej, rozwoju fizycznym, spolecznym.
Wyraznie zaznacza si¢ tu konieczno$¢ otwartodci na indywidualnos¢ dziecka,
poszanowanie jego tempa rozwoju i dopasowanie do potrzeb. Takie podejscie
widoczne jest réwniez w zadaniach dotyczacych tworzenia warunkéw
organizacyjnych wychowania przedszkolnego.:

— ,(zad. 2) Tworzenie warunkéw umozliwiajacych dzieciom swobodny
rozwdj, zabawe i odpoczynek w poczuciu bezpieczenstwa”.

— ,(zad. 4.) Zapewnienie prawidlowej organizacji warunkow sprzyjajacych
nabywaniu przez dzieci doswiadczen, ktédre umozliwia im ciaglos¢
proceséw adaptacji oraz pomoc dzieciom rozwijajagcym si¢ w sposob
nieharmonijny, wolniejszy lub przyspieszony”.

— ,(zad. 10) Tworzenie warunkéw pozwalajacych na bezpieczna,
samodzielng eksploracje otaczajacej dziecko przyrody, stymulujacych
rozwdj wrazliwosci i umozliwiajacych poznanie wartosci oraz norm
odnoszacych si¢ do $srodowiska przyrodniczego, adekwatnych do etapu
rozwoju dziecka”.

— (zad. 11) Tworzenie warunkéw umozliwiajacych bezpieczna, samodzielna
eksploracje elementéw techniki w otoczeniu, konstruowania,
majsterkowania, planowania i podejmowania intencjonalnego dziatania,
prezentowania wytworow swojej pracy’.

Warunki wychowania przedszkolnego maja zapewni¢ dzieciom
podstawowa potrzebe, jaka jest potrzeba bezpieczenstwa. Maja sprzyjac
nabywaniu doswiadczen i umozliwia¢ rdéznorodne dzialania zwigzane
z naturalnymi procesami poznawczymi i zainteresowaniami dziecka, a takze jego
potrzebami rozwojowymi. Co wazne, majg takze uwzglednia¢ indywidualne
tempo rozwoju. Zadanie 4 zwraca uwage na indywidualizacje dziatan zwigzanych
z rozwojem szybszym, wolniejszym lub nieharmonijnym. Warunki organizacyjne
maja wspomagac kazdy z nich, poprzez umozliwienie zdobywania potrzebnych
dos$wiadczen.

Podmiotowos¢ dziecka w procesie wychowawczym na etapie
przedszkolnym zostala mocno zaznaczona w warunkach i sposobie realizacji
podstawy programowej. Autorzy zwracaja uwage, ze wspieranie rozwoju dziecka

powinno odbywac sie zaréwno podczas zaje¢ kierowanych, jak i niekierowanych,
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w tym takze czasie spozywania positkéw, odpoczynku, uroczystosci
przedszkolnych, wycieczek itp. Duze znaczenie ma zabawa, szczegdlnie
samodzielna. Zabawa zorganizowana wigze si¢ z koniecznodcig uszanowania
przez nauczyciela typowych dla tego okresu potrzeb rozwojowych, wynikajacych
z naturalnych obszaréw rozwoju dziecka. W organizacji zaje¢ kierowanych
nauczyciele powinni bra¢ pod uwage ,mozliwosci dzieci, ich oczekiwania
poznawcze i potrzeby wyrazania swoich stanéw emocjonalnych, komunikacji oraz
checi zabawy” (Rozporzadzenie, 2017, p. 8). Rolg nauczyciela jest takze
wykorzystywanie naturalnie pojawiajacych sie sytuacji, a prowadzacych
do osiggania przez dziecko dojrzalosci szkolnej. Jednak zabawy prowadzace
do ¢wiczen czynnosci zlozonych, czyli liczenia, czytania czy pisania, maja
pojawia¢ sie, jesli uczniowie okazg zainteresowanie nimi. Maja by¢ takze
przygotowane z uwzglednieniem fizjologii i naturg pojawiania si¢ tych procesow.
Aby takie dziatanie nauczyciela bylo mozliwe, jednym z warunkdéw realizacji jest
takze diagnozowanie i obserwowanie rozwoju dzieci. Diagnoza ma takze stuzy¢
wlaczaniu potencjalu dzieci oraz ich zainteresowan do zabaw i do$wiadczen
organizowanych w przedszkolu. Takie nastawienie znéw nakierowuje dzialania
nauczyciela i calego przedszkola na dziecko i jego indywidualne potrzeby, jako
nadrzedne w procesie wychowawczym.

Podstawa programowa ksztalcenia ogoélnego dla szkoly podstawowej
bardziej ukierunkowuje dzialania szkoly na wprowadzenie uczniéw w $wiat
wiedzy, jednak i tu znajdziemy zapisy, ktére zwracaja uwage na ucznia jako
podmiot procesow dydaktycznych i wychowawczych. Juz na wstepie autorzy
podstawy programowej zaznaczaj3, ze zadaniem szkoly jest tworzy¢ bezpieczne
warunki, a takze przyjazng atmosfer¢ do nauki. W procesie tym nalezy
uwzglednia¢ indywidualne mozliwosci 1 potrzeby edukacyjne ucznia.
W nawigzaniu do tego ,najwazniejszym celem ksztalcenia w szkole podstawowej
jest dbalos¢ o integralny rozwoj biologiczny, poznawczy, emocjonalny, spoteczny
i moralny ucznia” (Rozporzadzenie, 2017, p. 11). Rozwoj ucznia w kazdej ze sfer,
z uwzglednieniem jego indywidualnosci i potrzeb, jest nadrzedny w procesie
ksztalcenia. Na pierwszy plan wysuwany jest wiec uczen i jego rozwoj, a nie cele
ksztalcenia i konkretna wiedza do zdobycia. Na warto$¢ ucznia jako osoby
wskazujg takze cele ksztalcenia. Cel 2 méwi o wzmacnianiu u ucznia poczucia
tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej i etnicznej.

Cel 3 o formowaniu u ucznidw poczucia godnosci wlasnej osoby i szacunku
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dla godnosci innych osob. Celem ksztalcenia jest takze ,,wszechstronny rozwdj
osobowy ucznia przez poglebianie wiedzy oraz zaspokajanie i rozbudzanie jego
naturalnej ciekawosci poznawczej” (Rozporzadzenie, 2017, p. 11). Dalej podstawa
programowa zwraca na indywidualizacje wspomagania rozwoju uczniow,
z uwzglednieniem ich potrzeb i mozliwosci. Dotyczy to takze pracy z uczniami
niepelnosprawnymi. Indywidualizacja ma by¢ poprzedzona diagnoza potencjalu
ucznia. A ma si¢ przejawia¢ w takim doborze zadan, by byly one zgodne z jego
mozliwosciami i daly szanse na odniesienie sukcesu. Autorzy podstawy
programowej jako wazne zadanie szkoly widza takie korzystanie z metody
projektu w dydaktyce, jako dajacego uczniom mozliwos¢ samodzielnego dziatania
i myslenia, a takze odpowiedzialnosci za planowanie i realizacj¢ zadan w ramach
projektu. Projekt umozliwia uczniom lepsze kierowania procesem uczenia sie,
a takze dokonywania samooceny oraz podejmowania decyzji.

Oprdécz dydaktyki podstawa programowa wskazuje na podmiotowe
traktowanie ucznia takze w procesie wychowawczym. Wg autoréw podstawy
programowej wychowanie ma by¢ ukierunkowane na wartos$ci, bo ono zaklada
przede wszystkim podmiotowe traktowanie ucznia. Natomiast wartodci sklaniaja
czlowieka do podejmowania odpowiednich wyboréw czy decyzji. Zadaniem
szkoly jest ukierunkowanie ucznia ku okreslonym warto$ciom z nastawieniem,
ze zinternalizowane wartosci przyniosa wlasciwe decyzje i dziatania. Dla tego na
wartos$ciach maja opierac si¢ cele wychowania oraz kryteria jego oceny.

Nauka w szkole podstawowej dzieli si¢ na dwa etapy - I obejmuje klasy I-
III (tzw. wczesnoszkolny), oraz etap II obejmujacy klasy IV- VIII. Autorzy
podstawy szczegdlna uwage na respektowanie podmiotowosci ucznia zwracajg na
etapie I. Tu celem ksztalcenia jest ,,wspieranie calosciowego rozwoju dziecka”.
W czasie nauki w klasach I-III uczen ma odkrywac wlasne mozliwosci, poznawac
sensowno$¢ dzialania oraz zbiera¢ doswiadczenia zwigzane z wartos$ciami
dobrem, prawda i picknem. Podmiotowe podejscie ma si¢ przejawial
w poszanowaniu budowania indywidualnej wiedzy wucznia oraz jego
indywidualnego rozwoju prowadzacego z wieku dzieciecego do wieku dorastania.

Indywidualizacja w procesie dydaktycznym szczegélnie zaznaczona jest
w zadaniach szkoly na etapie wczesnoszkolnym. W organizacji zabawy, nauki
i odpoczynku szkota ma uwzglednia¢ potrzeby i mozliwosci wszystkich dzieci,
w tym rozwijajacych si¢ nieharmonijnie, wolniej czy szybciej. To samo dotyczy

wyboru czy opracowania programu nauczania. Jego tresci maja by¢ dopasowane
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do poziomu rozwoju i mozliwosci wszystkich uczniow. Zadaniem szkoty jest takze
taka realizacja programu nauczania, ktéra szanuje godno$¢ ucznia oraz
uwzglednia jego tempo rozwoju i wspiera jego indywidualnosc¢.

Na etapie szkoly s$redniej podstawa programowa, okreslona
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztalcacego,
technikum oraz branzowej szkoly II stopnia (Dz.U 2018, poz. 467), skupia si¢ na
zdobywaniu wiedzy przez ucznia. Jednak tu takze, zaréwno w sferze dydaktycznej,
jak i wychowawczej, zwraca si¢ uwage na wspieranie rozwoju indywidualnego
jednostki - rozwijanie zainteresowan indywidualnych, ksztalttowanie
umiejetnosci formulowania osobistych sadéw i ich uzasadniania, uwzglednianie
potrzeb i mozliwo$ci ucznia, w tym uczniéw z niepelnosprawno$ciami.
Wychowanie na tym etapie nauczania ma by¢ réwniez ukierunkowane na wartosci
i tu wprost zaznacza si¢, ze zaklada ono podmiotowe traktowanie ucznia. Szerszy
opis zalozen podstawy programowej na etapie szkoly sSredniej, w kontekscie
podmiotowosci ucznia zaréwno w ogolnych zalozeniach podstawy jak

i programdw nauczania, moze by¢ przedmiotem kolejnych rozwazan.
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