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ZROZNICOWANIE JAKOSCI KAPITAEU LUDZKIEGO
W POLSCE. OD CZEGO ZALEZA WYNIKI
EDUKACYJNE?

Teoria i badania empiryczne wiaza zréznicowanie wynikéw szkolnych z dwoma giow-
nymi czynnikami: edukacja rodzinng (dziedziczeniem kapitatu Iudzkiego) oraz jakoScia
szko6l. Zaproponowany w niniejszym artykule model ma stuzy¢ weryfikacji znaczenia tych
czynnikéw dla terytorialnego zréznicowania jakoSci edukacyjnej w Polsce.

Zmienna zalezna modelu sa wyniki zewngtrznie ocenianego testu umiejgtnosci w szkotach
podstawowych w 2002 roku usrednione na poziomie gminy. Okazuja si¢ one silnie uzalez-
nione od zasobéw kapitatu ludzkiego w dorostej populacji gminy, co wskazuje na kluczowa
role edukacji rodzinnej w ksztattowaniu wynikéw edukacyjnych. Rola zasobéw szkolnych,
w rozumieniu naktadéw ponoszonych na edukacje, jest natomiast niewielka.

Przecigtne wyniki testu rdznia si¢ istotnie migdzy historycznymi regionami Polski.
Nieoczekiwanie Wielkopolska, Pomorze i tzw. ziemie odzyskane osiagaja wyraZnie nizsza
jakos¢ edukacji niz dawna Kongreséwka czy Galicja. Réznice te moga by¢ tylko czgéciowo
wyjasnione przez dodatkowy czynnik Srodowiskowy, zwiazany z silnym upanistwowieniem
gospodarki przed 1990 rokiem (m.in. PGR) i obserwowanym dzi§ wysokim bezrobociem
strukturalnym. Co ciekawe, odmienno$¢ dzielnic historycznych dotyczy nie tylko przecigt-
nego poziomu wynikdw szkolnych, ale takze parametréw funkcji determinacji tych wynikow.
Przynalezno$¢ historyczna ma istotny wptyw na elastycznos¢ efektow ksztalcenia wzgledem
poszczegblnych czynnikow wyjasniajacych.

Wczesdniejsze badania wykazaly znaczaca korelacje migdzy osiagnigciami
szkolnymi i produktywnoScia pracy (Bishop 1992) oraz, na poziomie makroeko-
nomicznym, mi¢dzy wynikami miedzynarodowych testdw umiejetnosci i pozio-
mem rozwoju gospodarczego (Bishop 1989; Hanushek, Kim 1995; Barro 1998).

Te obserwacje wskazuja, ze nie tylko ,,ilo§¢”, ale takze jako$¢ edukacji
powinna by¢ brana pod uwagg przy ocenie zasobdéw kapitatu ludzkiego danej
zbiorowosci. Na przyktad Hanushek i Kim (1995) szacuja, na podstawie badan
panelowych 100 krajéw, ze zmiana wyniku standaryzowanego testu umiejet-
no$ci o jedno odchylenie standardowe przektada si¢ na zmiang rocznej stopy
wzrostu gospodarczego o jeden punkt procentowy. Jest to efekt znacznie
silniejszy niz spowodowany przez podobng zmiang¢ (jedno odchylenie standar-
dowe) w przecietnej liczbie lat edukacji, bedacej typowa miarg zasoboéw
kapitatu ludzkiego.
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Nalezy zatem sadzié, Ze poznanie czynnikéw determinujacych jakos$¢ edu-
kacji w uktadzie terytorialnym moze mie¢ duze znaczenie dla opracowania
efektywnej, prorozwojowej polityki w stabiej rozwinigtych regionach.

Niniejszy artykut wykorzystuje wyniki pierwszych zewngtrznie ocenianych
testow umiejetnosci przeprowadzonych w polskich szkotach podstawowych
w 2002 r. Opiera si¢ na modelu regresji wyjasniajacym zréznicowanie wy-
nikéw migdzy gminami za pomoca szeregu zmiennych niezaleznych. Spe-
cyfikacja jest oparta na modelu jakoSci edukacyjnej (educational quality)
Lee i Barro (1997), jednak ich podejScie zostalo poszerzone o dodatkowe
czynniki wyjasniajace i1 zastosowane do badania zréznicowania lokalnego
(migdzy gminami), a nie migdzynarodowego. Celem badania jest wyjasnienie
nastgpujacych kwestii:
¢ Do jakiego stopnia wyniki edukacyjne zaleza od edukacji rodzinnej, czyli

od lokalnych zasobéw kapitatu ludzkiego zakumulowanych w pokoleniu

rodzicéw?
e Jak dalece jako$¢ ksztalcenia wynika z jakosci szko61?
e Czy jakos$¢ edukacji jest zroznicowana regionalnie?
e Jaka role odgrywaja uwarunkowania ekonomiczne?

Konstrukcja modelu

Wedtug Lee 1 Barro (1997) ogdlna forma modelu wyjasniajacego jako$¢
edukacyjna wyglada nastepujaco:

Q=0(f. 1)

gdzie f 1 r odnosza si¢ odpowiednio do rodzinnego kapitatu ludzkiego oraz
poziomu zasob6éw szkolnych. Model ten byl przez autoréw stosowany do
wyjasnienia zréznicowania przeci¢tnych wynikéw edukacyjnych migdzy kra-
jami. W niniejszym artykule postuzy on do badania §rednich wynikéw szkol-
nych na poziomie polskich gmin. W poréwnaniu z wersja oryginalnag model
zostanie takze poszerzony do nastgpujacej postaci:

O,=g(f1, 1, S1, p)+€

gdzie: Q; oznacza przecig¢tny wynik egzaminu széstoklasistow w 2002 r. w gmi-
nie /, f; — zasoby kapitatu ludzkiego w pokoleniu rodzicéw, r; — jako$¢ lokalnych
szk6l mierzona poziomem zasobéw szkolnych, s, — jako$¢ szkoty mierzona
»wartoscia dodang”’ przez lokalny system szkolny, p, — potozenie gminy
(czynnik regionalny).

Jako§¢ edukacyjna Q jest mierzona przecigtnym wynikiem testu koficzacego
szkole podstawowa w roku szkolnym 2001/2002. Srednia arytmetyczna obej-
muje wyniki wszystkich uczniéw szkét znajdujacych si¢ na terenie gminy /.

Zmienne operacjonalizujace wszystkie czynniki wyjasniajace modelu sa
przedstawione w tab. 1. Jedna z nich wymaga dodatkowego wyjas$nienia.
W wigkszoSci opracowan z dziedziny ekonomii edukacji jako$¢ szkolnictwa
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jest sprowadzona do dostgpnoSci zasobdw szkolnych i mierzona wydatkami
na edukacj¢ w przeliczeniu na jednego ucznia, wspdtczynnikiem ucznio-
wie/nauczyciele, przecigtng wielkoscia klasy w szkole lub kwalifikacjami
i wynagrodzeniem nauczycieli (por. Wilson 2002; Lee, Barro 1997). Miary te
sa dalece niewystarczajace, gdyz pomijaja to, co intuicyjnie nazywamy ,,war-
toScia dodang” przez szkotg, a co jest zwiazane ze zdolnoSciami i zaan-
gazowaniem nauczycieli, wlasng polityka edukacyjna szkoty, osobowoScia
dyrektora itd. Szczegdlnie w polskich warunkach, gdy statystyki dotyczace
wydatkéw publicznych na edukacje oraz formalnego wyksztatcenia i wyna-
grodzenia nauczycieli wynikajg bardziej z rozwiazan systemowych niz rzeczy-
wistego zréznicowania polityki lokalnych wtadz lub kwalifikacji pracownikow,
skoncentrowanie si¢ na poziomie zasobéw szkolnych jako jedynym mierniku
jakosci szkoty wydaje si¢ niewskazane.

Literatura pedagogiczna dowodzi, Ze r6zne umiejgtnosci ucznidow w réznym
stopniu zaleza od pracy szkoly. Na przyktad, jak podkresla Popham (1999),
osiagniecia w matematyce i naukach Scistych sa silnie uwarunkowane jakoscia
szkoty. Niewielu rodzicow uczy swoje dzieci algebry lub dowodzenia twier-
dzefi. Tymczasem ogdlna wiedza humanistyczna dziecka, a takze umiejgtnosc¢
pisania i czytania, sa w duzym stopniu wyniesione z domu rodzinnego i naj-
blizszego Srodowiska. Skoro tak, to prosty miernik ,,wartoSci dodanej” szko6t
w danej gminie moze by¢ skonstruowany jako iloraz standaryzowanego prze-
cigtnego wyniku testu matematyczno-przyrodniczego i standaryzowanego Sred-
niego wyniku humanistycznej czgsci egzaminu:

0u/On

Z oczywistych wzgleddw nie mozemy uzy¢ danych pochodzacych z tych
samych testow szkolnych jednoczeSnie jako zmiennej zaleznej i niezalezne;j.
Zmienna wyjasSniang sq przecig¢tne wyniki egzaminu koncowego w szkotach
podstawowych w danej gminie. Dlatego przy obliczaniu miernika wartoSci
dodanej postuzymy si¢ wynikami réwnolegle przeprowadzanego egzaminu
w gimnazjach, zaktadajac przy tym, ze jakoS¢ pracy szkoty jest cecha lokalnego
systemu szkolnego, tzn. tam gdzie sa lepsze gimnazja, prawdopodobnie lepsze
sa rowniez szkoly podstawowe.

W tabeli 1, obok czynnikéw wykazanych wcze$niej w ramach ogélnej
koncepcji modelu, wystgpuje takze dodatkowy czynnik Srodowiskowy. Jego
uwzglednienie wynika ze wstgpnych obserwacji dotyczacych rozkladu teryto-
rialnego wynikdw edukacyjnych w Polsce (por. Herczyniski, Herbst 2002;
Herbst 2004). Znaczenie tego czynnika i zmiennych mu odpowiadajacych
bedzie wyjaSnione w dalszej czedci artykutu.
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Tab. 1. Zmienne wykorzystane w modelu

Czynnik Zmienna

Zmienna zalezna Przecietny wynik testu szostoklasistow

Przecietne wyksztatcenie (liczba lat edukacji) w dorostej
populacji (1988)

Wydatki gminy na edukacje w przeliczeniu na 1 ucznia

Miernik wartosci dodanej szkot

Zmienne nominalne okreslajgce przynaleznos¢ do historycznych

Czynnik rodzinny

Jakos$c¢ szkoty

Potozenie gminy

regionow

Stopa bezrobocia w grudniu 2001 r.
Dodatkowy czynnik Udziat gruntéw rolnych bedacych wtasnoscig kolektywna,
$rodowiskowy (dawne PGR, spdtdzielnie i kdtka rolnicze) w ogdinej

powierzchni gminy w 1992 r.

Réwnanie modelu jakoSci edukacyjnej przybiera nastgpujaca liniowa forme:

O1=Lo+BiVi+ BV + BV + BiVu+y, (1)

gdzie Q, oznacza przeci¢tne wyniki testu w gminie [, 3V, oznacza parametr
rOwnania pomnozony przez warto§¢ zmiennej reprezentujacej czynnik i=1
do 4, a y; jest sktadnikiem losowym (reszta) réwnania.

Wyniki wstepnych badan (por. Herczyniski, Herbst 2002) wykazaty, ze mimo
intensywnych szkolen dla egzaminatoréw, prowadzonych przez Centralng Komisj¢
Egzaminacyjna, pojawity si¢ znaczace réznice w sposobie oceniania (punktowa-
nia) testéw szkolnych migdzy Okregowymi Komisjami Egzaminacyjnymi. Zjawis-
ko to, oprécz oczywistych negatywnych skutkéw dla ucznidéw i samej idei
zewnetrznych egzamindw, moze mie¢ niekorzystny wptyw takze na jako$¢
niniejszego badania, poprzez uwypuklenie lub zanizenie znaczenia wybranych
czynnikéw dla przecigtnych wynikéw szkolnych na danym obszarze. Aby
ograniczy¢ skutki odmiennych regut oceniania przez komisje regionalne, zatozy-
my, Ze sktadnik losowy w réwnaniu (1) sktada si¢ z dwdch elementéw: standardo-
wej reszty rOwnania & oraz wyrazenia V,, reprezentujacego blad pomiaru zwigzany
z odstgpstwami od jednolitych regut oceniania testow w oSmiu komisjach
regionalnych.

yp=&+v.dlar=1do 8
Zatem, w miejsce rOwnania (1), bedzie estymowane nastgpujace rOwnanie:

0=+ LiVi+BVu+ BsVay+ BiVa+e ()

gdzie:
a,=H=V

Innymi stowy, wyraz wolny réwnania (2) przybierze osiem wartoSci — inng
dla gmin podlegajacych kazdej z oSmiu Okrgegowych Komisji Egzaminacyj-
nych. W ten sposéb zostanie ,,wychwycona” ta czg¢$¢ zréznicowania wynikéw
migdzy komisjami, ktéra nie jest zwiazana z czynnikami wyjaSniajacymi
uwzglednionymi w modelu.
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Dane

Zmienng zalezna modelu sa wyniki zewnetrznie ocenianego testu szosto-
klasistow w roku szkolnym 2001/2002. Srednie wyniki na poziomie gmin
pochodza z Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (CKE). Wplyw czynnika
rodzinnego jest wyrazony za pomoca przecigtnego wyksztatcenia wsrod doros-
tej populacji gminy, przeliczonego na §rednia liczbe lat edukacji. W modelu
wykorzystano dane z Narodowego Spisu Powszechnego z 2002 roku.

Koncepcja i budowa miernika warto$ci dodanej lokalnego systemu szkolnego
zostatla wyjasniona we wczesniejszej czesci artykutu. Niezbednych danych
dotyczacych wynikéw egzamindéw gimnazjalnych w roku 2001/2002 dostar-
czyta CKE.

Dane o stopie bezrobocia wedlug powiatéw w grudniu 2001 r., powierzchni
PGR-6w i innych kolektywnych form wiasnosci rolnej w 1992 r. oraz wydat-
kach gmin na szkoly podstawowe i liczbie uczniéw w tych szkotach w latach
1996-2001 pochodza z GUS.

Oprécz wyzej wymienionych, w analizie wykorzystano takze szereg zmien-
nych nominalnych (zero-jedynkowych). Mialo to na celu wychwycenie statych
efektow zwiazanych z:

e polozeniem gminy na terenie podlegajacym jednej z Okrggowych Komisji

Egzaminacyjnych,

e potozeniem gminy w jednej z historycznych dzielnic Polski — dawny zab6r
pruski, rosyjski i austriacki,
e rodzajem gminy — miejska, miejsko-wiejska, wiejska.

Statystyki opisowe dotyczace wykorzystanych w badaniu zmiennych ciag-

tych sa przedstawione w tab. 2.

Tab. 2. Statystyki opisowe zmiennych

Zmienne Srednia Odchylenie
standardowe

Sredni wynik testu* 28,9 1,8

Warto$¢ dodana szkot*™* 1,0 0,1

Wydatki gminy na edukacje na 1 ucznia* 2997,1 598,9

Srednia liczba lat edukacji w dorostej populacji gminy 91 08

w 2002 r. ’ ’

Stopa bezrobocia w grudniu 2001 r. 20,1%% 6,8%

Udziat gruntow rolnych bedacych wtasnoscig kolektywng

(dawne PGR, spétdzielnie i kétka rolnicze) w ogodlnej 12,3% 12,7%

powierzchni gminy w 1992 r.

* W pdzniejszej analizie wykorzystano logarytm naturalny zmienne;.
** W pdzniejszej analizie wykorzystano zmienng standaryzowana.

Jak wynika z tab. 2, przecigtne wyniki testow nie sa bardzo zréznicowane
miedzy gminami. Odchylenie standardowe tej zmiennej stanowi okoto 6%
Sredniej arytmetycznej. Na podobnym (nieco wyzszym) poziomie ksztaltuje
si¢ zroznicowanie wartosci dodanej oraz przecietnej liczby lat edukacji. Warto
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przy tym zauwazy¢, ze Srednia arytmetyczna tej ostatniej zmiennej ma bardzo
niska wartos¢ (9,1), podczas gdy wiekszos¢ dorostych mieszkancéw Polski
w samej szkole podstawowej spedzita co najmniej osiem lat. Wiaze si¢ to
jednak z przyjeta metoda obliczeniowa, zgodnie z ktdra zasadnicza szkote
zawodowa potraktowano jako forme przyuczenia do zawodu i nie uwzgledniono
uczeszczania do niej jako podnoszenia poziomu wyksztatcenia. Mialo to na
celu wyrazne zré6znicowanie wartoSci zmiennej dla absolwentdéw szkodt zasad-
niczych oraz Srednich.

W tab. 2 uwzgledniono takze dwie zmienne reprezentujace dodatkowy
czynnik §rodowiskowy. Obie sa dos¢ silnie zréznicowane w skali kraju. Prze-
cigtna stopa bezrobocia w powiatach wynosita w grudniu 2001 r. 20%, przy
odchyleniu standardowym bliskim 7%. W przypadku udzialu kolektywnej
wlasnosci rolnej w ogdlnej powierzchni gminy w 1992 r. (Srednio 12%) duze
zrdznicowanie wewnatrz kraju jest catkowicie zrozumiate. Obok réznic migdzy-
regionalnych wynikajacych z przyczyn historycznych, o ktérych bedzie mowa
w dalszej czesci artykutu, wynika ono z uwzglednienia w probie zaréwno
gmin wiejskich, jak miejsko-wiejskich oraz miast. W tych ostatnich obszary
rolnicze, niezaleznie od formy wtasnos$ci na przetomie lat 80. i 90., beda
stanowi¢ niewielka cze$¢ catkowitej powierzchni.

Terytorialne zréznicowanie jakosci edukacyjnej

Jak zauwaza m.in. Gorzelak (1998), terytorialne zrdéznicowanie rozwoju w Polsce
uwidacznia si¢ szczegblnie w dwoch ptaszczyznach. Pierwsza stanowi podziat
miasto—wie$. Znaczna czg$¢ obszaréw wiejskich w Polsce cierpi na niedorozwoj
infrastruktury technicznej i niski poziom kapitatu ludzkiego w poréwnaniu z mias-
tami. Po drugie, rozw6j spoteczno-gospodarczy jest silnie uwarunkowany histo-
rycznie. Zaré6wno poziom infrastruktury, dochodéw osobistych, jak i wskazZniki
przedsigbiorczosci oraz aktywnoSci spotecznej osiagaja wyZszy poziom na obszarze
dawnego zaboru pruskiego i Galicji niz w dawnym Krdlestwie Kongresowym.

Tab. 3. Przecietne warto$ci zmiennych w miastach, gminach wiejskich i miejsko-wiejskich

- . - . . Gminy G‘m?ny
Srednia z wartosci dla gmin w Polsce = 100 Miasta L miejsko-

wiejskie -wiejskie
Sredni wynik testu® 103,0 99,6 99,0
Warto$¢ dodana szkot*™* 95,5 102,0 97 .1
Wydatki gminy na edukacje na 1 ucznia* 79,2 107,2 90,1
Srednia liczba lat edukacji w dorostej populacii 102,8
gminy w 2002 . 115,7 96,9

Stopa bezrobocia w grudniu 2001 .
Udziat gruntéw rolnych bedacych wtasnoscig
kolektywng w 1992 . 71,5 91,1 136,6

* W pozniejszej analizie wykorzystano logarytm naturalny zmienne;j.
** W pdzniejszej analizie wykorzystano zmienng standaryzowana.
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Na potrzeby niniejszego artykutu dwie wyzej wymienione plaszczyzny
podziatu begda podstawa analizy terytorialnego zréznicowania wynikéw edu-
kacyjnych.

Jak wynika z tab. 3, zgodnie z oczekiwaniami, przeci¢tne wyniki testu
osiagane w miastach sa wyzsze niz w gminach wiejskich. Wynoszaca okoto
3,5% r6znica miedzy $rednimi nie potwierdza jednak obiegowej opinii o prze-
pasci edukacyjnej migdzy wsia a miastem. WskaZnik wartoSci dodanej szkot
jest natomiast wyzszy w gminach wiejskich niz w mieScie. Biorac pod uwage
jego konstrukcje, mozna powiedzie¢, ze o ile dzieci w miastach osiagaja
wyraZnie lepsze wyniki w przedmiotach humanistycznych, o tyle w matematyce
i dziedzinach przyrodniczych réznica pozioméw jest niewielka. Warto przy
tym podkreslié, Zze omawiana zmienna nabierze cech miernika wartosci dodanej
dopiero w modelu regresji, w ktérym jej wptyw bedzie szacowany przy
jednoczesnym kontrolowaniu poziomu lokalnego kapitatu ludzkiego i zasobow
szkolnych.

Zdecydowanie najwyzsze wydatki na szkoty podstawowe w przeliczeniu na
jednego ucznia notuje si¢ w gminach wiejskich. Jest to zwiazane przede
wszystkim z mniejsza niz w miescie przecigtng wielkoScia szkoty i oddziatu
szkolnego i, co za tym idzie, z mniej efektywnym wykorzystaniem zasobow.
Wedtug danych GUS z 2002 r. przecigtny oddziat szkolny na wsi liczyt 18
uczniéw, podczas gdy w miastach okoto 25.

Nie jest zaskoczeniem, Ze obszary wiejskie charakteryzuja si¢ relatywnie
niskim wskaZznikiem wyksztatcenia dorostych (liczba lat edukacji). Tutaj
mechanizm jest oczywisty: infrastruktura edukacyjna znajduje si¢ w miastach,
totez im bardziej ,,zurbanizowane” gminy, tym wyzsze przecigtne wyksztatcenie
mieszkaficow. Warto jednak na marginesie wspomnie¢, Ze réznica potencjalu
zwiazanego z kapitalem ludzkim mi¢dzy obszarami wiejskimi i zurbanizowa-
nymi poglebia si¢ w ostatnich latach bardzo gwaltownie. Gdyby w tab. 3
uwzgledni¢ zamiast poziomu edukacji w 2002 r. przyrost tego wskaZnika
miedzy 1988 a 2002 rokiem, okazatoby sig, ze przyrost Sredniego poziomu
wyksztatcenia w miastach w stosunku do Sredniej ogdlnokrajowej (100) wynidst
az 257 punktéw, podczas gdy w gminach miejsko-wiejskich — 133 punkty,
a w wiejskich zaledwie 65 punktéw. Zmienna ta nie jest przedstawiona w ta-
belach 1-3, gdyz, z uwagi na silne skorelowanie z ogélnym poziomem (liczba
lat) edukacji, nie wystgpuje w estymowanych rdwnaniach regresji.

Wreszcie, w odniesieniu do skali wystepowania kolektywnych form wtas-
nosci rolnej na przetomie lat 80. i 90., interesujacy jest fakt, ze ich udziat
w calkowitej powierzchni jest wyzszy dla gmin miejsko-wiejskich niz dla
gmin wiejskich. Po czg¢Sci wynika to zapewne z duzej liczby jednostek miej-
sko-wiejskich na zachodzie i p6tnocy kraju, gdzie PGR-y odgrywaty szcze-
g6lnie dominujaca role w rolnictwie.

Rzut oka na mapg wynikow testu szkolnego przynosi zaskakujace obserwa-
cje. Jak wida¢ na ryc. 1, gminy lezace w dawnym Krdlestwie Kongresowym
osiagaja wyraZnie lepsze przecigtne wyniki niz gminy potozone na terenie
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B 30,1 do 34,8
B 29,3 do 30,1
] 28,5 do 29,3
O] 27.4 do 28,5
[ ponizej 27,4

Ryc. 1. Przecigtne wyniki testu w gminach w podziale na dawne obszary roz-
biorowe: rosyjski, austriacki i pruski

zaboru pruskiego. Nie ma natomiast znaczacej r6znicy migdzy Kongresdwka
a Galicjg. Na zachodzie i péinocy Polski §redni wynik powyzej 30 punktéw
jest osiagany niemal wylacznie w obszarach metropolitalnych Wroctawia,
Tréjmiasta i — w najmniejszym stopniu — Poznania. Co wigcej, inaczej niz
wiele wskaznikéw spoteczno-ekonomicznych, przecigtne wyniki edukacyjne
wydaja si¢ tylko nieznacznie wyzsze na ziemiach zachodnich nalezacych
w okresie miedzywojennym do Polski (Wiekopolska i cz¢§¢ Pomorza) niz na
tzw. ziemiach odzyskanych.

Wazna obserwacja jest, ze historyczne podioze zréznicowania wynikow
testu jest widoczne nawet w ramach obszaru podleglego jednej komisji eg-
zaminacyjnej (np. lomzynskiej OKE, obejmujacej wojewddztwa warmifisko-
-mazurskie i podlaskie). Wyklucza to interpretacje, wedle ktdrej terytorialny
rozktad wynikéw odzwierciedla przede wszystkim podziat na okregowe komi-
sje i wynika z przyjetych przez nie kryteriow oceniania egzaminu.
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W tab. 4 przedstawiono przecigtne wielkoSci zmiennych w podziale na
dzielnice historyczne. W celu zapewnienia poréwnywalnosci danych (r6zny
poziom urbanizacji w regionach) w tabeli uwzgledniono tylko gminy wiejskie.

Tab. 4. Przecietne warto$ci zmiennych w gminach wiejskich wg dzielnic historycznych

Srednia z wartosci dla gmin wiejskich Wielkopolska Ziemie

w Polsce =100 Kongresowka i Pomorze odzyskane Galicja
Sredni wynik testu® 101,6 96,8 96,7 101,9
Warto$¢ dodana szkot** 103,8 94,5 93,2 101,2
Wydatki gminy na edukacje na 1 ucznia* 100,6 98,5 120,0 97,4
Srednla_!lczb_a lat edukacji w dorostej 98.1 102,0 100.9 102.,9
populacji gminy w 2002 .

Stopa bezrobocia w powiatach

w grudniu 2001 r. 87,7 117,4 130,3 88,1
Udziat gruntéw rolnych pozostajacych 333 157 1 214.3 476

wiasnoscig kolektywng w 1992 r.

Otrzymane rezultaty potwierdzaja wstgpne obserwacje poczynione na podsta-
wieryc. 1. Sredni wynik testu w Kongreséwce i Galicji przewyzsza osiagnigcia
uczniéw z ziem zachodnich i péinocnych o okoto 5%. Dzieje si¢ tak, mimo ze
mieszkancy obszaréw wiejskich dawnego zaboru rosyjskiego maja nizsze prze-
cigtne wyksztatcenie niz ludno$¢ wiejska zachodniej Polski. W Galicji i Kongre-
sOwce notuje si¢ rOwniez stosunkowo wysoki wskaZznik warto$ci dodanej szkoét
oraz zdecydowanie nizszq stopg bezrobocia niz w pozostatych regionach. Ta
ostatnia obserwacja kieruje uwage na obszary charakteryzujace si¢ wysokim
bezrobociem strukturalnym (gtéwnie tereny popegeerowskie) w zachodniej
i pétnocnej Polsce, jako mozliwe wyjasnienie stabych przecigtnych osiagnigé
edukacyjnych w regionie. Powstaje pytanie, czy w okolicach dawnych PGR-6w
jakos$¢ edukaciji jest nizsza gléwnie z powodu niskiego wyksztatcenia rodzicéw
uczniéw, czy tez zia sytuacja materialna i brak perspektyw podjgcia pracy
wplywa negatywnie na poziom ksztatcenia niezaleznie od edukacji rodzinnej, np.
poprzez brak pozytywnych wzorcdw, obnizenie motywacji, zjawiska patologicz-
ne w szkole itp. Dla wyjasnienia tej kwestii przedstawiany w niniejszym artykule
model jest estymowany takze w wariantach uwzgledniajacych dwie zmienne
uzupelniajace wejsciowa specyfikacje: udzial gruntéw rolnych gminy pozostaja-
cych w 1992 r. wlasnoScia kolektywna (PGR-y, sp6tdzielnie, kétka rolnicze) oraz
stope bezrobocia z grudnia 2001 r. Przypomnijmy, ze zmienne te zostaty wyka-
zane w tab. 1 jako reprezentujace tzw. dodatkowy czynnik Srodowiskowy.

Miara obciazenia spuscizna PGR-6w, bedaca odzwierciedleniem probleméw
spotecznoSci lokalnej zwigzanych z dawng strukturg gospodarki, ma te wade,
7ze dotyczy przede wszystkim obszar6w wiejskich. Dlatego jako zmienng
alternatywna wykorzystano wskaznik bezrobocia, ktéry z kolei jest mierzony
na poziomie powiatéw, a wigc nie opisuje precyzyjnie sytuacji w gminach, ale
z pewno$cia w wigkszym stopniu niz struktura wtasnoSci uzytkdw rolnych
odzwierciedla dziatanie czynnika §rodowiskowego w miastach.
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Wiyniki estymacji

Tab. 5. Wyniki estymacji modelu

Zmienna 1 2 3

In (warto$¢ dodana) 0,040 (4,01) 0,041 (4,16) 0,042 (4,32)
Wyksztatcenie dorostych 0,028 (14,5) 0,029 (14,4) 0,026 (12,5)
w 2002 r.

Udziat kolektywnej -0,074 (-5,16) —-0,060 (—4,98)
wiasnosci rolnej w 1992 r.

Stopa bezrobocia -0,128 (-6,35)
In (wydatki gminy na 0,009 (1,30) 0,011 (1,67) 0,009 (1,24)
edukacje na 1 ucznia)

Wielkopolska i Pomorze -0,041 (-7,62) -0,032 (-5,96) -0,031 (-5,78)
Ziemie odzyskane -0,067 (—11,5) -0,055 (-8,91) -0,048 (-7,88)
Kongreséwka —-0,007 (-1,81) -0,008 (—2,03) -0,011 (- 2 ,84)
Gminy wiejskie 0,007 (1,37) 0,010 (1,96) 0,005 (1,10)
Gminy miejsko-wiejskie 0,000 (0 09) 0,005 (1,17) 0,002 ( 3)
Liczba wyrazéw wolnych 8

rownania

Regiony historyczne wszystkie wszystkie wszystkie
w probie

N 2394 2371 2371

F(r, df) 79,42 (15,2378) 78,5 (16,2354) 77,91 (17,2353)
R’ 0,33 0,35 0,36

* W nawiasach podano statystyki t obliczone z uwzglednieniem heteroskedastycznosci danych.

Na podstawie rownania 1 w tab. 5 mozemy stwierdzi¢, ze najwazniejsza
determinanta jako$ci edukacyjnej na poziomie gminy jest wychowanie rodzin-
ne. Przyrost przecigtnej liczby lat edukacji w gminie o jeden przektada sig,
ceteris paribus, na wzrost Sredniego wyniku testéw w szkotach podstawowych
0 okoto 3%. Znacznie stabszy, choC statystycznie istotny, jest wptyw jakoSci
szkoly wyrazonej miernikiem wartoSci dodanej. Wzrost wartoSci miernika
o jedno odchylenie standardowe (0,13) jest zwiazany z poprawa wynikoéw
edukacyjnych o zaledwie 0,5%. Zupelnie pozbawiony znaczenia statystycznego
okazuje si¢ natomiast poziom zasobow szkolnych, mierzony wydatkami edu-
kacyjnymi w przeliczeniu na jednego ucznia. Dzieje si¢ tak niezaleznie od
tego, czy w specyfikacji uwzgledniamy miernik wartoSci dodanej, mogacy
»konkurowaé” z miarg zasobow, czy tez nie. Nie jest to wynik zupelnie
zaskakujacy, raczej potwierdza wnioski z badan jakosci edukacyjnej w innych
krajach. Dominujacqg rol¢ kapitalu rodzinnego i niewielki wpltyw zasobow
szkolnych na wyniki uczniéw odnotowali juz m.in. Coleman et al. (1966),
Hanushek (1986), Betts (1999) i Marlow (2000).

Wspomniano juz, ze jednostkowe wydatki edukacyjne na wsi i w miescie
r6znig si¢ znacznie ze wzgledu na mniejsza przecigtng wielko$¢ szkoty wiej-
skiej. Brak znaczenia poziomu zasobéw szkolnych dla osiaganych wynikéw
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moze by¢ zwigzany z tym faktem. Dlatego, a takze dla zachowania poréw-
nywalno$ci migdzy regionami, w dalszej czegSci artykutu (réwnania 4-7)
estymacje beda prowadzone na zbiorze obejmujacym wytacznie gminy wiej-
skie. Nalezy jednak przytoczyé czesto wyrazany w literaturze poglad, zZe
gtéwna przyczyna nieistotnosci tradycyjnych zmiennych odnoszacych si¢ do
zasobow szkolnych w wyjasnianiu osiagni¢¢ edukacyjnych uczniéw jest staby
zwiazek tych miernikOw z rzeczywista jakoScia szkoty. Potwierdzaja to takze
wyniki niniejszego badania, w ktérym jako$¢ szkdét wyrazona miernikiem
,warto$ci dodanej” ma istotny statystycznie wptyw na wyniki egzaminéw.

Dalsze zmienne zawarte w modelu 1 wskazuja, Ze rdéznice w poziomie
zasobow rodzinnych i szkolnych nie przyczyniaja si¢ do wyjaSnienia zr6z-
nicowania wynikdw edukacyjnych migdzy historycznymi regionami Polski.
Co wigcej, gdy uwzglednimy poziom wyksztalcenia dorostej populacji (czynnik
rodzinny) oraz wydatki na oSwiat¢ (zasoby szkolne), r6éznica migdzy tymi
obszarami okazuje si¢ nawet nieco wigksza niz obserwowana ,,gotym okiem”.
Jesli za warto$¢ odniesienia przyjmiemy przecigtng jako$¢ edukacyjng w dawne;j
Galicji (tak jak w réwnaniu 1), to wyniki szk6t na ziemiach odzyskanych
beda, niezaleznie od innych zmiennych, nizsze o ponad 6,5%, a wyniki
w Wielkopolsce i czg§ci Pomorza nalezacej przed wojna do Polski — o 4%.
Nie wystgpuje natomiast statystycznie istotna réznica mig¢dzy jakoscia edukacji
w Galicji i dawnej Kongresowce.

Réwnania 2 i 3 stuza weryfikacji hipotezy o wptywie wysokiego bezrobocia
i patologii Zycia spotecznego zwiazanych z upadkiem panstwowych przedsie-
biorstw (w szczeg6lnoSci PGR-6w) na wyniki egzaminéw w szkotach pod-
stawowych. Przyjeto hipotez¢ badawcza, ze wystgpowanie tych zjawisk na
danym obszarze obniza przecigtne osiagnig¢cia uczniéw, niezaleznie od od-
dziatywania innych czynnikéw, takich jak kapitat ludzki w pokoleniu rodzicow
czy poziom zasoboéw szkolnych. Wyniki estymacji 2 potwierdzaja to przypusz-
czenie. Wiaczona do specyfikacji modelu zmienna okreslajaca udzial uzytkéw
rolnych bedacych w 1992 roku wilasnoscia kolektywna w ogdlnej powierzchni
gminy jest statystycznie istotna. Wspo6tczynnik rownania wskazuje, ze w przy-
padku dwoéch gmin o podobnej charakterystyce wyksztalcenia i zasobow
szkolnych gmina, w ktérej nie wystgpowala kolektywna wtasnos¢ rolna, ,,uzys-
ka” przecigtny wynik edukacyjny o okoto 3,7% wyzszy od takiej, w ktorej
PGR i inne formy wtasnoSci kolektywnej stanowity potowe uzytkdéw rolnych.
Taki rezultat nalezy uznaé za znaczacy, szczegllnie ze wlaczenie nowej
zmiennej spowodowato jednoczeS$nie wyrazny spadek wartoSci bezwzglednej
wspotczynnikdw przy zmiennych nominalnych okreslajacych przynalezno$é
do historycznych regionéw. Negatywny wptyw polozenia na ziemiach odzys-
kanych na wyniki edukacyjne obnizyt si¢ (w relacji do wynikéw Galicji)
z 6,7% do 5,5%, a waga lokalizacji w Wielkopolsce i na Pomorzu — z 4,1%
do 3,2%. Zatem problemy strukturalne gospodarki zachodniej i péinocnej
Polski po upadku komunizmu majg istotny udziat w wyjasnieniu stosunkowo
niskiej jako$ci edukacyjnej na tych obszarach, cho¢ jednocze$nie nie wyjasniaja
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ich nawet w 1/4. Warto zauwazy¢, ze dzieki wprowadzeniu nowej zmiennej
uwidacznia si¢ takze niewielka rdznica migdzy wynikami edukacyjnymi
w Kongreséwce i Galicji, na korzys¢ tej ostatnie;j.

Specyfikacja 3 ma na celu sprawdzenie, czy lokalna stopa bezrobocia
przyczyni si¢ do petniejszego zrozumienia regionalnego zré6znicowania wyni-
kéw szkolnych. W poréwnaniu ze zmienng okre$lajaca udziat kolektywnej
wiasnoSci rolnej miara bezrobocia ma t¢ zaletg, ze lepiej obrazuje strukturalne
problemy gospodarki niezwiazane z rolnictwem, np. wyst¢pujace w miastach.
Wyniki modelowania wskazuja, ze autonomiczny wplyw bezrobocia (nie-
zwigzanego z PGR-ami) na jako$¢ edukacyjna jest znaczacy, szczegOlnie
w niektorych regionach. Mozna oczekiwacd, ze wzrost stopy bezrobocia w po-
wiecie o 10 punktéw procentowych spowoduje, ceteris paribus, spadek prze-
cigtnego wyniku testu szkolnego w gminach nalezacych do powiatu o 1,3%.
Dalszemu obnizeniu w stosunku do réwnania 2 ulegaja takze wspdtczynniki
regionalne, cho¢ w bardzo nierdwnym stopniu. PoloZenie na ziemiach odzys-
kanych jest zwiazane ze Srednim wynikiem testu nizszym w pordwnaniu
z Galicja 0 4,8% (o 0,7 punktu mniej niz w réwnaniu 2), a w Wielkopolsce
i na Pomorzu — o 3,1% (tyko 0,1 punktu mniej niz w réwnaniu 2). Dawna
Kongreséwka notuje, niezaleznie od innych czynnikéw zawartych w modelu,
wyniki nizsze przecigtnie o 1,1% od Galicji.

Podsumowujac, mozna oceniaé, ze wprowadzony do modelu dodatkowy
czynnik §rodowiskowy wptywa w sposéb istotny na zréznicowanie wynikéw
edukacyjnych w gminach. Jego obecno$¢ przyczynia si¢ jednak do wyjaSnienia
zaledwie okoto 1/4 r6znicy miedzy Srednimi osiagnigciami uczniéw w dziel-
nicach historycznych. Jakie sa zatem inne powody tego zréznicowania? Od-
powiedZ na to pytanie wymaga gruntownych badafi i z pewnoSciq wykracza
poza zakres tego artykulu. Wydaje sig, Ze nalezy bra¢ pod uwage trzy niewy-
kluczajace si¢ wzajemnie ewentualnoSci.

Pierwsza z nich ma charakter ,,spiskowy” i méwi, ze warunki przeprowa-
dzania egzaminu w poszczegdllnych regionach kraju nie byty jednakowe. Nie
chodzi tu o prac¢ Okrggowych Komisji Egzaminacyjnych (ten problem uwzgled-
niliSmy w specyfikacji modelu), ale o warunki przeprowadzenia testu w szko-
tach. Po publikacji raportéw o wynikach z 2002 roku pojawity si¢ opinie, ze
zaskakujaco dobry wynik szk6t we wschodniej Polsce jest po czgSci rezultatem
poblazliwego podejscia nauczycieli do §$ciggania na egzaminie, albo wrecz
pomocy udzielanej uczniom w trakcie pisania. Wszak wyniki pierwszego
zewnetrznego egzaminu miaty stuzy¢ zardwno ocenie umiejetnosci ucznia, jak
i por6wnaniu jako$ci pracy szkét. W dyskusjach ekspertow przeciwstawiano
Polske Srodkowa i wschodnig oraz Wielkopolske, gdzie, jak argumentowano,
tolerancja dla tego typu praktyk jest znacznie mniejsza.

Hipoteza ta jest niemozliwa do zweryfikowania bez dodatkowych, szczeg6-
fowych badan. Na jej rzecz moze przemawiaé nastgpujacy fakt. Jesli obliczymy
osobno dla kazdego z czterech regionéw historycznych wspotczynnik korelacji
migdzy Srednimi wynikami testu w gminie a przecigtnym odsetkiem uczniéw



ZROZNICOW ANIE JAKOSCI KAPITALU LUDZKIEGO W POLSCE... 101

powtarzajacych klase w roku szkolnym 2000/2001, okaze si¢ (por. tab. 6), ze
tylko dla Wielkopolski i Pomorza otrzymamy istotng statystycznie wartosc.
Inaczej méwiac, tylko w tym regionie rezultat zewngtrznie ocenianego testu jest
zwiazany (cho¢ tez niezbyt silnie) z oceng poziomu uczniéw dokonang wczesniej
przez sama szkote. Trzeba dodacd, ze wartos¢ tej obserwacji jest nieco ostabiona
przez marginalno$¢ zjawiska drugorocznoSci w polskich szkotach. W roku
szkolnym 2000/2001 klase¢ w szkole podstawowej powtarzato 0,6% ucznidw.

Tab. 6. Wspotczynnik korelacji miedzy Srednim wynikiem testu a drugorocznoscig

Wielkopolska Ziemie Kongreséwka Galicja
i Pomorze odzyskane
Wspotczynnik -0,23* -0,08 -0,01 -0,07

Pearsona

* Wynik istotny na poziomie 0,05.

Druga hipoteza zwraca uwage, Ze na wyniki osiggane przez uczniow wptywa
nie tylko poziom zasob6éw rodzinnych i szkolnych, ale takze r6znego rodzaju
»efekty kompozycyjne” wystgpujace w szkole. Chodzi przede wszystkim
o zréznicowanie §rodowiska uczniowskiego w ramach poszczegdlnych szkot,
ale takze polityke dzielenia uczniéw na klasy, wybdr migdzy utrzymywaniem
matych, ,rodzinnych” szkét a racjonalizacja ekonomiczng sieci itp. Efekty
kompozycyjne w edukacji sa badane przynajmniej od czasu stynnego raportu
Colemana (1966), z ktérego wynika, Zze w amerykarniskich szkotach tzw. presja
grupy rowiesniczej (peer pressure) jest drugim, po kapitale rodzinnym, naj-
wazniejszym czynnikiem wyjasniajacym osiagnigcia uczniéw. Dobry przeglad
bardziej wspotczesnych badai nad efektami kompozycyjnymi w szkole oferuja
Thrupp, Lauder i Robinson (2002).

W Polsce brakuje jak dotad odpowiednich danych dotyczacych szkét,
uczniéw i ich rodzin dla przeprowadzenia podobnych analiz. Jednak zaobser-
wowano (Herczynski, Herbst 2002), ze przecigtny wynik testu széstoklasistow
w gminie jest silnie negatywnie zwiazany z odchyleniem standardowym wyniku
tego testu. Zatem tam, gdzie zréznicowanie wynikOw jest wyzsze, Srednie
osiagnigcia sg nizsze. Jednoczes$nie najwigksze zréznicowanie zar6wno wyni-
kéw egzaminéw, jak i poziomu zasoboéw szkolnych oraz wyksztatcenia dorostej
populacji wystepuje w zachodniej i pétnocnej Polsce, gdzie na niewielkich
obszarach rozwinigta przedsigbiorczoS¢ 1 ponadprzecietne wskazniki wyksztal-
cenia wspotwystepuja czgsto z wysokim bezrobociem i bieda. Takie obserwacje
wskazuja na konieczno$¢ doktadniejszego zbadania wplywu efektéw kom-
pozycyjnych na jako$¢ edukacyjna, gdy niezbedne dane beda dostgpne.

Wreszcie trzecia hipoteza odnosi si¢ do odmiennych uwarunkowain kulturo-
wych zwiazanych z edukacja w badanych regionach. Odmienno$§¢ moze do-
tyczy¢ sktonnoSci do inwestowania (takze czasu i wysitku) w edukacj¢, w wy-
niku r6znej wartoSci formalnego wyksztalcenia na rynku pracy lub tradycyjnej
wagi przywiazywanej do wyksztalcenia. Waznym czynnikiem mogg si¢ okazaé
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réznice w systemie ksztatcenia i wynagradzania kadry nauczycielskiej. Istotng
role moze odegraé takze efektywnos$¢ wydatkowania dostepnych Srodkéw, czy
tez, méwiac ogoblniej, jakos¢ zarzadzania szkét i lokalnych systeméw o§wiato-
wych. Niestety, podobnie jak w przypadku dwéch poprzednich hipotez, doktad-
niejsze zweryfikowanie tych kwestii wymaga szczegétowych danych o polskich
szkotach i uczniach. Dane te nie sa na razie osiagalne. Na obecnym etapie badan
warto jednak sprawdzi¢, czy estymowane w tym artykule wspdtczynniki funkcji
determinacji jakoSci edukacyjnej r6znia si¢ w sposéb istotny dla poszczegdlnych
regiondw historycznych. §wiadczy10by to o odmiennych Zrédlach sity badz
stabosci szk6t w regionach i wstepnie potwierdzatoby teze¢ o kulturowych
Zrodtach terytorialnego zréznicowania wynikdéw edukacyjnych w Polsce.

Wynik testu Chowa, polegajacego na konfrontacji jako$ci modelu estymo-
wanego dla wszystkich gmin w Polsce z zestawem czterech modeli, oddziel-
nych dla kazdego regionu historycznego, potwierdzit, ze réznice w wielkoSci
poszczegdlnych wspdtczynnikéw sa istotne i uzasadniaja uzycie czterech
oddzielnych préb. Wyniki modelowania w poszczegdlnych regionach sa zatem
przedstawione w tab. 7.

Tab. 7. Wyniki estymacji modelu dla gmin wiejskich w czterech regionach
historycznych

Zmienna 4 5 6 7

Ln (warto$¢ —-0,008 (-0,27) 0,002 (0,10) 0,055 (3,73) 0,039 (1,69)
dodana)

Wyksztatcenie 0,037 (5,00) 0,031 (3,31) 0,018 (4,21) 0,046 (7,21)
dorostych

w 2002 r.

Udziat kolekt. -0,120 (-6,20) -0,027 (-1,26) —0,079 (-2,98) -0,087 (-3,30)
wiasnosci rolnej

w 1992 r.*

In (wydatki 0,020 (1,12) 0,019 (0,92) 0,009 (0,70) 0,042 (1,91)
edukacyjne

na 1 ucznia)

Liczba wyrazéw 5 5 7 2
wolnych

réwnania

Regiony WIkp. i Pomorze Ziemie Kongreséwka Galicja
historyczne odzyskane

w probie

N 253 265 777 247

F (r, df) 14,21 (8,244) 19,36 (8,256) 8,60 (10,766) 11,81 (5,241)
R? 0,32 0,38 0,10 0,20

Jak wida¢, estymowane funkcje regionalne w istocie znacznie si¢ migdzy soba
r6znia. Rodzinny kapital edukacyjny jest jedynym czynnikiem, ktéry pozostaje
istotny statystycznie we wszystkich specyfikacjach, jednak sita jego wplywu
podlega juz znacznemu zréznicowaniu. W zdecydowanie najmniejszym stopniu
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przeklada si¢ on na osiagnigcia uczniéw w dawnej Kongreséwce. Jeden dodat-
kowy rok edukacji wsrédd dorostych jest tu zwigzany ze wzrostem o 1,8%
Sredniego wyniku testu w gminie, ceteris paribus. Najsilniejszy zwiazek
wyksztatcenia dorostych z wynikami szkolnymi uczniéw wystgpuje w Galicji,
gdzie dodatkowy rok we wskazniku przecigtnej dlugosci ksztatcenia przektada
si¢ na siggajacq niemal 4,6% poprawe¢ w wynikach egzamindéw. Wreszcie
w Wielkopolsce i na Pomorzu wspétczynnik ten wynosi 3,7%, a na ziemiach
odzyskanych — 3,1%.

Podobnie jak w estymacji przeprowadzonej dla catej populacji gmin w Pol-
sce, takze we wszystkich modelach regionalnych poziom zasobéw szkolnych
nie jest czynnikiem istotnie wptywajacym na osiagnigcia uczniéw. Ogra-
niczenie zbioru danych do gmin wiejskich nie przyniosto tu zasadniczej
zmiany, choé, zgodnie z oczekiwaniami, warto§ci wspotczynnikéw przy
zmiennej opisujacej poziom wydatkow na edukacj¢ sg teraz znacznie wyzsze
niz w réwnaniach 1-3. Warto jednak odnotowaé, ze dawny zabdr rosyjski
jest jedynym z czterech wyrdznionych w badaniu obszaréw, gdzie zauwazalng
rolg¢ odgrywa jako$¢ szkot wyrazona miernikiem warto$ci dodanej. Wzrostowi
warto$ci miernika o jedno odchylenie standardowe towarzyszy poprawa §red-
niego wyniku szkolnego o 0,8%. Fakt ten w potaczeniu ze stosunkowo niska
wrazliwo$cia wynikéw testu na wyksztatcenie w pokoleniu rodzicéw pro-
wadzi do wniosku, ze w dawnej Kongreséwce wyniki szkolne sa determi-
nowane na poziomie szkolty w wigkszym stopniu niz w innych regionach
Polski. Z kolei najnizsze wspdtczynniki przy zmiennych zwiazanych z war-
toScia dodana szkoty obserwujemy w dawnym zaborze pruskim (wspdiczyn-
nik ujemny) i na ziemiach odzyskanych.

Dodatkowy czynnik Srodowiskowy, wyrazony skala kolektywnej witasnoSci
rolnej w 1992 r., szczeg6lnie silnie oddziatuje na wyniki szkolne w Wielko-
polsce i na Pomorzu. Odpowiedni wspéiczynnik réwnania wynosi dla tego
regionu —12,3%, co oznacza, ze gmina, w ktdérej potowa gruntéw rolnych
nalezata w przesztoSci do PGR-6w, spdtdzielni badz kotek rolniczych, osiagnie,
w porOdwnaniu z gmina, w ktérej wystegpowaty tylko indywidualne gospodar-
stwa, Sredni wynik edukacyjny o 6% nizszy, niezaleznie od innych czynnikow
uwzglednianych w modelu. Taki wptyw nalezy uzna¢ za bardzo silny. Stabsza,
cho¢ takze istotna rol¢ czynnik ten odgrywa w dawnej Kongreséwce i Galicji,
gdzie wspoétczynniki rownania osiagnety warto$¢ zblizong do —8%. Na ziemiach
odzyskanych natomiast, gdzie kolektywne gospodarstwa rolne byly najpow-
szechniejsze, zmienna ,,pegeerowska” okazuje si¢ nieistotna statystycznie.
Tylko pozornie jest to wynik paradoksalny, gdyz przy wysokim przecigtnym
udziale PGR-6w w ogodlnej powierzchni uzytkdéw rolnych na tym obszarze jest
to czynnik stabo réznicujacy badane gminy.

Powyzsze obserwacje maja do$¢ ogélny charakter i nie pozwalajq oczywiscie
na pelne zweryfikowanie przyczyn zréznicowania jakoSci edukacji migdzy
historycznymi regionami w Polsce. Jednak mozemy stwierdzié, ze zréznico-
wanie to nie dotyczy tylko poziomu osiaganych wynikéw, ale takze sity
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oddziatywania poszczegdlnych czynnikdéw na osiagnigcia uczniéw. Funkcja
determinacji tych osiagni¢¢ ma odmienna postac dla poszczegdlnych obszaréw
kraju. Wniosek ten, jak rOwniez zawarte w niniejszym artykule hipotezy,
moze stanowi¢ punkt wyjScia dla dalszych badaif, ktére obok tradycyjnych
czynnikéw beda uwzgledniaty takze efekty kompozycyjne i uwarunkowania
kulturowe pracy szkoty.
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