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ABSTRACT

Changes and processes in modern societies, migrations caused by the globali-
zation and heightened, are putting at present school reality, as well as educational
media and their research, amongst crucial issues of the global discourse about the
cultural diversity. This thesis was an inspiration of the idea of. Project under the ti-
tle: Cultural Knowledge in the Educational Media. Comparative Analysis of Poland,
German and Belarus as the Cases of Societies with Different Multicultural Experien-
ces, a team drew up researchers made interested in the phenomenon of the cultural
diversity, with special taking into account the situation of creating the cultural know-
ledge by an chosen educational systems. The project was submitted by the Alcide
de Gasperi University of Euroregional Economy in application for the grant (NCN/
OPUS-8 about the number: 278648 2014). The basic goal of the project is to extend
the ways of identification and overcoming intercultural barriers. Among the latter
there is a lack or distortion of the cultural knowledge, deficient stereotypes, preju-
dices that permeate various instruction aids (textbooks, e-textbooks, wide range of
other available teaching materials etc. as well as official teaching programmes). The
original and innovative research intention of the project will be the presentation
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of the social construction of cultural knowledge as well as an attempt to construct
theoretical models based on the comparison of the three social-cultural systems that
are the cases of the societies with different multiculturalism experiences (Poland,
Germany, Belarus) basing on the information that is found in the school educational
media. Such comparative analysis for the sake of the theoretical model formulation
has not yet been carried out in a systematic way therefore it remains still of great
interest for the academic research.

STRESZCZENIE

Zmiany i procesy we wspolczesnych spoteczenstwach, spowodowane przez glo-
balizacje i wzmozone migracje, umieszczaja obecnie rzeczywisto$¢ szkolna, a takze
media edukacyjne oraz ich badania wéréd kluczowych zagadnien globalnego dys-
kursu na temat réznorodnosci kulturowej. Niniejsza teza na poczatku byta inspiracja
pomystu badan. Projekt pod tytutem: ,Wiedza kulturowa w mediach edukacyjnych
- analiza poréwnawcza Polski, Niemiec i Bialorusi jako przykladéw spoteczenstw
o roznych doswiadczeniach z wielokulturowos$cig” opracowal zespot badaczy zain-
teresowanych zjawiskiem zréznicowania kulturowego, ze szczegélnym uwzglednie-
niem sytuacji kreowania wiedzy kulturowej przez wybrane systemy edukacji. Ni-
niejszy projekt ztozony zostal przez Wyzszg Szkote Gospodarki Euroregionalnej im.
Alcide de Gasperi do Narodowego Centrum Nauki jako grant (OPUS-8 o numerze:
278648 2014)". Projekt, z zalozenia o charakterze migedzynarodowym oraz interdy-
scyplinarnym, ma stanowi¢ przyczynek do rozwoju takich dyscyplin naukowych,
jak: komunikacja i edukacja miedzykulturowa, socjologia, antropologia kulturowa,
pedagogika poréwnawcza, edukacja réznorodnosciowa, dydaktyka. Podstawowy cel
badan to poglebiona analiza zakresu wiedzy kulturowej w mediach edukacyjnych
oraz proba rozpoznania ewentualnych barier miedzykulturowych obecnych w takich
przekazach, czyli: brak wiedzy kulturowej lub zafalszowana wiedza kulturowa, bted-
ne stereotypy, uprzedzenia — a tych, jak twierdza badacze, nie brakuje dla przykladu
w szkolnych podrecznikach. Oryginalnym i nowatorskim zamierzeniem naukowym
projektu jest ukazanie strategii spolecznego konstruowania wiedzy kulturowej w ra-
mach trzech odrebnych systemoéw (polskiego, bialoruskiego i niemieckiego) oraz
zbudowanie na tej podstawie modeli teoretycznych.

KEYWORDS: intercultural education, social communication, multicultural society, cultu-
ral diversity, cultural differences, discourse

SLOWA KLUCZOWE: komunikacja i edukacja miedzykulturowa, spoteczeristwo wielokul-
turowe, réznorodnos¢ kulturowa, badania podrecznikowe, dyskurs
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UZASADNIENIE PODJECIA PROJEKTU
I JEGO AKTUALNOSC — TYTULEM WPROWADZENIA

Powodow, dla ktorych ten projekt nie traci na aktualnosci, jest wiele. Sa
to powody zaréwno naukowe, jak i wynikajace z pragmatycznych przestanek
coraz bardziej zréznicowanej kulturowo codziennosci w wymiarze nie tylko
polskim, ale takze europejskim czy nawet globalnym. Kraje europejskie coraz
czedciej zostajg wybierane jako miejsca wedrowek migracyjnych. Celem lud-
nosci naplywowej ze wszystkich kontynentow sg panstwa nie tylko tak duze,
jak Niemcy, ktére wedlug danych OECD z 2014 roku zajmuja drugie miejsce
w rankingu migracji (Schulbuchstudie Migration und Integration, 2015, s. 9),
lecz réwniez mniejsze i czgsto uwazane za homogeniczne kulturowo. I tak, po
wstapieniu do Unii Europejskiej Polska coraz czgsciej staje sie krajem doce-
lowym, a obrazuje to dynamiczny wzrost wskaznika imigracji do Polski. Od
2008 roku nastgpil ponaddwukrotny wzrost liczby oséb, ktérym zostalo wy-
dane pozwolenie na prace, w 2012 roku byto to 41 619 - o czym informuja
statystyki Ministerstwa Pracy i Polityki Spolecznej. Tak wzmozone migracje s3
mozliwe dzieki obserwowanej juz pod koniec lat 70. ubieglego stulecia zmianie
idei spoleczenstwa oraz probie ponownego definiowania spolecznej rzeczywi-
stosci, a co z tym zwigzane — nowemu podejsciu do traktowania ,,innego-od-
miennego” kulturowo. Trafnie obrazuja to stowa R. Jenkinsa, ktory podkresla,
ze niniejsza sytuacje wymusilo intensywne tempo zmian $wiatowych, a jego
zdaniem dawny egzotyczny ,inny” wyrusza teraz poza rodzime $rodowisko
zamieszkania, najczesciej do bylych kolonialnych metropolii, przeksztalcajac
sie¢ w migranta, czlonka etnicznej mniejszosci (Jenkins, 1997).

Jednym z zauwazalnych efektow globalizacji - jak zaznacza antropolog
J. Burszta - jest nasilenie proceséw migracyjnych oraz nasycenie panstw naro-
dowych elementami innych kultur, co sprawia, Ze norma jest juz dzisiaj pan-
stwo wielokulturowe (2004, s. 108). Ta forma organizacji stanowi zatem pewng
alternatywe dla paiistwa narodowego i w zwiazku z tym budzi zarazem nadzieje
i obietnice, ale réwniez obawy i ryzyko generowane przez dziatania samych lu-
dzi (Krolikowska, 2012; Beck, 2002, 2012). W kontekscie wspdtczesnych spote-
czenstw wielokulturowych za podstawowe i naturalne formy ryzyka uznajemy
stosunki na tle etnicznym i religijnym oraz migracje (czgsto uchodzcze) (por.
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Novikova, 2006). Dodajmy, ze nie bierzemy pod uwage terroryzmu, definiujac
go jako dzialalnos¢ nienaturalng, przestepcza i z zalozenia destrukcyjna.
Badania z zakresu komunikacji i edukacji miedzykulturowej donosza,
ze nie da si¢ unikna¢ w wielokulturowej przestrzeni ryzyka, poniewaz jako
przedstawiciele réznorodnych systemow spoteczno-kulturowych musimy sta-
na¢ naprzeciwko swej wzajemnej zsocjalizowanej w dziecinstwie odmienno-
$ci. A takim spotkaniom towarzyszy niepewnos¢ oraz brak jednoznacznosci
(Ferszt-Pifat, 2015/1, s. 275). Czego mozna si¢ spodziewac? Niniejsza sytuacja
powoduje z kolei ograniczenie poczucia bezpieczenstwa jednostek i zbiorowo-
$ci, a konsekwencjg tego stanu rzeczy moga by¢ negatywne zjawiska i zacho-
wania miedzykulturowe, czyli: uprzedzenia, negatywne stereotypy, falszywe
ideologie, nacjonalizm, wzajemnie wrogie obrazy, dyskryminacja, przyjecie
postawy niewlasciwego etnocentryzmu, ksenofobii czy fundamentalizmu (na
ten temat szerzej: Ferszt-Pilat, 2006 oraz Wrzosek, 2010, 2014 i 2015).
Wspomniane sytuacje coraz czesciej relacjonuja media na calym $wiecie,
ukazujgc je wlasnie jako kluczowe ryzyko. Dla przykltadu mozna przywotaé
obecny kryzys migracyjny w Europie spowodowany wzmozonym napltywem
uchodzcow oraz migrantéw z terenéw Azji oraz Afryki. Reakcje ludzi na ten
stan oraz instytucji s3 wysoce niejednoznaczne, czgsto obarczone niechecia,
strachem, ksenofobia, wysoce negatywnymi stereotypami, uprzedzeniami. Wy-
starczy przywola¢ artykuly zamieszczane w lipcu i sierpniu na tamach ,,Rzecz-
pospolitej”, a wywolane ustaleniami ministréw spraw wewnetrznych panstw
unijnych, dotyczacymi przyjecia przez nie 60 tysigcy uchodzcow (Bielecki, GW,
21.07.2015). Warto przytoczy¢ tytuly, bo doskonale zaznajamiajg z pierwszymi
bardzo emocjonalnymi reakcjami w Polsce oraz Europie: ,Erytrea: Ojczyzna
naszych uchodzcéw”, ,Bedziemy mieli wiecej uchodzcow w Polsce’, ,,Polacy
nie chcg imigrantéw”, ,, Adwokaci o przyjeciu uchodzcéw z Panstwa Islamskie-
go do Polski’;, ,,Polska nie deportuje Syryjczykow’, ,,Szwecja: Mezczyzna przyle-
cial z Etiopii w luku bagazowym”, ,,UE mniej doplaci do uchodzcow’, ,,Pomoz-
my chrzescijanskim uchodzcom”, ,W internecie rosnie nieche¢ do uchodzcow”,
~Wegry chca znac zasady podrézowania imigrantéw’, ,,Pociag z uchodzcami na
granicy Wegier i Austrii” (http://www4.rp.pl/Uchodzcy/, dostep: 1.09.2015).
Dodatkowo analizy popularnych serwiséw spoleczno$ciowych oraz najwiek-
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szych portali internetowych, przeprowadzone przez Instytut Monitorowania
Mediéw, dowiodly, ze internetowe komentarze Polakéw na temat planéw przy-
jecia migrantow z Afryki zdominowaly zdecydowany sprzeciw i duza nieche¢.
Na 7 tysiecy przebadanych wpiséw w pierwszej potowie lipca ponad 2 tysiace
to komentarze bardzo krytyczne, a 14% z takich negatywnych komentarzy za-
wieralo nawet okreslenia rasistowskie, dyskryminujace, agresywne czy wulgar-
ne (Malinowski, http://www4.rp.pl/Uchodzcy/ dostep: 23.09.2015).

Cho¢ spoteczenstwo polskie nadal postrzegane jest przez paradygmat homo-
genicznosci kulturowej, to powyzsze przyktady moéwig jednak o fiasku dotych-
czasowych dziatan na rzecz zrozumienia i promocji réznorodnosci kulturowej
i stanowig porazke dla samej idei spoleczenstw wielokulturowych, wskazujac
zarazem na realne w ich ramach zagrozenia. Zatem mozna rzec: réznorodnos¢
lubimy, ale najlepiej na ekranach telewizoréw, moze na piknikach kulturowych
i turystycznie, ale nie w naszym sasiedztwie, miejscu zamieszkania, spofecz-
nosci lokalnej. Zasadne wydaje sie tu by¢ pytanie: dlaczego? A jedna z odpo-
wiedzi odnosi nas z jednej strony do fatalnego stanu $wiadomosci oraz braku
odpowiedniego przygotowania do spotkania z prawdziwym, realnym ,,innym”
Jednak z drugiej strony przynajmniej od dwoch dekad spoleczenstwa w Euro-
pie, nawet te uwazane za homogeniczne kulturowo, sa edukowane formalnie
i nieformalnie w tym wzgledzie. Takie dzialania inspirowane sg czesto przez
instytucje unijne, co zwigzane jest ze Swiadomosciag niemoznosci zatrzymania
proceséw migracyjnych i wielokulturowych. Dlatego w ramach polityki unij-
nej wspomaganej czesto przez ONZ czy UNESCO wprowadzono uregulowania
prawne dotyczace kwestii réznorodnosci kulturowej, a takze powotano wiele
instytucji, organizacji pozarzadowych i programéw. Jednak wydaje sie, ze byty
one nastawione na cele bardziej dorazne, na przyktad mniejszosci etniczne i na-
rodowe funkcjonujace w granicach panstw, a takze na akcje miedzykulturowego
oswajania ,innego-odmiennego” bliskiego pochodzacego z Europy. ,,Inny-od-
mienny” daleki na przyktad z Afryki czy Azji byt zawsze w przestrzeni europej-
skiej traktowany z duzym dystansem. I wedlug teorii miedzykulturowych jest to
zjawisko normalne - im bardziej jeste$my dla siebie egzotyczni, tym wigkszego
szoku kulturowego doswiadczamy. Im bardziej si¢ réznimy, tym bardziej sie nie
rozumiemy, obawiamy sie siebie nawzajem, postrzegamy siebie jako obcych,
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tym samym niebezpiecznych dla siebie. Zatem generujemy wiecej barier mie-
dzykulturowych, a wzajemne relacje obarczone s3 wysokim stopniem ryzyka.
Dlatego tak ogromne znaczenie posiada wiedza kulturowa, ktéra dysponujemy
we wzajemnych relacjach - rzetelna pozwala ogranicza¢ wspomniane powyzej
bariery. Jednakowoz wydaje sig, ze spoleczenstwa europejskie coraz bardziej
zrdznicowane nie odrobily jednak lekcji w tym zakresie — nie probowano w wy-
starczajacym stopniu przybliza¢ odmiennosci bardziej egzotycznych kultur.
Niestety w duzym stopniu za niniejsza sytuacje odpowiedzialne sg europejskie
systemy edukacyjne, w niektorych z nich nadal zbyt male znaczenie przypisu-
je sie edukacji miedzykulturowej, globalnej i po prostu wlaczajacej. Zatem na
chwile obecna potrzeba bardziej skutecznych szkolnych programéw nauczania
oraz mediéw edukacyjnych, ktére beda rzetelnie przekazywac wiedze o samym
zagadnieniu réznorodnosci kulturowej czy szerzej — edukacji globalnej, ale tak-
ze bedg nosnikami rzetelnej wiedzy o innych kulturach.

Z tej pozycji podjety projekt doskonale wpisuje si¢ w potrzeby wspotcze-
snych spoteczenstw wielokulturowych. I ma istotne znaczenie, jezeli chodzi
o pragmatyke dziatan w celu ustalania zakresu wiedzy kulturowej. Jako ze, pa-
radoksalnie - jak donosi literatura przedmiotu — w takich nowoczesnych i wie-
lokulturowych spoteczenstwach niezbednym sktadnikiem sytuacji komunika-
cyjnych jest jednak zaufanie spoteczne, ktore wpisuje si¢ w hasto praw czlowieka
oraz solidarnosci spolecznej, zwigzane z wiarygodnoscig oraz refleksyjnoscia,
czyli $wiadomym analizowaniem przez jednostki okolicznosci codziennego
zycia, z uwzglednieniem wystepujacego w nich ryzyka (Giddens, 2006), na-
lezy sobie to uswiadomi¢ i przygotowac si¢ do zycia w takiej rzeczywistosci
okreslanej czesto w jezyku naukowym jako przestrzen wielokulturowa. , Fakt
jej wystepowania nie jest wcale rownoznaczny z wlasciwym funkcjonowaniem
w takiej przestrzeni. Wymaga to bowiem wyzbycia sie funkcjonujacych w da-
nej spofecznosci uprzedzen i stereotypow, traktowania «innych» jako obcych,
a to nie dzieje si¢ automatycznie, potrzeba czasu i dzialan o charakterze edu-
kacyjnym” (Zegnatek, 2013 s. 161). Potrzeba przede wszystkim odpowiedniej
i rzetelnej wiedzy o ,,innych-odmiennych” kulturach, ktéra w sposob naturalny
powinna by¢ przekazywana od najmiodszych lat przez system formalnej oraz
nieformalnej edukacji (Ferszt-Pilat, 2015/2, s. 363-381).
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POLSKA, NIEMCY I BIALORUS JAKO PRZYKLADY

SPOLECZENSTW O ROZNYCH DOSWIADCZENIACH

Z WIELOKULTUROWOS’CIA A EDUKACJA
MIEDZYKULTUROWA

Wspolczesne migracje s3 jednym z wazniejszych czynnikéw przemian
spoleczno-kulturowych w $wiecie. A ich jako$ciowa zmiana stala si¢ wyzwa-
niem z tego powodu, ze nastapit wzrost podmiotowosci migranta jako aktora
spolecznego, co z kolei w konsekwencji zmotywowato do nowych alternatyw-
nych poszukiwan wobec dotychczasowych modeli asymilacyjnych (Budakow-
ska, 2005, s. 15). Niemieccy badacze wskazujg, ze przy konstruowaniu nowych
modeli i strategii edukacji miedzykulturowej obecnie analizuje si¢ nastepujace
konteksty: zréznicowang przynaleznos$¢ panstwowa, etniczng i kulturowg he-
terogeniczno$¢, réznorodnosc jezykow i wielojezyczno$¢ oraz réznorodnosé
religijng (Freise, 2015; Nohl, 2014). Pokazuje to, jak bardzo skomplikowane
i wieloaspektowe jest to zjawisko. Przedstawiciele odmiennych kultur zyjacy
i pracujacy, uczacy si¢ w innym, odmiennym dla nich systemie sg juz wlasci-
wie codziennoscig europejska. Coraz czesciej mowi sie o europejskiej prze-
strzeni wielokulturowej, ktéra stanowi wyzwanie szczegdlnie dla systemow
edukacyjnych. Polska i Niemcy to panstwa sasiadujace i bedace czlonkami
Unii Europejskiej. Jednak prawo wspdlnotowe nie reguluje edukacyjnych sys-
temow w panstwach unijnych - zastrzegly one sobie mozliwo$¢ samodzielnej
kontroli w tym zakresie (Vademecum Zrodla informacji o Unii Europejskiej,
2002, s. 52). Zatem obydwa systemy edukacyjne si¢ réznig, a ich odrebnos¢
wynika z odmiennego prawa, historii o$wiatowej, jezykow panstw europej-
skich oraz ich réznorodnosci kulturowe;.

Na odmiennos¢ systeméw edukacyjnych niewatpliwy wplyw ma réznica
zwigzana z pojmowaniem kategorii spoleczenstwa wielokulturowego. Jezeli
chodzi o Polske, to nadal jest uwazana za panstwo homogeniczne z polska kul-
tura dominujaca. Aczkolwiek w jej granicach mieszczg si¢ historycznie zwigza-
ne z Polska mniejszosci etniczne i narodowe oraz religijne. Ponadto w obecnej
rzeczywistosci funkcjonujg grupy imigrantéw, na przyklad: Wietnamczycy,
Chinczycy, Koreanczycy, Ukraincy. ,W planie indywidualnym nalezy zazna-
czy¢, ze Polska przez caly okres powojenny, w wyniku trudnosci przekraczania
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granic, byla krajem w znacznym stopniu zamknietym na Innego. Takze wlasne
mniejszosci narodowe w spolecznej swiadomosci albo stawaly si¢ niewidzial-
ne, albo istnialy w postaci stereotypowych, negatywnie naznaczonych obrazow
Zyda, Ukraifica czy Niemca” (Czykwin, 2000, s. 8).

Niemcy to panstwo imigracyjne, ktore od 1 stycznia 2005 r. posiada nowe
prawo imigracyjne, a w ktérym ogromng wage przywiazuje si¢ do procesu
integracji miedzykulturowej. Na tej podstawie obowigzkiem panstwa nie-
mieckiego jest zapewnienie nowym przybyszom kurséw integracyjnych, kto-
re obejmujg: nauke jezyka, kursy zaznajamiajace z przepisami prawa, kultura
i historig Niemiec (Freise, 2015). Jednak trzeba pamietac, ze w dzisiejszym
spoleczenstwie kazda jednostka, zaréwno ta reprezentujaca kulture dominu-
jaca, jak i ta nalezagca do mniejszosci kulturowej, funkcjonuje w $wiecie, ktory
jest wielokulturowy. Dla wspolczesnej edukacji miedzykulturowej w Polsce
charakterystyczne jest koncentrowanie si¢ gtéwnie wokot spraw mniejszosci
narodowych i etnicznych, ktdre historycznie maja swe miejsce w polskim
systemie spoleczno-kulturowym. W obecnych czasach, w przestrzeni wielo-
kulturowej - jak wskazuje prof. Nikitorowicz - konieczne jest rozbudowanie
edukacji miedzykulturowej o nowe watki. Nie wystarczaja proby przybliza-
nia §wiata innych kultur. Niezbedne jest tworzenie programéw edukacyjnych
wzbogaconych o edukacje miedzykulturows, gdyz odpowiednia edukacja juz
na poziomie przedszkola pozwoli na wiasciwe i satysfakcjonujace kontakty
z innymi kulturami w Zyciu dorostym (por.: Nikitorowicz, 2010 oraz Nikito-
rowicz, 2009).

W poréwnaniu z Polska i Niemcami Bialoru$ jest bardzo specyficznym
przyktadem spoteczenstwa o stabym etosie narodowym oraz stabym poczu-
ciu tozsamosci grupy wlasnej, przy czym poczucie tozsamosci narodowej ma
swoje oparcie w tradycji panstwowosci. ,,Bialoru$ po tamtej stronie Bugu ta-
kiej tradycji nie posiada. Nie posiada tez ugruntowanej tradycji jezykowe;.
W Minsku nie styszy si¢ w publicznych miejscach, aby kto§ moéwil po biato-
rusku. Przywodcy panstwowi przemawiajg do swojego narodu po rosyjsku.
Jakby nie dosy¢ jezyk biatoruski na terenach tzn. «glubinki» istnieje prawie
wylacznie w wersji oralnej. Wiara nie jest takze jednoznacznym wyktadni-
kiem biatoruskosci. Prawostawie, jakkolwiek jest wyznaniem dominujacym,
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nie jest jedynym i zachodnia oraz czgsciowo potudniowa czes¢ jest skatolicy-
zowana’ (Czykwin, 2000, s. 9). Z pewnoscig w chwili obecnej na niekorzys¢
wzmocnienia identyfikacji narodowej na Bialorusi przemawia takze kata-
strofalna sytuacja gospodarczo-polityczno-spoleczna. Natomiast wieloletnie
funkcjonowanie w ramach systemu rosyjskiego powoduje tendencje asymi-
lacyjne z Rosja. Oto jak opisuje to przedstawiciel tej kultury Ihar Babkou:
»Dla wiekszosci krajow zachodniej Europy po prostu nie ma czegos takiego
jak Biatorus. Moze istnieje jako polityczny fakt, ale nie jako przestrzen kultu-
rowa... Wydaje sig, ze sytuacja kultury biatoruskiej jest jednoczesnie bardzo
trudna, ale i obiecujgca. Bialoru$ buduje swoja tozsamo$¢ w sytuacji przeni-
kania si¢ kultur i religii, wobec wpltywow i rosyjskich, i polskich, i litewskich,
i ukrainskich. To stwarza pewng trudnos¢, ale tez Bialorus jest niejako z na-
tury krajem tolerancji i dialogu... Rézne elementy wspdlistniejg fagodnie.
Ot6z to jest dos¢ rzadki przypadek w Europie, czy w ogoéle na $wiecie, by
wspolistnienie réznych elementéw kulturowych nie prowadzito do konflik-
tow... To moglaby by¢ nadzieja i model dla innych” (http://www.tolerancja.
pl/¢problemy-bialoruskiej-kultury,271, dostep: 21.09.2015).

Z AMIERZENIA NAUKOWE, KONCEPCJA I PLAN BADAN

Zamierzeniem naukowym projektu jest odkrycie pewnych strategii kon-
struowania wiedzy kulturowej i préba opisu takich modeli na podstawie zde-
rzenia trzech systemoéw spoteczno-kulturowych (polskiego, biatoruskiego,
niemieckiego). Taka analiza poréwnawcza w celu naukowego sformutowania
modeli nie zostala jeszcze w sposob systematyczny podjeta, dlatego z pewno-
$cig stanowi wyzwanie dla nauki. Projekt ma na celu nie tylko wyznaczenie
istoty, przejawdw oraz pordwnanie charakteru, w jakim wiedza kulturowa
wystepuje w mediach edukacyjnych, w réznych krajach, czy tez identyfikacje
przyczyn takiego stanu rzeczy, lecz przede wszystkim pokazanie znaczenia
wiedzy kulturowej dla spoteczenstwa poprzez pochylenie si¢ nad przyszto-
$cig spolteczenstwa, ktorego aktywnymi dorostymi cztonkami beda uczniowie
socjalizowani na tak uporzadkowanych mediach edukacyjnych. Czy bedzie
to spoleczenstwo zréwnowazone i tolerancyjne? Czy beda mimo wszystko
potrzebne pdzniejsze kampanie edukacyjne prowadzone przez panstwa, or-
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ganizacje pozarzadowe i miedzynarodowe? Czy nie bedzie to droga do kolej-
nych konfliktéw miedzy sasiadami?

W konkretnych przejawach efektem koncowym bedzie upowszechnianie
nauki oraz wiedzy w badanym obszarze - poprzez dzialania popularyzatorskie.
Nalezg tu: opublikowanie monografii, publikacje raportéw badawczych oraz ar-
tykuléw w czasopismach polskich i zagranicznych, zorganizowanie miedzyna-
rodowych konferencji: ,,Edukacyjne konteksty wielokulturowosci” oraz ,,Kon-
struowanie wiedzy kulturowej w szkole — modele i strategie”. Rezultaty badan
beda tez przekazane do zainteresowanych instytucji, organizacji i mediéw jako
naukowe wsparcie ich dzialan na rzecz komunikacji miedzykulturowe;.

Opis koncepcji badan domaga si¢ wyjasnienia stosowanych kluczowych defi-
nicji i poje¢ przywotywanych zagadnien. Z uwagi na wymog syntetycznego opi-
su zalozen projektu zostang one przywotane tu tylko w zarysie. Podstawowe dla
koncepcji naszych badan zagadnienia, a mianowicie wielokulturowos¢, miedzy-
kulturowo$¢ i transkulturowo$¢, rozumiemy jako bliskoznaczne terminy, ktére
odsylaja do wspdlistnienia wielu réznych kultur w okreslonej przestrzeni spo-
tecznej. Jednak wielokulturowos¢ to rézne kultury wchodzace ze sobg w wielo-
plaszczyznowe interakcje. Miedzykulturowo$¢ to wzajemne ,,uczenie si¢ kultur”,
a transkulturowo$¢ to przenikanie elementéw réznych kultur, czego rezultatem
jest nowa jakos¢ kulturowa (Sliz, Szczepanski, 2011).

Analizujac cechy wspolczesnego spoleczenstwa, nie sposéb pomingé tak
istotnej, jak wielokulturowo$¢. Wielokulturowos¢ — z angielskiego muliti-
cultural - zawiera trzy elementy: plaszczyzne poznawczo-opisows, okreslo-
na polityke rzadowsa, nazwe pewnej ideologii, idealu spotecznego (Burszta,
1998, s. 152). Na podstawie plaszczyzny poznawczo-opisowej wielokulturo-
wos¢ to fakt. Jest to wspotwystepowanie na tej samej przestrzeni dwoch lub
wiecej grup spotecznych o odmiennych cechach (jezyk, wyznanie religijne,
system wartosci i norm, wyglad). Wielokulturowos¢, jako okreslona polityka
rzadowa, powinna zmierza¢ do niwelacji napige¢ miedzykulturowych, a do
dyspozycji sa tak odmienne regulacje, jak: asymilacja, marginalizacja, izo-
lacja, integracja. Wielokulturowos¢ jest przywolywana jako nazwa pewnej
ideologii, idealu spotecznego - akcentujacego bogactwo i suwerennos$¢ kaz-
dej z istniejacych kultur poprzez promocje nastepujacych wartosci i zasad:
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1) wielokulturowos¢ zaklada szacunek dla wartosci réznych grup oraz przy-
znaje im takie same prawa, 2) podstawowy wyznacznik stanowi tu toleran-
cja rozumiana jako akceptacja kultury ,innego” i aktywna forma dialogu,
3) w tym samym spoleczenstwie (panstwie) moga dziala¢ réznorodne grupy
kulturowe, religijne, etniczne, ktére na bazie wzajemnego konsensusu po-
przez komunikacj¢ migdzykulturowa budujg wspdlny system kultury, 4) plu-
ralizm kulturowy odrzuca podzial na kultury ubogie i bogate, nizsze — wyz-
sze (Dyczewski, 2000, s. 27-42). Przywolujac w pracy takie okreslenia, jak
wielokulturowos$¢ i spoteczenstwo wielokulturowe, bedziemy mie¢ na mysli
przede wszystkim powyzsze zasady i ustalenia.

Nastepne przywolywane w pracy niezbedne pojecie to ,,miedzykulturowosc”,
ktora - jak wezesniej wspomniano — odnosi nas do sytuacji wzajemnego ,,ucze-
nia si¢ kultur” poprzez zjawisko komunikacji miedzykulturowej, a takze edukacji
miedzykulturowej. Komunikacja miedzykulturowa to mfoda dyscyplina, zinsty-
tucjonalizowana w latach 70. XX wieku. Za prekursora uwaza si¢ antropologa
E.T. Halla. Komunikacja miedzykulturowa czy komunikowanie mig¢dzykultu-
rowe to porozumiewanie si¢ przedstawicieli odmiennych kultur. Podstawowym
postulatem w zakresie tej dyscypliny jest etnorelatywizm (relatywizm kulturo-
wy). »Strategia ta zaklada zawieszenie osadu innej kultury wedlug kryteriow na-
szej wlasnej kultury rodzimej. Nie oznacza to wcale rezygnacji z wtasnego mo-
delu kultury... ale pozwala na poznawanie innych kultur bez, na ile to mozliwe,
ciezaru uprzedzen i stereotypow...” (Szopski, 2005, s. 71-72).

Zwazywszy na rosngce zainteresowanie zagadnieniem réznorodnosci kul-
turowej w spoleczenstwach ,wielkich migracji’, do dzi$ skonstruowano liczne
modele komunikacji miedzykulturowej. Sg to aplikacje psychologiczne i kul-
turowe, ktore podejmujg probe teoretycznego i praktycznego opisu sposobow
efektywnego komunikowania sie przez czlonkow reprezentujacych odmienne
kultury. Chodzi tu o wysitki zwigzane z konstrukcja kompetencji miedzykultu-
rowych. Obejmuja one - jak twierdzi amerykanski badacz W. Gudykunst - trzy
istotne czynniki: motywacje do komunikowania si¢ z ,,innym-odmiennym?,
pewien stopien wiedzy na temat jego kultury oraz umiejetnosci praktycznego
wykorzystania posiadanych informacji (Gudykunst, Mody, 2002, s. 185-187).
Nalezy doda¢, ze aby wlasciwie rozpozna¢ znaczenia odmiennej kultury, in-

Journal of Modern Science tom 4/27/2015 261



KATARZYNA FERSZT-PILAT, KATERYNA NOVIKOVA, TOMASZ WRZOSEK

terlokutor (osoba komunikujgca si¢) powinien posiada¢ pewien stopien zna-
jomosci wlasnego centrum kulturowego - zgodnie z zalozeniem: aby pozna¢
innych, musze¢ najpierw zapytaé, kim ja jestem. Tego zdania jest rowniez au-
tor innego znanego, wlasciwie klasycznego juz modelu orientacji kulturowej
- G. Borden. Wedlug niego kluczowe znaczenie dla efektywnej komunikacji
migdzykulturowej ma dobra znajomos¢ kultury wlasnej i kultury odbiorcy ko-
munikatu. Nie jesteSmy w stanie dokona¢ poréwnan kulturowych, jezeli nie
znamy swojej wlasnej orientacji kulturowej. Wspomniana tu orientacja kul-
turowa sformutowana jest w postaci pigciu aksjomatéw: 1) aksjomat komu-
nikacji (komunikowanie si¢ ludzi zachodzi wtedy, gdy pojawi si¢ intencja),
2) aksjomat systemowy (rozumienie procesu komunikacji mi¢dzykulturowe;j
uzaleznione jest od tego, czy rozumiemy granice systemu komunikacji ustano-
wionego przez komunikujace si¢ osoby), 3) aksjomat kompetencji kulturowej
(rozumienie procesu komunikacji miedzykulturowej zalezy od tego, w jakiej
mierze jesteSmy w stanie odczyta¢ wlasng kulture i kulture odbiorcy komu-
nikatu), 4) aksjomat wartoéci (rozumienie procesu komunikacji migdzykul-
turowej zalezy od tego, w jakiej mierze rozumiemy system wartosci wlasciwy
wtlasnej kulturze oraz kulturze odbiorcy komunikatu), 5) aksjomat poznawczy
(rozumienie procesu komunikacji miedzykulturowej zalezy od tego, w jakiej
mierze rozumiemy kategorie poznawcze wlasciwe wlasnej kulturze i kulturze
odbiorcy komunikatu) (Borden, 1996, s. 57-80).

Nastepne kluczowe pojecia odnosza nas do materialéw badawczych,
a mianowicie s3 to media edukacyjne. Na podstawie rozeznania zagadnie-
nia z pozycji dydaktyki ogdlnej oraz technologicznych innowacji w edukacji,
gdzie coraz czesciej wykorzystywane sg multimedia w ksztalceniu, przyje-
to okreslenie ,,media” zamiast tradycyjnego terminu ,$rodki dydaktyczne”
(Bednarek, 2008, s. 45). Media edukacyjne z pewnoscia s3 waznym obszarem
odniesien tozsamo$ciowych, wielokulturowych oraz migdzykulturowych
i w pelni uzasadniony jest monitoring ich zawartosci. A zatem wstepna teza
bedaca podstawg koncepcji niniejszego projektu brzmi: Badania mediow
edukacyjnych stanowia istotny czynnik w procesie ustalania kompetencji
miedzykulturowej i ograniczania takich barier, jak: brak wiedzy lub zafalszo-
wana wiedza kulturowa, btedne stereotypy, uprzedzenia, a tych - jak twierdza
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badacze - nie brakuje w mediach edukacyjnych. Dalej idac, zamierzeniem
naukowym projektu jest ukazanie pewnych sposobow konstruowania wie-
dzy kulturowej i proba opisu takich modeli na podstawie zderzenia trzech
systemow spoteczno-kulturowych (polskiego, biatoruskiego, niemieckiego).
Taka analiza poréwnawcza w celu naukowego sformutowania modeli nie zo-
stala jeszcze w sposdb systematyczny podjeta, dlatego z pewnoscia stanowi
wyzwanie dla nauki.

Podstawowe media, ktore wybralismy do analizy, to: 1) klasyczne podrecz-
niki - pomimo rozwoju multimediéw edukacyjnych stanowig one nadal jeden
z najwazniejszych srodkow dydaktycznych, a takze 2) e-podreczniki, ktdre co-
raz czgéciej obecne sg w systemach edukacyjnych, a ich znaczenie z uwagi na
nowe tendencje w edukacji wzrasta. Analiza innych dodatkowych materialow
edukacyjnych bedzie miala charakter dopelniajacy. Do zadan wspélczesnych
mediéw edukacyjnych, zaréwno podrecznikéw, jak i e-podrecznikéw, nalezy
przekaz nowej wiedzy przedmiotowej, porzadkowanie i systematyka wiedzy,
calo$ciowe i problemowe przedstawianie zagadnien, ksztaltowanie nowych
oraz utrwalanie juz posiadanych nawykow i umiejetnosci uczniowskich, szcze-
gdlnie nawyku systematycznej kontroli (Okon, 2000; Kupisiewicz, 2005). A za-
tem uzasadnia to réwniez wybor takich wiasnie materialow zrédtowych do
poszukiwan sposobow konstruowania wiedzy kulturowej w kontekscie rézno-
rodnosci kulturowej, a co sie z tym wiaze - podjecia proby opisu takich modeli
na podstawie zderzenia trzech systeméw spoteczno-kulturowych (polskiego,
bialoruskiego, niemieckiego).

Zaznaczmy, ze szczeg6lne znaczenie maja tu podreczniki do nauczania lite-
ratury i jezyka ojczystego, historii oraz geografii, a takze w nowym kontekscie
wielokulturowosci europejskiej podreczniki do nauki jezyka niemacierzyste-
go oraz wiedzy o spoleczenstwie, wiedzy obywatelskiej. Zamieszcza si¢ w nich
wigcej tresci $wiatopogladowych, tozsamosciowych, socjalizacyjno-wycho-
wawczych, takich jak: wartosci, normy, symbole kulturowe, wzory postepo-
wania, wytwory kulturowe, postacie czy wzory osobowe (Novikova, 2013).
Wielorakos¢ barier migdzykulturowych, a takze mozliwo$¢ ich przekraczania,
dostrzegli badacze z Migdzynarodowego Instytutu Badan nad Podrecznikiem
Szkolnym w Brunszwiku (GEI) i zainspirowali prace badawcze nad programa-
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mi szkolnymi w réznych krajach (Becher, Riemenschneider, 2000; Ferszt-Pitat,
2014). Dorobek tego wlasnie Instytutu i jego zbiory materiatéw edukacyjnych
beda dla nas profesjonalnym wsparciem w naszym projekcie.

Zamierzamy na pierwszym etapie badan tam sie uda¢, aby dokonac kwe-
rendy materiatéw zZrédlowych. Dodac¢ nalezy, ze w zbiorach tej placowki znaj-
duja sie¢ media edukacyjne - gléwnie podreczniki i e-podreczniki z réznych
systemow spoleczno-kulturowych, w tym réwniez z Polski, Bialorusi i Nie-
miec. Nastepne etapy realizacji podzielilismy nastepujaco: dobdr materiatu
badawczego, wstepny oglad i porzadkowanie materialu badawczego, kon-
strukcja narzedzi badawczych - klucze kategoryzacyjne oraz materialy tema-
tycznie wybrane do analizy dyskursu, realizacja analizy zawartoéci wybranych
mediéw edukacyjnych z polskiego, bialoruskiego oraz niemieckiego systemu
edukacyjnego, realizacja analizy dyskursu - wybranych mediéw edukacyjnych
z polskiego, bialoruskiego i niemieckiego systemu edukacyjnego oraz analiza
poréwnawcza wszystkich otrzymanych danych i przygotowanie raportu.

WOKOL CELOW I HIPOTEZ

Wptyw réznorodnych strategii edukacyjnych w spoleczenstwach zorien-
towanych wielokulturowo powoduje zmiany w procesie oraz programach
nauczania. Natomiast wzmozone procesy migracyjne powoduja koniecznosé
wprowadzania wiedzy o innych kulturach i grupach do szkél. Niestety realiza-
cja tego postulatu nie zawsze przebiega w sposob odpowiedni do tempa zmian,
cho¢ coraz czgéciej elementy wiedzy o innych kulturach oraz nauka jezykow
obcych sprzyjaja tworzeniu wlasciwych kompetencji do komunikowania mie-
dzykulturowego w obszarze zréznicowanej Europy. Na tym tle rysuje sie cel
naukowy projektu, czyli odkrycie i ukazanie strategii spolecznego konstruowa-
nia wiedzy kulturowej i proba zbudowania modeli teoretycznych, na podstawie
zderzenia trzech systemoéw spoteczno-kulturowych (polskiego, bialoruskiego,
niemieckiego), jako przyktadéw réznych doswiadczen z wielokulturowoscia.
Taka analiza poréwnawcza, w celu naukowego sformulowania modeli teore-
tycznych, nie zostala jeszcze w sposdb systematyczny podjeta, dlatego z pew-
noscig stanowi wyzwanie dla $wiata nauki. Cel badan pozwala sformulowac
podstawowg hipoteze badawczg.
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Brzmi ona nastepujaco: Przekaz wiedzy kulturowej w wybranych do
analizy mediach edukacyjnych z Polski, Bialorusi i Niemiec odzwierciedla
specyficzne mechanizmy konstruowania tej wiedzy w systemach edukacyj-
nych, z uwagi na odmienne doswiadczenia tych systeméw spoteczno-kul-
turowych z wielokulturowoscia.

Gléwna hipotez¢ poddamy weryfikacji na podstawie hipotez pomocniczych,
ponizej przedstawiamy je w zarysie wysoce ogdlnym i intuicyjnym, a wynika to
z obranej metodologii badan, gdzie podstawowe techniki zwigzane sg z analiza
przekazu i na tym etapie trudno jest sformutowac precyzyjnie problemy i hi-
potezy badawcze. W pierwszej hipotezie pomocniczej znajduje si¢ twierdzenie
o0 znaczgcej roli ,innego” jako punktu odniesienia dla wiedzy kulturowej prze-
kazywanej w mediach edukacyjnych danego kraju. Kolejna hipoteza pomoc-
niczg jest twierdzenie o nizszym, w poréwnaniu z zadeklarowanym, poziomie
przekazywania odpowiedniej wiedzy kulturowej uczniom lub - inaczej méwiac
- mala obecno$¢ i uwrazliwienie na problem wielokulturowosci wspétczesnego
$wiata. Ograniczona wiedza zwigzana jest réwniez z ograniczonymi umiejet-
nosciami w zakresie komunikacji miedzykulturowej, cho¢ sprawdzenie ostat-
nich nie stanowi bezposredniego celu danego projektu.

Dla zwiekszenia rzetelnosci otrzymanych wynikéw w omawianym projek-
cie badawczym zastosowana zostanie triangulacja technik analizy przekazu,
a mianowicie analizy zawartosci oraz analizy dyskursu. W odniesieniu do po-
stawionej hipotezy gléwnej oraz hipotez pomocniczych skonstruowane beda
klucze kategoryzacyjne oraz wybrane materialy do analizy dyskursu. Doda¢
nalezy, Ze niniejszy cel badawczy wpisuje sie w podstawowe zamierzenie na-
ukowe projektu, a jest nim odkrycie i ukazanie strategii spolecznego kon-
struowania wiedzy kulturowej i proba zbudowania modeli teoretycznych na
podstawie zderzenia trzech systeméw spoteczno-kulturowych (polskiego, bia-
toruskiego, niemieckiego).

METODOLOGIA BADAN

W projekcie badawczym, w celu zwiekszenia rzetelnosci i trafnosci otrzy-
manych wynikéw, zastosowana zostanie triangulacja réznorodnych technik
stuzacych badaniu przekazu. Niniejszy zabieg jest konieczny — zgodnie z zato-
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zeniem, ze sposob komunikowania tresci jest tak samo wazny, jak same tresci,
a forma przekazu w znacznym stopniu wptywa na mozliwosci odczytania i zro-
zumienia przekazu (Szulich-Kaltuza, 2013). A zatem w badaniach przekazow
wazne jest uzycie roznorodnych technik. W naszym przypadku wykorzystane
zostang nastepujace techniki: 1) analiza zawartosci, 2) analiza dyskursu. Oby-
dwie techniki coraz czgéciej stosowane sg do analizy takich mediow edukacyj-
nych, jak tradycyjne podreczniki (Knecht i inni, 2014). Naszym zamierzeniem
jest rozszerzenie zakresu badan i objecie analizg rowniez e-podrecznikéw oraz
innych materiatéw, pozyskanych z trzech sasiadujacych ze sobg obszaréw kul-
turowych: Polski, Biatorusi i Niemiec.

Dodajmy, ze zaleta obydwu technik jest otwarto$¢ na badanie zréznicowanych
przekazow: tekstowych oraz dzwigkowych i wizualnych. Przy pozyskaniu tresci
do analiz konieczne bedg skanery, natomiast podczas samej analizy przekazow
niezbedng pomocy bedzie wykorzystanie takiej aparatury, jak program analizy
danych jakos$ciowych: ATLAS. Analiza zawartosci w naszym przypadku jest pro-
ba odpowiedzi na dwa generalne pytania: jakie elementy wiedzy kulturowej sa
przekazywane w wybranych do analizy mediach edukacyjnych poszczegélnych
systeméw edukacyjnych Polski, Bialorusi i Niemiec oraz jaki jest sposdb ich eks-
pozycji? Kategoria ekspozycji ujmuje trzy aspekty, a mianowicie: jaka jest forma
przekazu elementow kulturowych (charakter tekstualny, wizualny, audialny).

Nastepna istotna kwestia to obecno$¢ albo brak komentarzy socjokultu-
rowych, a wreszcie ustalenie, czy twdrcy niniejszych mediéw edukacyjnych
probuja okresla¢ znaczenie nadawane przez dany system spoteczno-kulturo-
wy tym elementom. Z punktu widzenia kontaktéw z ,,inna-odmienng” kulturg
oraz procesu komunikacji miedzykulturowej te kwestie wydaja sie szczegdlnie
istotne. Analiza dyskursu jest technika badawcza majaca swoje zrodla w je-
zykoznawstwie, jednak stosowana jest takze w naukach spolecznych. Istnieje
wiele odmian i technik badania dyskurséw. Badacz moze wykorzystywac je
w prawie dowolnych kombinacjach, zeby odpowiedzie¢ na postawione pytania
badawcze (Horolets, 2006, s. 69). Jeden z najbardziej zastuzonych dla rozwoju
analizy dyskursu badacz T. Van Dijk wskazuje na kilka wymiaréw dyskursu,
ktore odpowiadaja poszczegdlnym specjalizacjom badaczy, oraz kluczowe po-
jecia-narzedzia badawcze (van Dijk, 2001, s. 19).
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Oprocz analizy tematycznej przydatnym narzedziem bedzie analiza re-
toryczna dyskursu. W niniejszym badaniu bedzie ona prowadzona wedlug
schematu zaproponowanego przez Gill, Whedbee. Zdaniem tych autoréow
analiza retoryczna opiera si¢ na trzech podstawowych pytaniach: jakie ocze-
kiwania wobec wypowiedzi sa stwarzane przez kontekst? Co tekst przedsta-
wia? Jakie cechy tekstu sg znaczace? (Gill, Whedbee, 2001, s. 186). W opisy-
wanym tu badaniu analizie poddane zostana tresci podstaw programowych,
podrecznikow szkolnych i innych materiatow jezykowych stosowanych
w procesie edukacji w trzech krajach europejskich: Niemczech, Polsce i na
Bialorusi. Celem analizy bedzie charakterystyka dyskurséw o réznorodnosci
kulturowej oraz analiza poréwnawcza dyskurséw z poszczegélnych krajow
w celu wskazania réznic i podobienistw.

Whioski z analizy dyskursu beda podstawa do zbadania zwigzku miedzy
ksztaltem dyskursu o roznorodnosci kulturowej a kompetencjami w zakresie
komunikacji miedzykulturowej. W odniesieniu do postawionej hipotezy gtow-
nej oraz hipotez pomocniczych skonstruowane beda klucze kategoryzacyjne,
dzieki ktorym bedzie mozliwa wspomniana analiza przekazéw o charakterze
edukacyjnym. W opisywanym tu badaniu analizowane beda tresci podstaw
programowych, podrecznikéw szkolnych, e-podrecznikéw oraz innych mate-
riatow jezykowych i obrazowych stosowanych w procesie edukacji, w trzech
krajach europejskich: Niemczech, Polsce i na Biatorusi.

Celem analizy bedzie ukazanie specyfiki/sposobéw/modeli konstruowa-
nia wiedzy kulturowej (dyskurséw o innosci kulturowej) oraz analiza poréw-
nawcza tych modeli na podstawie poszczegdlnych krajow, w celu wskazania
réznic i podobienstw. Dane pozyskane w ten sposob beda podstawa do wy-
suniecia wnioskow o specyfice i sposobie konstruowania wiedzy kulturowej
w wybranych systemach spoteczno-kulturowych oraz odpowiedzig na pytanie
o przydatnos¢ jej potencjalnego zastosowania w procesie komunikacji mie-
dzykulturowej. Do zbadania wybrano media edukacyjne z zakresu edukacji
humanistycznej i spotecznej. Spodziewamy sie, ze wtasnie w nich pojawia sie
przekaz wiedzy kulturowej. W projekcie skupiamy si¢ przede wszystkim na
analizie podstaw programowych oraz podrecznikéw, e-podrecznikéw i in-
nych dodatkowych materialéw pozyskanych na bazie systematycznego ogla-
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du systemdéw edukacyjnych w Polsce, Niemczech i na Bialorusi. Wspomnia-
ne media edukacyjne zawieraja informacj¢ o innych odmiennych kulturach,
wiadomosci do wytworzenia umiejetnosci jezykowych oraz sposob ekspo-
zycji tej wiedzy w formie tekstowej i wizualnej. Dzieki takiemu zabiegowi
uda sie¢ ustali¢, jaka wiedz¢ na temat inno$ci czy odmiennosci kulturowej
otrzymuje absolwent-abiturient, konczac ten etap edukacji. Odpowiedz na
to pytanie pozwoli réwniez ustali¢, w jakim stopniu jest potencjalnie przygo-
towany do efektywnego pokonywania takiej bariery w komunikacji miedzy-
kulturowej, jak wiedza kulturowa.

Kluczowe dla projektu jest pozyskanie danych z analizy materialéw edu-
kacyjnych - wykorzystywanych odpowiednio w ramach wybranych systeméw
spoleczno-kulturowych, a przygotowanych dla odbiorcow w starszym wieku
szkolnym: od 9./10. roku zycia, az do ukonczenia edukacji na poziomie klasy
maturalnej (18. rok zycia). W projekcie badan nie uwzgledniono edukacji na
poziomie klas 1-3 szkoly podstawowej, z uwagi na jej specyfike oraz niewielka
zawarto$¢ informacji i materiatéw o ,,innych-odmiennych” kulturach - a za-
tem bylby to maly przyczynek.

PODSUMOWANIE

We wspolczesnej, coraz bardziej zréznicowanej i wielokulturowej Euro-
pie narastaja dylematy tozsamos$ciowe. Czgsto towarzyszy im refleksja i dys-
kurs co do pozadanych sposobdéw socjalizacji w obszarze ksztalcenia, ktore
wspomoglyby wysitki w okreslaniu wspolnej kompetencji miedzykulturo-
wej, czyli efektywnej plaszczyzny wzajemnego porozumiewania si¢ miedzy
przedstawicielami odmiennych kultur. Méwi o tym ogromna popularno$é
badan prowadzonych w ramach takiej problematyki i takich dziedzin, jak:
tozsamos$¢, spoteczenstwo wielokulturowe, komunikacja miedzykulturowa,
edukacja miedzykulturowa, edukacja wielokulturowa, psychologia miedzy-
kulturowa. Na polskim gruncie §wiadczy o tym dorobek szkot badawczych
reprezentowanych w osrodkach: bialostockim (J. Nikitorowicz, A. Sadow-
ski), cieszynskim (T. Lewowicki), gdanskim (T. Szkudlarek), krakowskim
(J. Mikutowski-Pomorski, J. Mucha), lubelskim (L. Dyczewski), poznanskim
(J. Skrzypczak, E. Zamojska), warszawskim (E. Nowicka-Rusek, S. Lozin-
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ski, P. Boski). W przestrzeni europejskiej jedno z wielu takich przedsigwziec
stanowig miedzynarodowe badania mediéw edukacyjnych. Zdecydowanie
$wiadcza o tym wysitki badawcze specjalistow ze wszystkich kontynentdw,
skupionych wokdt Miedzynarodowego Instytutu Badan nad Podrecznikiem
Szkolnym w Brunszwiku, gdzie w potowie lat 70. takie badania zapoczatko-
wano (Becher, Riemenschneider, 2000; Ferszt-Pilat, 2014).

Celem projektu jest sprawdzenie sposobéw konstruowania wiedzy kultu-
rowej w mediach edukacyjnych (podrecznikach, e-podrecznikach oraz innych
materialach) w Polsce oraz takich krajach sgsiedzkich, jak Niemcy i Biatorus.
Chodzi zatem o pordéwnanie sposobdw, w jakich uczniowie sg przygotowy-
wani do spotkania z ,,inng-odmienng” kulturg. Podkresli¢ nalezy, ze wiedza
kulturowa bedzie analizowana réwniez w zwigzku z problemem pokonywania
barier w komunikacji miedzykulturowej, z kwestig sfalszowanej lub wrecz bra-
kujacej wiedzy kulturowej, ze stereotypami i uprzedzeniami, niestety powiela-
nymi przez media edukacyjne w réznych krajach (Ferszt-Pitat, 2012). Zgodnie
z gléwna hipoteza badan przekaz wiedzy kulturowej w wybranych do analizy
mediach edukacyjnych z Polski, Bialorusi i Niemiec odzwierciedla specyficzne
mechanizmy konstruowania tej wiedzy w przywotanych systemach edukacyj-
nych. A wynika to nie tylko ze §wiadomej polityki i ideologii edukacyjnej, ale
przede wszystkim z odmiennych doswiadczen tych systeméw spoleczno-kul-
turowych z wielokulturowoscig dawniej oraz w czasach wspolczesnych.

Projekt ma stanowi¢ przyczynek do rozwoju takich dyscyplin naukowych,
jak: komunikacja mi¢dzykulturowa, edukacja wielokulturowa oraz miedzy-
kulturowa, socjologia, antropologia kulturowa, pedagogika poréwnawcza,
dydaktyka ogolna, oraz szczegoélnie poszerzy¢ zakres sposobow rozpoznawa-
nia i pokonywania barier migdzykulturowych. Pokonywanie barier w komu-
nikacji pomiedzy przedstawicielami odmiennych kultur jest bardzo wazne dla
wspolczesnego spoleczenstwa, czgsto okreslanego jako wielokulturowe, a jego
podstawowe zasady tolerancji i akceptacji réznorodnosci kulturowej - jako
wartos$ci niekwestionowane dla ludzkosci. Rzetelna wiedza kulturowa oraz
bezstronnos¢ i otwarto$¢, jako wartos¢ w komunikacji z innymi, powinny
by¢ nieodlgcznym elementem edukacji od samego poczatku, bowiem bled-
ne informacje, powielane stereotypy i uprzedzenia natychmiast tworza po-
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datny grunt dla przekazéw plynacych z mediéw masowych i elektronicznych.
Uczniowie, ktérzy przyswoja odpowiednia wiedze kulturows, stang si¢ mniej
lub bardziej aktywnymi czlonkami przyszlego spoteczenstwa. Czy bedzie to
zatem spoleczenstwo tolerancyjne i zréwnowazone? Nie jesteSmy w stanie
tego przewidzie¢, ale jesteSmy w stanie przyjrzec sie¢ drogom, ktore prowadza
w przysztos¢, i mechanizmom, ktére ta podréza w przysztos¢ rzadza. Wyda-
je sie, ze sens i znaczenie tych poszukiwan - ich wage dobrze oddaja stowa
doswiadczonego podroéznika i reportera miedzykulturowego Ryszarda Kapu-
$cinskiego. Niech bedg konicowym przestaniem podjetego przez nas projektu:
»By¢ moze zmierzamy w strone $wiata tak zupelnie nowego i odmiennego,
ze dotychczasowe do$wiadczenia historii okaza si¢ niewystarczajace, aby go
pojac¢ i moc sie w nim poruszac... Bedziemy w nim ciagle spotyka¢ nowego
Innego, ktéry powoli zacznie wylania¢ si¢ z chaosu i zametu wspoélczesnosci.
Mozliwe, ze ten Inny zrodzi si¢ ze spotkania dwoch przeciwstawnych nur-
tow tworzacych kulture wspolczesnego swiata — z nurtu globalizujacego nasza
rzeczywisto$¢ i z drugiego, zachowujacego nasze odmiennosci, nasze rozni-
ce, naszg niepowtarzalno$¢. Ze bedzie ich ptodem i spadkobierca. I dlatego
winni$my szuka¢ z nim dialogu i porozumienia. Doswiadczenie przebywania
latami wsrdd dalekich Innych uczy mnie, ze tylko zyczliwos¢ do drugiej istoty
jest ta postawg, ktdra moze poruszy¢ w niej strune cztowieczenstwa™.
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Ednotes

! Projekt stanowi zarazem modyfikacje oraz rozszerzenie dwdch wczesniej opraco-

wanych i ztozonych w ramach tej placowki grantow (,Wielokulturowo$¢ w przeka-
zach podrecznikowych na podstawie polskiego systemu os§wiaty” NCN OPUS 2012
i ,Wielokulturowos$¢ w programach nauczania oraz w podrecznikach szkolnych”
NCN OPUS 2011).
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> Spotkanie z Innym jako wyzwanie XXI wieku w: R. Kapuscinski. Ten Inny. Wydaw-
nictwo Znak. Krakéw 2006, s. 75.

* Pelna literatura Zrédlowa projektu znajduje sie w zbiorach autoréw artykutu.
Szczuplo$¢ miejsca uniemozliwia dotaczenie jej tutaj.
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