Teresa Neckar-Ilnicka”

NAUCZYCIEL DZIECI W WIEKU WCZESNOSZKOLNYM
KREATOREM TWORCZEJ AKTYWNOSCI - MITY
CZY FAKTY?

WPROWADZENIE

ktywnos$¢ twércza dziecka stanowi niewatpliwie wyzwanie dla edukacji. Wazna
jest tu rola nauczyciela matego dziecka. Praca edukacyjna uwzgledniajaca indy-
widualnos¢ kazdego dziecka i dostrzegajaca w kazdym uczniu potencjal rozwojowy
to deklarowany postulat pedagogéw humanistycznie zorientowanych (Neckar-Ilnic-
ka, 2009, s. 223-232). Edukagcja i nauki o niej stoja przed koniecznoscia poszuki-
wania rozsadnej réwnowagi w przygotowaniu do ,,zycia w warunkach sukcesu i jego
braku” — podkreslat K. Denek (2005).
Zeby méc sobie radzi¢ ze wzrastajaca zlozonoscia naszego $wiata, twércze umie-
jetnosci sa czlowiekowi potrzebne bardziej niz kiedykolwiek — wskazuje E. Smak
(2009). Pisze tez, ze:

wymagania stawiane wspoltczesnemu cztowiekowi to juz nie tylko oczekiwanie kom-
petengji, lecz takze otwartego umystu, rozwinietych zdolnosci uczenia si¢, umiejetno-
$ci reagowania na zmienne sytuacje oraz wyobrazni i zdolnosci inwencyjnych. (Smak,
2009, s. 101)

Nauczyciel we wspétczesnych czasach, musi umie¢ radzi¢ sobie zaréwno z ota-
czajaca rzeczywistoscia oraz z wyzwaniami i oczekiwaniami innych wobec jego roli
zawodowej. ,Nauczyciel uczy si¢ nie tylko #u i teraz, ale réwniez dla czasu przyszte-
go” — podkreslaja I. Rudek i A. Soroka-Fedorczuk (2009, s. 53). Dalej pisza, ze ,rola
nauczyciela w przygotowaniu dziecka do wyzwan wspélczesnego $wiata jest madre
stymulowanie jego rozwoju w kontekscie otaczajacej, dynamicznie zmieniajacej si¢
rzeczywistosci” (s. 54).

W 1996 roku na konferencji w Bernie podjeto prébe okreslenia zadar eduka-
cyjnych szkoly. Zaproponowano list¢ kompetengji, ktére powinni zdoby¢ miodzi
Europejczycy, aby sprawnie funkcjonowaé w nowoczesnym spoteczefistwie (Sobie-
pan, 1998). Elementem kompetencji kluczowych sa umiej¢tnosci kluczowe. Jedna
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z umieje¢tnosci kluczowych jest rozwigzywanie probleméw w rwérczy sposéb. Zadaniem
szkoly jest stworzenie uczniom warunkéw do osiagnigcia uzytecznych i koniecz-
nych kompetengji, ktére umozliwia sprawne funkcjonowanie w zyciu zawodowym
i w zmieniajacym si¢ $wiecie. Punktem odniesienia staje si¢ uczen i jego perspektywy
zyciowe. Uczenie nie moze by¢ gromadzeniem wiedzy dla niej samej. Proces osiaga-
nia kompetencji musi dokonywac si¢ w takich sytuacjach, w ktérych uczeri ma szanse
na maksymalna samodzielno$¢ w mysleniu, poszukiwaniu rozwiazan, wykorzystaniu
zrédet informacji i zdobytych doswiadczen. Wazne, aby odpowiedzialnie kierowat
wlasnym rozwojem (Sobiepan, 1998; Brzezifiska, 1994). Z. Kwiecinski pisze:

W formach ksztatcenia nalezy potozy¢ nacisk na ksztattowanie krytycyzmu i mygle-
nia twérczego, na samodzielne dociekanie prawdy, doglebne studiowanie, konfron-
towanie réznych stanowisk, rozréznianie zdarzen od ich interpretacji, na umiejetnosé
stosowania réznorodnych form i styléw ekspresji, przestrzeganie regut uczciwego dia-
logu, tolerangji dla odmiennosci. (Kwieciniski, 2012, s. 410)

W. Limont, piszac o uczniu zdolnym, zaznacza, ze:

Weiaz jeszcze funkcjonujacy stereotyp kaze uwaza¢ za zdolne te dzieci, ktére sa po-
stuszne i pilne, bez protestu dostosowujace si¢ do wymagan szkoty, niemajacy proble-
moéw zaréwno w nauce przedmiotédw Scistych, jaki i humanistycznych oraz artystycz-
nych. Stereotypowo uczeri zdolny postrzegany jest zatem jako ten, ktéry nie zadaje
trudnych pytan, dobrze si¢ uczy i nie ma dziwnych pomystéw. (Limont, 2005, s. 30)

Dalej pisze:

Specjalne potrzeby ucznia zdolnego wynikaja z charakteryzujacej go ciekawosci $wia-
ta, szerokich lub waskich zainteresowari i umiejetnosci samodzielnego myslenia i sku-
pienia uwagi na zajeciach odpowiadajacych jego zainteresowaniom. Szczegdlnie silne
s jego potrzeby poznawcze, zwiazane z wystgpowaniem zainteresowarni bardziej pogte-
bionych niz u 0séb przecigtnie uzdolnionych. (Limont, 2005, s. 30)

W. Limont podkresla tez, ze ,,z bada wynika, ze nauczyciele stabo orientuja si¢ w zdol-
nosciach swoich wychowankéw. Sa zadowoleni z plynnego przyswajania szkolnych
wiadomosci przez ucznidw, natomiast nie staraja si¢ (lub nie maja takich mozliwosci)
rozwija¢ potencjalnych zdolnosci tkwiacych w kazdym uczniu” (2005, s. 31). Autorka
analizuje tez zagadnienie zdolnosci w swietle ustaw oswiatowych — w Polsce, w Stanach
Zjednoczonych i w dokumentach Unii Europejskiej (Limont, 2005, s. 27-38.).

Podstawowym wyzwaniem edukacyjnym staje si¢ (...) umiejetno$é rozpoznawania
uczniéw zdolnych mozliwie jak najwcze$niej, czyli na poczatku kariery edukacyjnej.
Sposdb postrzegania i rozpoznawania ucznidéw zdolnych przez nauczycieli w ksztatce-
niu zintegrowanym, a takze stosowane przez nauczycieli metody i formy oddziatywan
wobec tych dzieci decyduja czgsto o tym, czy uczen rozwinie swoje potencjalne zdol-
noéci oraz czy stanie si¢ aktywna, twércza i samodzielng jednostka na miare dzisiej-
szych czaséw. (Kochanowska, 2010, s. 291)
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Nauczyciel powinien zatem zwraca¢ uwagg na wszystkie mozliwosci i ograniczenia
oraz potrzeby i oczekiwania swoich uczniéw:

Réznorodno$é i — w ciagu ostatnich lat — wielo$¢ wydanych publikacji, ktére sa po-
$wigcone szeroko pojetej tworczoéci dziecka, wskazuja na glebsze i humanistyczne
podejscie do jego rozwoju i zagadnient edukacji. Perspektywa ta jest widoczna réw-
niez w problemach edukacji plastycznej i stymulacji twérczoséci plastycznej dziecka.
(Szuscik, 2010, s. 96)

,Aby realizowa¢ blyskotliwe pomysty, warto si¢ wcieli¢ w trzy role: twércy, badacza
i krytyka. (...) Wazne jest tez zaangazowanie i rozmowy z ludZzmi” — podkresla P. Da-
vies (2004, s. 206). Podmiotowe traktowanie ucznia to tez deklaracja humanistycz-
nie zorientowanych pedagogéw. Konieczne jest spetnienie podstawowego warunku
podmiotowosci, czyli aktywnosci i samodzielnego badania, poszukiwania, rozwiazy-
wania probleméw itp. Edukacja powinna by¢ procesem réwnoczesnego integrowa-
nia, scalania i faczenia wiedzy i umiejetnosci (chcae odej$é od nauczania podajacego
na rzecz nauczania aktywizujacego) (Neckar-Ilnicka, 2015). Zatem:

Konieczne jest stwarzanie dzieciom poczucia bezpieczeristwa, klimatu zyczliwosci i za-
ufania migdzy nimi a nauczycielem, sytuacji umozliwiajacych przezywanie uczué radosci
i zadowolenia z osiaganych sukceséw, jak tez pokonywania trudnosci, a w konsekwengji
akceptacji samego siebie, poczucia harmonii w kontaktach z innymi ludZmi oraz szero-
ko pojetym $rodowiskiem spotecznym i przyrodniczym. (Neckar-Ilnicka, 2015, s. 194)

J. Malinowska podkresla, ze ,efektywne uczenie si¢ musi by¢ aktem woli uczacego
si¢, niezaleznie od jego wieku. Kazde dziecko ma naturalng potrzebg uczenia si¢”
(2015, 5. 168). Metody aktywizujace:

(...) sprzyjaja rozwijaniu tworczego i krytycznego myslenia dzieci, ucza stuchania
i negocjowania. Pobudzaja do zadawania pytan. Daja wigcej okazji do postugiwania
si¢ jezykiem i nawigzywania kontaktéw z innymi dzie¢mi, petnienia okreslonych rél.
Nie bez znaczenia jest to, ze wywoluja w uczniach pozytywne emocje, uatrakcyjniajg
pobyt dziecka w szkole. Dajg tez mozliwo$¢ uczenia si¢ od siebie nawzajem i wdra-
zaja do przestrzegania zasad efektywnego wspoétdziatania. Umozliwiaja doskonalenie
umiejetnosci pisania, czytania, planowania. Ucza postugiwania si¢ poznanymi poje-
ciami. Wdrazaja réwniez do samooceny. (Spikert, 2005, s. 159)

Spikert wskazuje tez, iz:

Pracujac metodami aktywizujacymi, mozna przydziela¢ dzieciom w obrebie jednej
grupy rozmaite zadania. Sprzyja temu odpowiedni przydziat rél: wzrokowcy moga
wyszukiwaé informacje, a kinestetycy wykonywaé wiecej zadan zwigzanych z eks-
perymentowaniem — moga np. dokonywa¢ pomiaréw. Stuchowcy natomiast moga
przekazywaé wyniki pomiaréw wzrokowcom, ktdrzy je zapisuja. Stuchowcy réwniez
moga prezentowaé wyniki pracy grupy na forum klasy. I zazwyczaj podczas prac ze-
spolowych dzieje si¢ tak, ze uczniowie intuicyjnie obieraja te role, ktdre s zgodne
z ich stylem uczenia si¢. (Spikert, 2005, s. 164)
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Dostrzegajac wagg zagadnienia: ksztalcenia i rozwijania aktywnosci tworczej dzieci
w wieku wezesnoszkolnym w procesie edukacji, zapytano o to nauczycielki uczniéw klas
I-I1T ze szkét podstawowych z Wroctawia (moje studentki, ktére utrzymuja ze mna
kontakt, mimo uptywu juz kilku lat od ukonczenia studiéw). Wykorzystano otwarty
wywiad pogtebiony:
Idea otwartego wywiadu poglebionego ma swoje Zrédto w zatozeniach hermeneutyki,
zgodnie z kedrymi rozumienie ludzkiego dziatania, zycia jest mozliwe dzigki procesowi
interpretacji dokonywanych z pozycji analizujacej wlasne dziatanie (zycie) jednostki.
Badany snujac opowies¢, interpretuje swoje dziatania, nadaje im sens w perspekeywie
wezesniejszych i aktualnych do$wiadezeri (Pilch i Bauman, 2001, s. 327).

Zadano nauczycielkom nastgpujace pytania:

*  Jaka jest Pani opinia na temat mozliwosci i ograniczeri w procesie kreowania
tworczej aktywnosci uczniéw w wieku wezesnoszkolnym w procesie edukacji?

*  Jak ocenia Pani siebie jako organizatora tego procesu?
Wypowiedzi nauczycielek nagrywano (po uzyskaniu zgody oséb badanych na na-
grywanie ich wypowiedzi). W badaniu wzi¢lo udziat szes¢ nauczycielek. Ponizej za-
prezentowano wyniki tego badania.

MOZLIWOSCI I OGRANICZENIA W PROCESIE KREOWANIA
TWORCZEJ AKTYWNOSCI UCZNIOW W WIEKU
WCZESNOSZKOLNYM W PROCESIE EDUKACJI W OPINIACH
NAUCZYCIELI

1. Nauczycielka uczniéw klas II, 29 lat:

Uwazam, ze moi uczniowie majq ogromny potencjatl i sq gotowi do tego, aby
by¢ ludzmi twérczymi. Ja im w tym staram si¢ pomagaé, staram si¢ wydobywacd ich
talenty. Mam uzdolnionych ucznidw w obszarze plastyki, muzyki i jednego wy-
bitnego w dziedzinie poezji (uklada sam wierszyki, rymowanki i stara si¢ zawsze
je przedstawic innym dzieciom). Uwazam, ze warunki w mojej szkole sprzyjajq
temu, aby uczniowie chcieli byc osobami twérczymi. Jest tu organizowanych wiele
konkurséw, zawodéw itp., ktdre zachecajq moich uczniow do poglebiania swoich
zainteresowan, pasji. (...) Oczywiscie dostrzegam tez pewne ograniczenia — np.
rodzice niektdrych moich uczniow koniecznie cheg, aby ich dzieci rozwijaty swoje
talenty w obszarach, ktdre sq dla nich interesujqce, niezaleznie od zaciekawier
dzieci. (...) Uwazam, ze wielu rodzicéw moich ucznidw nie wie, jakie sq ,mocne
strony” ich dzieci i jakie majgq zainteresowania. (...) Staram si¢ zachecad swoich
uczniow do podejmowania réznorodnej aktywnosci, aby mogli rozpoznac swoje
zainteresowania i dookreslié swoje talenty. (...) Sama tez staram si¢ byc osobg twor-
czq, aby dawacé przyktad moim uczniom.
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2. Nauczycielka uczniéw klas I, 31 lat:

Moim zdaniem, jesli chodzi o kreowanie twdrczej aktywnosci dziecka w wieku
wezesnoszkolnym w procesie edukacji, to w sytuacji dziecka — ucznia klasy I, nie jest
wazny efekt koricowy, lecz sam proces tworzenia. Dziecko jest zainteresowane tym, co
robi (czyli rysowaniem, malowaniem, swoim taicem, Spiewaniem, grq na instrumencie
itp.). Zaobserwowatam, jak moi uczniowie angazujq si¢ w aktywnosci, ktdre sprawiajq
im prayjemnosé. Po tych moich obserwacjach staram sig organizowacé sytuacje, ktdre
wyzwalajq ich aktywnosé twiorczq (czyli np. przygorowuje warsztat do prac plastycz-
nych, zapraszam dzieci do sali, gdzie jest fortepian, lub wigczam film z aktywnym
udziatem dzieci w roli aktordw itp.). Zawsze jest grupa ucznidw, ktdrzy w tych sytu-
acjach zaczynajq byc aktywni (czyli np. zaczynajq malowad, spiewac razem z dzieémi
z filmu itp.). Stajq si¢ twércami swoich aktywnosci, chetnie eksperymentujq w réznych
obszarach. (...) Uwazam, ze bardzo wazne jest (z mojej perspektywy — nauczycielki
tych dzieci) stwarzanie sytuacji, aby dzieci potrafily uczyc sig (tez) na podstawie popet-
nionych bledéw. Nie oceniam ich w sytuacji, gdy dostrzegam niezadowolenie z podjerej
przez nich aktywnosci, ale staram si¢ rozmawiac na ten temat. (...) Moi uzdolnieni
uczniowie sq czgsto niezadowoleni ze swoich osiggniec. Czesto pytajq mnie, co zrobili
Zle lub dlaczego im nie wyszlo. Zawsze staram sig by¢ pozytywnie nastawiona do tych
ich watpliwosci i podkreslam ich oryginalnosé.

3. Nauczycielka uczniéw klas I1I, 34 lata:

Uwazam, ze kazdy uczet jest inny i trudno mowic o konkretnych sposobach na pobu-
dzanie ich tworczej aktywnosci. Zawsze trzeba dobrze poznaé dziecko, aby organizowal
mu warunki do rozwijania jego tworczosci. Wazne jest tez stwarzanie dogodnych warun-
kéw do wyrazania samooceny przez dziecko. W sytuacji watpliwej (gdy dziecko nie jest
zadowolone z wynikdw swojej pracy) staram sig rozmawiac z nim indywidualnie. Myslg,
ze kazdy ma ,,cos w sobie”, co mozna okreslic jako: oryginalnosé, indywidualnosé, twérczy
potencjatl. Konieczne jest (ze strony nauczycieli) podkreslanie tych cech indywidualnych,
pobudzanie uzdolniers i dodawanie uczniom odwagi do podkreslania swojej oryginal-
nosci. (...) Mam kilku ucznidw, ktdrzy bardzo chetnie podejmujq wyzwanie tworzenia
czegos orygz'na/nego (np. pisania wierszy, opowizzdzm'). Zawsze staram si¢ stworgyc im
warunki do zapisania ich pomystéw, a potem (jesli majq takq potrzebg) — przedstawic
efekt ich twirczosci innym dzieciom. (...) Mam pewne wapliwosci dotyczqce organizacyi
edukacji w mojej szkole. Uwazam, ze jest za mato mozliwosci prezentacji i wykorzysta-
nia efektéw tworczej aktywnosci uczniow z klas I-111. Sq organizowane rézne konkursy,
ale dla ucznicw klas wyzszych.

4. Nauczycielka uczniéw klas II, 41 lat:

Sadze, ze wyzwaniem dla nas (nauczycieli klas I-111) jest tworzenie warunkéw do
kreowania twérczej aktywnosci naszych ucznidw. W podstawie programowej sq konkretne
zalecenia: co uczen powinien umieé po ukoriczeniu i etapu edukacji, aby sobie mdgl
poradzic juz w edukacji podzielonej na przedmioty. Mysle, ze wszystko zalezy od pomystu
nauczycieli klas I-11] na realizacje edukacji w obszarze rwirczej aktywnosci dzieci. Uwa-
zam, ze kazdy uczen zastuguje na akceptacje i kazdy powinien mied stwarzane warunki,
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ktdre zachecq go do podejmowania twérczych dziatan. (...) Uwazam, ze bardzo dobrze
znam swoich uczniow (ich zainteresowania, potrzeby, zdolnosci) i jestem otwarta na
ich propozycje rozwijania si¢ w wybranych przez nich obszarach twérczej aktywnosci.
(..) Problemem (wedtug mnie) sq czasem ich rodzice, ktrzy wymagajq od nich bardzo
dobrych wynikéw w kazdym obszarze edukacji. Mam ucznidw zdolnych, ale mam rez
uczniow, kidrzy majq trudnosci w uczeniu sie. Uwazam, ze rodzice powinni starac sig le-
piej poznad swoje dziecko, nie wymagac od niego osiqgni¢é w obszarach, ktdre sq dla niego
niezbyt atrakcyjne i ciekawe, a czasem nieosiggalne ze wzgledu np. na trudnosci dziecka
w uczeniu sig. (...) Staram si¢ by¢ niekonwencjonalna i dostrzegaé (i podkresiac) orygi-
nalnosé pracy uczniow — tez tych, kidrzy majq problemy w systematycznym uczeniu sig.

5. Nauczycielka uczniéw klas 111, 44 lata:

Uwazam, ze kazdy uczen posiada pewien potencjat twérczosci, kazdy ma jakies zdol-
nosci, zaciekawienia i zainteresowania. Moi uczniowie sq bardzo zadowoleni, gdy mogq
samodzielnie rozwiqzywad zadania (ale bez dookreslania przeze mnie czasu). Staram
sig dostosowad zadania do ich mozliwosci, zwracam tez wwage na brak mozliwosci wy-
konania zadania (np. w sytuacji dzieci z trudnosciami w uczeniu sig). (...) Staram si¢
angazowad w ich dziatania, obserwowac aktywnosé moich uczniow, ale zawsze podkre-
Slam koniecznos¢ wspdtpracy i wspotdziatania w grupie, uczenia sig od innych. Uwazam,
ze to bardzo wazna umiejetnosé, ktdra sprzyja rozbudzaniu aktywnosci twirczej dzieci.
Omwartosé na innych sprzyja tez otwieraniu si¢ na nowe doswiadczenia (kazdy moze
miec inny pomyst na rozwiqzanie problemu). (...) Moim zdaniem uczniowie bardzo wie-
le czasu (za duzo) spedzajq przy komputerze. Rozmawiam z rodzicami moich uczniéw
na ten temat, ale rodzice w znacznej wigkszosci nie widzq w tym problemu. Staram si¢
rozmawiaé tez z dziecmi o tej sytuacyi, ale bez wsparcia ich rodzgicow nie bardzo udajq
mi sig te rozmowy. (...) Zawsze — oceniajgc uczniow — staram si¢ zwracacé wwage na to,
co dziecku udato si¢ wykonad, nigdy nie zaczynam swojej wypowiedzi od wskazywania
bledow. Uwazam, ze takie moje postgpowanie sprzyja rozwijaniu aktywnosci twirczej
praez moich ucznidw, ktdrzy nie bojq si¢ przyznac do bledéw, a nawet czesto cheg o nich
porozmawial. Uwazam to za swdj sukces pedagogiczny.

6. Nauczycielka uczniéw klas I, 45 lat:

Staram sig sprzyjac rozwijaniu twérczosci przez moich ucznidw. Staram si¢ wykazy-
wad im zainteresowanie, angazowac si¢ w ich poszukiwania, miec stale nowe pomysty na
organizowanie ich aktywnosci. Uwazam, ze twircza aktywnos¢ dzieci ma tez wartos¢
terapeutyczng i pozwala na odkrywanie siebie w nowych odstonach. Moim zadaniem
Jest dobdr wlasciwych metod aktywizujacych, kidre sprzyjaja twirczej aktywnosci mo-
ich uczniow. Zwracam tez uwwage na ksztatcenie i rozwijanie umiejgtnosci krytyczne-
go i twérczego myslenia dzieci. Czesto proponuje swoim uczniom aktywnosé artystyczng
(w réznych obszarach). Staram si¢ byé empatyczna w relacji z nimi, wezuwac si¢ w ich
mysli. Uwazam, ze wielu nauczycieli nie dba o rozwdj twérczosci swoich ucznidw, re-
alizuje program bez zwracania wwagi na indywidualne potrzeby dzieci. Uwazam, ze
nauczyciel malych ucznidw powinien ,wydobywac” talenty, stwarzac okazgje do rozwig-
gywania probleméw w twdrczy sposéb przez kazde dziecko.
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Interesujace s wypowiedzi wszystkich nauczycielek, natomiast bardzo wazne wy-
daje si¢ zwrdcenie uwagi przez jedna z nich na problem zwigzany z korzystaniem
przez dzieci z komputera. , Wprowadzenie komputera do zajeé szkolnych daje dosko-
nafe efekty dydaktyczne. Ksztalcenie multimedialne jest nauczaniem wielokotowym,
przez co oddziatujacym na wiele zmystéw i wielostronnie aktywizujacym dzieci.
Dzwigk, obraz, dotyk zapewniaja dwustronna komunikacje pomiedzy komputerem
a uzytkownikiem” — pisze Z. Bogdanowska (2005, s. 246). Dalej autorka podkresla,
ze: ,(...) komputer nie powinien zaklécaé ksztalcenia ani zastgpowaé pedagoga. Po-
winien by¢ umiejetnie wykorzystywany, wéwczas praca dydaktyczno-wychowawcza
i terapeutyczna zyskuje na atrakcyjnosci i efektywnosci” (s. 246).

Wiarta przytoczenia w tym miejscu wydaje si¢ tez opinia, jaka wyraza Dylak:

Mpyslenie uczniéw we wspotezesnej szkole, w czasach wielorakich utatwien i unikania
wszelkiego wysitku, musi by¢ (...) wspierane specjalnymi dzialaniami, gdyz ewolucja
jest zbyt wolna w kontekscie zmian w $wiecie i w cztowieku, w duzej mierze spowo-
dowanych coraz doskonalszymi technologiami. Doskonalym przyktadem jest rozwoj
technologii cyfrowej. Sprawia, ze pojawiaja si¢ nowe, coraz lepsze narz¢dzia poznaw-
cze i sprawcze, a w efekcie cztowiek coraz bardziej si¢ od nich uzaleznia i staje si¢

bezradny. (Dylak, 2015, s. 31)

Dostrzeganie tego obszaru aktywnosci uczniéw przez ich nauczycielke jest bardzo
istotne, natomiast dyskusyjna jest reakcja rodzicow dzieci na ten fake.

S.M. Kwiatkowski pisze o ,miejscu i roli przywédztwa w edukacji” (2010, s. 13-
23) i podkresla:

W edukacji, ktéra wprawdzie nie jest produkeja, ale ma pewne cechy ustugi, tez mo-
zemy wyrdzni¢ przywddztwo stale i okresowe. Przywddca stalym (wzglednie statym)
jest dyrektor, a przywodcami okresowymi: nauczyciele kierujacy realizacja wybranych
zadan dydaktycznych, wychowawczych lub opiekunczych; uczniowie imponujacy
w réznym czasie réznymi umiej¢tnosciami lub dobrami oraz rodzice, ktérzy ze wzgle-
déw zawodowych moga wspétpracowa¢ ze szkoly ze zmiennym nasileniem. (Kwiat-

kowski, 2010, s. 14.)

Ta uwaga dotyczaca rodzicéw (jako praywddcow okresowych, wspétpracujacych ze
szkolq ze zmiennym nasileniem), moze by¢ pewnym wyjasnieniem ich reakcji na
przedstawiony przez nauczycielke ich dzieci problem.

REFLEKSJE KONCOWE

»Lepiej by¢ optymista niz pesymista, jesli osiagnigcie celu zalezy w znacznym
stopniu od naszych (cho¢by nieswiadomych) stara. Optymizm jest waznym Zré-
dtem motywacji do pokonywania przeszkéd i zagrozer” — pisze J. Czapiriski (2005,
s. 141). Zatem w sytuagji trudnosci, ograniczen, braku mozliwosci stwarzania do-
brych warunkéw do kreowania aktywnosci twérczej uczniéw w procesie edukagji,
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mozna sugerowa¢ ich nauczycielom optymizm. Wszystkie nauczycielki biorace
udzial w badaniu dostrzegaja koniecznos¢ stwarzania warunkéw do rozwijania ak-
tywnosci tworczej swoich uczniéw. Sg zainteresowane i samym procesem tworczym
uczniéw, i efektem koricowym. Nalezy podkresli¢, ze ich praca sprzyja ksztalceniu
i rozwijaniu twérczej aktywnosci ich uczniéw. Dostrzegaja zaréwno mozliwosci, jak
i ograniczenia w procesie kreowania tej aktywnosci twérczej dzieci.

Mozna zatem uznal, ze pytanie w tytule artykutu: ,Nauczyciel dzieci w wieku
wezesnoszkolnym kreatorem tworczej aktywnosci — mity czy fakey?” nie jest juz ak-
tualne. Nauczyciel dzieci w wieku wezesnoszkolnym jest kreatorem twérczej akeyw-
nosci swoich uczniéw — to fakt.
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NAUCZYCIEL DZIECI W WIERU WCZESNOSZROLNYM
KREATOREM TWORCZEJ AKTYWNOSCI — MITY CZY FAKTY?

Stowa kluczowe: edukacja, umiejetnos¢ kluczowa, twércza aktywnos$é, nauczyciel dzieci
w wieku wezesnoszkolnym

Streszczenie: Ksztalcenie i rozwijanie umiejgtnosei rozwiazywania probleméw w twérezy
sposéb to niewatpliwie ogromne wyzwanie dla edukacji. Poniewaz wzrasta zapotrzebowanie
na ludzi myslacych i twérezych, zapytano nauczycielki uczniéw klas I-11I o mozliwosci i ogra-
niczenia w realizacji kreowania twérczej aktywnosci dzieci w obszarze edukacji. Zapytano tez
nauczycielki o ich samoocen¢ w tym procesie. Wykorzystano otwarty wywiad poglebiony
(wedtug T. Pilcha i T. Bauman (2001)). Rozmawiano z sze$cioma nauczycielkami z Wrocta-
wia. Wszystkie podkreslaty rol¢ nauczycieli w procesie ksztalcenia i rozwijania tej umieje¢tno-
$ci, wykorzystanie whasciwych (aktywnych) metod pracy oraz to, ze wazna jest ich rola jako
organizatoréw wsp6tpracy ze $rodowiskiem rodzinnym. Pozytywnie ocenily siebie jako orga-
nizatorki ksztalcenia i rozwijania umiejetnosci rozwiazywania probleméw w twércezy sposéb
jako umiejetnosci kluczowej wspéiczesnego Europejczyka. Ich zdaniem aktywno$é twércza
jest aktywnoscia oczekiwang przez wszystkich uczestnikéw edukacji (i dorostych, i dzieci).
Z perspektywy nauczyciela nauczycieli mozna uznaé, ze badane nauczycielki stanowia dobry
przyktad nauczycielek dbajacych o ksztalcenie i rozwijanie tej umiejetnosci kluczowe;.



178 Teresa Neckar-IInicka

THE TEACHER OF EARLY SCHOOL-AGE CHILDREN - THE
DESIGNER OF CREATIVE ACTIVITY —- MYTHS OR FACTS?

Keywords: education, key skill, creative activity, teacher of early school-age children

Abstract: Teaching and developing creative problem-solving skills is undoubtedly a huge
challenge for education. As the demand for thinking and creative people is growing, I-II1
grade school teachers were asked about the possibilities and limitations they face while de-
signing children’s creative activity in the field of education. Open-ended in-depth interview
protocol (Pilch and Bauman (2001)) was used as an instrument. Six teachers from Wroclaw
were interviewed. They pointed out the importance of teachers in the education and devel-
opment of the skill and they emphasized the use of appropriate (active) working methods in
the process. They also pointed out that their role as organizers of cooperation with the family
environment is extremely important. They evaluated themselves positively as the organizers
of education and development of creative problem-solving skills which is regarded as a key
skill in a modern European. In their opinion, creative activity is looked-for by all participants
of education (both adults and children). From the perspective of a teacher of teachers, it can
be recognized that the interviewed teachers are a good example of tutors who take care of

teaching and developing this key skill.



