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Summary

The article presents a discussion of the stages of child development - studentat an early
age of his life, with particular emphasis on the development of the brain. Then pointed out
the role of the family, kindergartens and schools to support the child's development and
outlined proposals for teacher collaboration with parents.

Zadaniem wspolczesnej szkoly, oprdcz ksztalcenia, czyli wyposazenia uczniow w wie-
dze¢ i umiejetnosci, jest rozwijanie kompetencji spotecznych. Jest to proces dtugotrwaly,
stuzacy rozwijaniu u uczniéw sfer osobowosci, poczucia odpowiedzialnosci i planowania
wlasnej drogi zyciowej. Nauczyciele, a w szczeg6lnoéci rodzina, powinni wspomagac
uczniéw na kazdym etapie ich rozwoju. Powinni przekazywaé pewne wartosci, wzorce
postepowania, proponowac okreslone zachowania, ktére powinny utatwi¢ im dokonanie
wlasciwych wyboréw postepowania.
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Wychowanie w szkole oparte jest gléwnie na osobistych relacjach uczen - nauczyciel,
ale nalezy pamietad, ze niczego sie w tej kwestii nie osiagnie bez wspdtdziatania z rodzi-
cami. To wspdldziatanie jest konieczne, poniewaz kazdy uczen przychodzac do szkoly
prezentuje inny wzorzec zachowan, charakterystyczny dla jego domu rodzinnego, najbliz-
szych mu oséb.

W literaturze pedagogicznej, a szczegdlnie w problematyce dotyczacej dziecka, uzywa
sie okreslenia ,,dzialalnos¢ opiekurniczo - wychowawcza”. W treéci tego okreélenia zawarte
s3 dwa podstawowe zadania dla rodzicéw i nauczycieli, ktorych dziatalno$¢ ma znaczacy
wplyw na prawidtowy rozwdj dziecka - ucznia.

Przez dzialalnosé¢ opiekuncza rozumiemy tu gléwnie czynnosci rodzicéw (opiekundw)
zwigzane z zywieniem, ubraniem i bezpieczenstwem dziecka, ktére maja zasadniczy
wplyw na jego rozwoj biologiczny. Natomiast dziatalno$¢ wychowawcza obejmuje szersza
przestrzen otaczajaca dziecko, tj.: rodzina, przedszkole, rowiesnicy, szkota. W $rodowi-
skach tych wystepuja réznorodne kontakty spoleczne, ktére maja znaczacy wplyw na
rozwdj osobowosci dziecka.

Biorgc pod uwage tempo rozwoju cywilizacyjnego obecnego spoteczenstwa, a szcze-
golnie rozwoju technologii informacyjnych, z ktorych korzysta dziecko, powstaje ko-
nieczno$¢ wyrazniejszego akcentowania dzialalnosci srodowiska dziecka na rzecz jego
rozwoju umystowego. Uwazam, ze w tym przypadku bardziej wlasciwym byloby uzywa-
nie sformulowania, zamiast dziatalno$ci wychowawczej, dzialalno$¢ edukacyjna. Tak
wigc, dla prawidtowego rozwoju dziecka nalezy zapewni¢ mu, ze strony jego $rodowiska,
odpowiednig dziatalno$¢ opiekunczo - edukacyjna.

Problem edukacji dziecka i wspoéldzialanie rodziny w jej przebiegu, stal sie ostatnio
takze waznym problemem prac Miedzynarodowej Komisji ds. Edukacji dzialajacej w
ramach Unii Europejskiej. W podanym komunikacie czytamy: ,Jezeli w pierwszych la-
tach edukacji polozy sie solidne fundamenty, to dalsze uczenie si¢ jest skuteczniejsze i
istnieje wigksze prawdopodobienistwo, ze bedzie kontynuowane przez cale zycie”. Komi-
sja akcentuje koniecznos¢ poprawienia jakoéci pracy w tym zakresie, ze szczegdlnym
zwrdceniem uwagi na integracje spoleczng srodowiska odpowiedzialnego za rozwdj
dziecka.

Rozwoj dziecka to efekt splatania si¢ wzajemnego wplywu wielu czynnikéw natury
wewnetrznej (fizjologicznej) dziecka i niezliczonych interakcji $wiata zewnetrznego. Jego
jakos¢ i dynamika zalezg nie tylko od tego, jakie sg wlasciwosci i tredci interakeji jednostki
ijej bezposredniego otoczenia spoleczno - przyrodniczego, ale tez od szerszego kontekstu
spoleczno - kulturowego. Tak wiec o tym, jak rozwija si¢ dziecko i co stanowi tres$¢ jego
rozwoju, decyduje wzajemnos$¢ wplywow $wiata zewnetrznego i wewnetrznego.
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Erik Erickson (1982) wyrdznit osiem psychospolecznych stadiéw rozwoju czlowieka.
Jego zdaniem, rozwdj jest rezultatem interakcji miedzy wewnetrznymi instynktami a
wymaganiami zewnetrznymi — kulturowymi i spolecznymi. Trwa on zatem przez cale
zycie, poniewaz juz u dziecka, a potem u dorostego cztowieka rozwija si¢ poczucie tozsa-
moéci. Kazda jednostka musi wiec w zyciu rozwigza¢ osiem ,kryzysow” czy ,dylematéw”,
z ktérych kazdy jest naturalng konsekwencja nowych relacji, zadan i wymagan bedacych
wyzwaniem tak dla dziecka, jak i dorostego.

Rozwoj czlowieka jest procesem rozpoczynajacym si¢ w chwili poczecia dziecka i prze-
biegajacym przez kolejne stadia (etapy) rozwojowe. Kazdemu ze stadiow towarzysza
okreélone zadania rozwojowe, ktére wymagaja pelnej realizacji zadan z poprzednich eta-
péw. Brak pelnej realizacji zadan z wczeéniejszych etapdéw przyczynia si¢ do wywolania
deficytéw rozwojowych dziecka w nastepnych etapach jego rozwoju. Tak wiec, im wcze-
$niejszy etap w rozwoju dziecka, tym wicksze jego znaczenie w rozwijajacej sie¢ osobowo-
$ci cztowieka. Wiszystko, co w czlowieku najlepsze, buduje si¢ od mocnych fundamentow.

Z punktu widzenia edukacji elementarnej wazne jest zatem, jakie aspekty osobowosci
formulujg si¢ w okresie od urodzenia do 3. roku zycia dziecka i nastepnie w wieku przed-
szkolnym i szkolnym oraz jak wspomagac¢ ich rozwo;j?

Pierwszy rok zycia dziecka to stadium sensoryczne, ktére polega na ksztaltowaniu sie
poczucia bezpieczenstwa i ufnosci. Dziecko poznaje $wiat poprzez kontakt ze swymi

opiekunami. Uczy si¢ kocha¢ swoja matke i walczy o to, by by¢ przez nig kochane. Od-
krywa stato$¢ przedmiotéw i ludzi, uczy si¢ réznicowa¢ znaczenie funkcjonalne przed-
miotéw, odkrywa, ze przedmioty i ludzie maja nazwy. Jednak jego podstawowe potrzeby
to pokarm, cieplo i bezpieczenstwo oraz urozmaicone najblizsze otoczenie. Jesli spotka sie
z odpowiednia opieka ze strony rodziny, zyskuje poczucie bezpieczenstwa, jedli nie
otrzymuje od niej adekwatnej reakcji na swoje podstawowe potrzeby, nabywa elementar-
nego poczucia zagrozenia, uczy si¢ nieufnoéci wobec $wiata, postawy zamknietej, rezy-
gnuje z prob szukania kontaktu z inng osobg i domagania sie uczu¢ - jest to widoczne na
przykladzie choroby sierocej (K. Lubomirska, 2008).

Praca wychowawcza os6b najblizszych dziecku, w wieku niemowlecym, nie moze
ogranicza¢ si¢ tylko do troski (opieki) i wyrabiania nawykéw. Dziecko pozostawione
samo sobie, bez kontaktéw spolecznych, rozwija si¢ wolniej. Liczne badania wykazaly, ze
aktywna i wlasciwa interwencja rodziny (opiekuna) pobudza jego rozwdj umystowy.
Dzieci muszg czu¢ si¢ bezpieczne, a we wczesnych latach ich zycia konieczna jest do tego
fizyczna dostepno$¢ matki. W prawidtowym rozwoju dziecka, matka nie moze by¢ tylko
obecna, powinna wchodzi¢ z nim w interakcje, wywiera¢ wigkszy wplyw na aktywnosé
dziecka.
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Na przykiad wiaczanie sie, matki czy ojca w zabawe z dzieckiem, wywoluje u niego
wigkszg motywacje do dzialania. Staje sie ona wtedy dla niego bardziej atrakcyjna. Kon-
takt z cztowiekiem dorostym, poczucie wiezi z nim, che¢, by zastuzy¢ na pochwale (nie-
werbalng) - jest w tym okresie motorem wysitku rozwojowego dziecka.

Drugi i trzeci rok zycia dziecka to stadium motoryczne, ktérego podstawowym zada-
niem rozwojowym jest uzyskanie poczucia autonomii i samodzielnoéci. Dziecko uczy si¢

chodzi¢, méwi¢, bawi¢, potrzebuje rowiesnikéw. Wszystko chce robi¢ samo. Pojawiajg sie
stowa i zdania. Ma potrzebe budowania w sobie poczucia odrebnosci od matki, swojej
niezaleznej tozsamosci. Zaczyna moéwi¢ ,nie”. Nie nalezy posadza¢ go o niepostuszen-
stwo, ale odczyta¢ to jako komunikat typu: ,,nie, ja sam to zrobi¢”. Rodzina (opiekuno-
wie) powinna dziecku umozliwi¢ podejmowanie samodzielnej (na miare jego mozliwo$ci)
dziatalno$ci poznawczej. Ze zdobytego w ten sposéb poczucia autonomii, wynika dalsze
podejmowanie samodzielnej aktywnosci dziecka w rozwigzywaniu coraz trudniejszych
zadan (problemoéw). Niespelnienie tego postulatu przez rodzicéw doprowadza dziecko do
poczucia nie$mialoéci, wstydu i zwatpienia we wlasne mozliwoséci. Poczucie wstydu
utrudnia tez nawigzywanie kontaktéw spotecznych z réwiesnikami.

Przytoczone powyzej etapy rozwoju, w pierwszych latach Zzycia dziecka, s3 bardzo
istotne dla dalszej dzialalno$ci edukacyjnej, gdyz ujawniaja sie w nich wszystkie ludzkie
wlasciwosci. W tym okresie rozwoju dziecka podstawowym $rodowiskiem dla niego jest
matka i dom rodzinny wypelniony zabawa z dzieckiem, jako wiodacg forma jego aktyw-
nej dzialalnodci.

Wiek przedszkolny to stadium lokomocyjne (czgsto zwane ,wiekiem koziotka™).
W tym okresie, wyksztalca sie kolejny sktadnik osobowosci dziecka - inicjatywa lub po-
czucie winy. Inicjatywa polega tu na dazeniu do wchodzenia w kontakt z otoczeniem.
Poczucie winy przejawia si¢ w poddaniu siebie biegowi wydarzen, oczekiwaniu na inicja-
tywe innych. Pozostawanie biernym wywoluje przykre i trudne uczucia, co prowadzi do
izolacji i negatywnego obrazu siebie samego. Ciggle powracajace poczucie winy prowa-

dzi¢ moze takze do sparalizowania rozwoju psychicznego i intelektualnego dziecka. Ob-
raz siebie samego u dziecka buduje si¢ w kontakcie z dorostymi i réwiesnikami. Wiek
przedszkolny to wiek fantazji i zabawy, w ktérym rodzi si¢ wyobraznia i zdolno$¢

tworczego myslenia. Typowe formy zabaw organizowanych wspdlnie z innymi dzie¢mi
pozwalaja tworzy¢ sfere dla wielu nowych umiejetnosci dziecka. Bawigc si¢ wspolnie z
réwies$nikami, dzieci ucza sie¢ wykonywac to, czego same nie byly jeszcze w stanie zrobié z
uwagi na zbyt slaby rozwoj poznawczy czy emocjonalno - spoteczny. Tak wiec relacje
dziecka z rowiesnikami podczas rozwigzywania napotkanych trudnosci stajg si¢ stymula-
torem jego rozwoju emocjonalnego, poznawczego i spotecznego.
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Rozwdj poznawczy jest jednak zasadniczy dla rozwoju wszystkich pozostalych sfer
funkcjonowania dziecka. To, w jaki sposob i w jakim tempie dziecko uczy si¢, poznaje
$wiat, nawigzuje kontakty spoteczne, ma wplyw na cale jego Zycie. Okres ten jest dla niego
najlepsza zabawa, poprzez ktéra uczy sie, i najwigksza rado$cia, wiazaca si¢ z poznawa-
niem otaczajacej rzeczywisto$ci. Dziecko w tym wieku nie ma zadnych blokad emocjo-
nalnych, a praca umystowa jest tylko interesujaca zabawa, ktérg opanowuje mimowolnie.

Wigkszo$¢ badaczy, zajmujacych sie procesem uczenia, jest przekonana, ze 50% na-
szych zdolnoéci rozwija sie w ciggu pierwszych czterech lat zycia. Tak wigc sytuacje nie-
wlasciwe (ujemne) zachodzace w najwczeéniejszych latach zycia dziecka nigdy nie beda
mogly by¢ calkowicie wyréwnane. To, co moze by¢ uzupelnione, skorygowane i napra-
wione w latach nastepnych, wymaga tym wigkszego wkiadu pracy im dziecko jest starsze
[Eve Malmquist, 1987]. Dlatego najwazniejszg role w edukacji dzieci odgrywa rodzina. To
rodzina, a nie nauczyciele, s3 pierwszymi pedagogami, chociaz nie sa do tej funkcji w
ogole przygotowani. Nie prowadzi si¢ odpowiednich szkolen dotyczacych, np.: odpo-
wiedniej diety zywieniowej dziecka, ktéra wplywa na prawidtowy rozwoj moézgu, czy tez
sposobow pobudzania rozwoju umystéw matych dzieci.

Wspdlczeéni badacze uktadu nerwowego cztowieka dowodza, ze mdzg rozwija si¢ za-
réwno pod wplywem odzywiania, jak i stymulacji srodowiskowej. Mdzg, aby mogt pra-
widlowo funkcjonowaé potrzebuje znacznej iloci energii, ktdrg czerpie z pozywienia,
zwlaszcza glukoze, ktorej bogatym zrédtem s $wieze owoce i warzywa. Bardzo waznym
skladnikiem jest lecytyna, wplywajaca na poprawe pamieci i koncentracji uwagi. Wyste-
puje ona w orzeszkach ziemnych, soi i kietkach pszenicy. Do sprawnego funkcjonowania
mozgu potrzebne sa takze pewne iloéci nienasyconych kwasoéw tluszczowych zawarte w
olejach rodlinnych (kwas linolowy) oraz takie pierwiastki, jak zelazo, séd i potas. Mozna
przyjaé twierdzenie, ze praca moézgu zalezy od tego, co jemy. Natomiast wczesne wzboga-
canie $rodowiska dziecka i jego do$wiadczenia zyciowe zwigkszajg rozrost tkanki nerwo-
wej mozgu, w tym takze liczbe polaczen pomigdzy jego komérkami - neuronami, a one
wlasnie umozliwiajg dalsza edukacje.

Wedtug wspotczesnej teorii [Buzan, 1999] prawa pétkula mézgu przetwarza informa-
cje naplywajace ze §rodowiska dziecka w sposob indukcyjny, holistyczny, lewa za$ logicz-
ny, analityczny i sekwencyjny. Stad wynika przestanie dla pedagogéw, aby starali si¢ roz-
wija¢ nie tylko myslenie logiczno — analityczne, lecz takze wyobrazeniowo — intuicyjne.
Uogdlniajac mozna powiedzie¢, ze lewa potkula odgrywa gtéwna role w postugiwaniu sie
jezykiem, logika, zdolno$ciami matematycznymi, porzagdkowaniem elementéw - prawa
za$ odpowiada za obrazy, wyobraznie, przestrzen, muzyke, rytm i rym.

Do széstego roku zycia dziecka jego umyst rozwija si¢ w tempie trzech miliardéw po-
taczen nerwowych na sekunde, powstalych w o$rodkowym uktadzie nerwowym. Po sz6-
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stym roku Zycia tempo polaczen zmniejsza sie. Liczbe polaczen mozna zwiekszy¢, a tym
samym osiaggna¢ w o$rodkowym ukladzie nerwowym dziecka trwale skutki w postaci
zdolniejszego umystu, poprzez srodowisko bogate w stymulujace bodzce, ktdére zapewni¢
moze odpowiednio prowadzona edukacja dziecka. Prowadzone badania wyraznie wska-
zujg, ze im mlodsze dziecko poddane jest stymulacji $rodowiska edukacyjnego, tym la-
twiej przyswaja nowe informacje w wieku podzniejszym. Tak wigc dostarczajac dzieciom
bogactwa wrazen zmystowych, podczas zaje¢ w ramach edukacji elementarnej, przyczy-
niamy si¢ do lepszego ich rozwoju intelektualnego, ktéry pomoze im samodzielnie zdo-
bywa¢ wiedze i ksztalci¢ umiejetnosci na dalszych etapach edukacji [Lelonek, 2006].

Badania neurologiczne dostarczajg nam takze wiedzy na temat réznic miedzy rozwo-
jem moézgu dziewczynki i chiopca. Chlopcy i dziewczynki przychodza na $wiat z umysla-
mi zasadniczo odmiennymi chemicznie i strukturalnie. Wida¢ to wyraznieu niemowlat
podczas obserwacji mimiki twarzy matki. Dziewczynki w napieciu obserwuja, a chfopcom
jest ona obojetna — nie czytaja emocji. Lewa pétkula moézgu u dziewczynki rozwija sie
szybciej. To oznacza, ze dziewczynka bedzie czytala wezeéniej niz jej rowiesnik — chlopiec,
szybciej nauczy sie jezyka obcego. Jest bardziej wrazliwa na bodzce zmystowe. Dziew-
czynki szybciej nawigzuja bliskie wiezi miedzy sobg. Rozmawiajg ze sobg bez przerwy,
telefonuja, itd. U chtopcoéw szybciej rozwija si¢ prawa potkula moézgu. Daje im to lepsza
orientacje przestrzenng i koordynacje ,reka — oko”, niezbedng w grach zespotowych.
Jezyk nie stuzy im w budowaniu wiezi - mdowiac, by relacjonowac¢ fakty, chetniej wspot-
zawodniczg i s pewniejsi siebie. Potrzebuja hierarchii i regul. Chtopcy inaczej tez reaguja
na stres. Elementarna wiedza nauczycieli i rodzicéw na ten temat i odpowiednie dziatanie
edukacyjne powinno prowadzi¢ do wyréwnania tych réznic rozwojowych.

Z badan wynika takze, ze najlepszym okresem do rozwoju proceséw poznawczych jest
okres pierwszych dziesieciu lat zycia dziecka, a po ukonczeniu dziesiatego roku zycia
mozg staje si¢ coraz mniej plastyczny. Tempo rozwoju moézgu dziecka, od jego urodzenia
do 6. roku zycia, réwna si¢ tempu rozwoju od 6. do 16. roku zycia. M6zg w tym okresie
zycia jest jak ,,gabka” — posiada niezwykla chlonnos¢ i fatwo$¢ uczenia sie. Tak wiec dzie-
ci, ktdre uczg sie stucha¢, rozumie¢ i méwié sg najbardziej plastyczne przed 10. rokiem
zycia. Zazwyczaj nie docenia si¢ roli plastycznosci moézgu w przypadku rozwoju po-
znawczego dziecka. Dziecku trzeba w tym okresie stwarza¢ okazje do podejmowania
aktywnosci spostrzezeniowej i na miare jego mozliwosci stawia¢ zadania, ktérych wyko-
nanie wymaga ukierunkowanego, analityczno - syntetycznego spostrzegania, tj.: sklada-
nie caloéci z czedci, wyszukiwanie na obrazkach brakujacego elementu, wskazywanie
podobienstw i réznic miedzy przedmiotami oraz inne formy aktywnosci dziecka zwigza-
ne z pamiecig i my$leniem. Dzialan tych na pewno nie zapewni im rodzina lecz edukacja
w przedszkolu i w szkole. Tak wigc, nasz mézg moze si¢ nieustannie uczy¢ - od urodze-
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nia, az po kres zycia. Zmienia sie on w sposéb pozytywny, jezeli znajdujemy sie w stymu-
lujacym otoczeniu, a podlega negatywnym poznaniom, je$li nie jest pobudzany.

Jak wynika z dotychczasowych wywodéw, ciato i umyst ludzki stanowiag jednoé¢. Po-
nadto stan psychiczny i sposéb myslenia naszego umystu odgrywa znacznie wieksza role
w naszych zachowaniach, niz powszechnie uznawany poziom inteligencji. Wedtug Danie-
la Golemana (1997) uczucia i my$li tworza tzw. inteligencje emocjonalng, od ktérej zalezy
sukces zyciowy az w 80%, a tylko w 20% od inteligencji ogélnej. Ostatnie badania po-
twierdzajg, Ze czasteczki uczuciowe wplywaja nie tylko na nasz mozg, lecz takze na prace
kazdego ukladu naszego organizmu. Dlatego sukces szkolny - a pézniej zyciowy — zalezy
nie tylko od inteligencji, ale przede wszystkim od umiejetnosci kontrolowania wtasnych
emocji, zapaltu i wytrwaloéci w dazeniu do celu, zdolnoéci do empatii i zachowan spotecz-
nych.

Nauczyciel, towarzyszac uczniom w procesie edukacji, ma mozliwo$¢ wspotuczestnic-
twa w ich rozwoju, wzmacnia¢ i wptywa¢ na ten rozwoéj, a takze go przyspieszaé. Wspie-
ranie pozytywnych cech zwigzane jest przede wszystkim z akceptacja i pomaganiem
uczniom w tworzeniu poczucia wlasnej wartosci, a takze wzmacnianiem ich szacunku dla
siebie i do innych.

W dzialaniach dydaktyczno - wychowawczych szkoly (nauczyciela) preferuje sie
obecnie podmiotowo$¢ ucznia (wychowanka), ktéra procentuje wzrostem poczucia zo-
bowigzania, co oznacza, ze jezeli uczen podejmuje okreslone dziatania z wtasnego wybo-
ru, to fakt ten zobowiazuje go do kontynuacji i podtrzymania tego zachowania. A zatem,
dobra edukacja, takze w swoim wychowawczym wymiarze, nie moze funkcjonowac bez
podmiotowosci uczestnikéw procesu ksztalcenia, bez wartoéci w sensie dydaktyczno —
wychowawczym w szkole, wychowania i opieki nad uczniem, doboru metod nauczania -
uczenia si¢ i srodkéw dydaktycznych, ktére wyzwalajg aktywno$¢ i kreatywno$¢ uczniow.

W procesie wychowawczym dziecka zawsze pierwszym i najwazniejszym Srodowi-
skiem oddzialujacym na niego jest rodzina. Rodzina to grupa oséb ztozona z rodzicéw,
ich dzieci i krewnych, ktérych taczg wzajemne wiezi matzenskie i rodzicielskie stanowiace
podstawe wychowania rodzinnego. Postawy rodzicielskie w znacznym stopniu decyduja o
stylu wychowania oraz stosowanych w tym celu metodach wychowawczych.

Tak wiec dla naszych rozwazan na temat edukacji dziecka — ucznia bardzo wazna jest
réwniez wspdlpraca nauczycieli z rodzicami, ktéra obecnie nabrala nowego, szczegdlnego
znaczenia [Pawlak, 2005]. Najwazniejsza zmiana to pojawienie si¢ realnej mozliwosci
budowania procesu wspotdziatania obu podmiotéw na fundamencie partnerstwa. To, czy
szansa ta jest wykorzystywana, zalezy - moim zdaniem - od nauczycieli (0sé6b odpowie-
dzialnych za nawigzanie i realizacje wspdldzialania na terenie przedszkola i szkoly), od
rodzicéw (oséb prawnie odpowiedzialnych za rozwéj swoich dzieci), ale takze od nas -
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nauczycieli akademickich, odpowiedzialnych za wlasciwe przygotowanie kolejnych po-
kolen pedagogéw do wyzwan, jakie stawia wspolczesno$¢ profesji nauczycielskie;j.

Obecnie nie pytamy sie juz, czy rodzice powinni wspdtuczestniczy¢ w procesie eduka-
¢ji dzieci, ale pytamy sie, jak zorganizowaé wspoldziatanie nauczycieli i rodzicow dla
dobra rozwoju dzieci. W literaturze pedagogicznej najczesciej sygnalizowane sa wzajemne
oczekiwania rodzicéw i nauczycieli, ale jak pokazuje w swojej pracy Maria Mendel (2000),
mozna takze formulowaé wzajemne zobowiazania. Pomyst taki zostat juz wprowadzony
w niektorych krajach (Stany Zjednoczone, Wielka Brytania), w ktorych istnieje obowig-
zek zawierania pisemnych umoéw, dotyczacych zobowigzania rodzicéw i szkoty, gléwnie
w zakresie troski o bezpieczenstwo dzieci, organizacji procesu edukacji, jej form i zakresu,
warunkow, itp.

Projektujac wspotprace z rodzicami nauczyciel powinien najpierw sam sobie odpowie-
dzie¢ na pytanie - w jakich obszarach procesu edukacji uczniéw dostrzega mozliwos¢ lub
konieczno$¢ udziatu rodzicow. Rodzice zainteresowani sg na przyktad: wspoldecydowa-
niem o doborze zaje¢ pozalekcyjnych dla uczniéw, o imprezach i wycieczkach klasowych
oraz o doborze programéw nauczania i podrecznikéw dla ich dzieci, systemu oceniania,
wraz z kryteriami, sposobami i czestotliwoscig dokonywania podsumowan nabywanych
przez uczniéw umiejetnoéci. Rodzice mogg i powinni dzieli¢ si¢ wlasnymi opiniami,
oczekiwaniami i projektami na propozycje nauczyciela.

Uwazam, ze wspolpraca nauczycieli i rodzicéw, nie moze ogranicza¢ si¢ do reagowania
na aktualne problemy (dzieci, szkoly), chociaz z pewnoscia jest to element istotny, ale
powinna by¢ zaplanowana jako proces, w ktérym obie strony systematycznie i planowo
realizujg wspdlnie ustalone i rozdzielone zadania. Nauczyciel moze zaproponowaé, w
danym roku szkolnym, podjecie pewnych tematéw ogélnych, ktdérych lista powinna by¢
jednak otwarta i to zaréwno na propozycje rodzicédw, jak i na takie zagadnienia, ktére
przyniesie nam samo zycie. A oto niektdre z nich, ktére mozna zaproponowa¢ rodzicom
uczniéw klas poczatkowych szkoly podstawowej:

e  Na czym polega ksztalcenie zintegrowane — bez podzialu na przedmioty;

e W jaki sposob dziecko jest oceniane w szkole — ocena opisowa a ocena w skali 1-6,

e Komputer w zyciu naszego dziecka, itp.

e Przygotowana wspolnie lista zadan i ich realizacja z uwzglednieniem niezbednej
pomocy ze strony rodzicéw, powinna zintegrowaé srodowisko wychowawcze
dzieci. Do takich zadan zaliczytbym, np.: przygotowanie klasowej wigilii, zorgani-
zowanie meczu pitki noznej w trakcie klasowej wycieczki, pomoc w przygotowa-
niu dekoracji do inscenizacji, zorganizowanie spotkania z przedstawicielami cie-
kawych zawodéw, uroczysto$¢ Dnia Matki, itp.
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Rola i zadania wspolczesnej rodziny i szkoty w edukacji dziecka

e Nalezy zaplanowal réznorodne zadania wspolpracy tak, by kazdy z rodzicow
mogt znalez¢ pole do osobistego zaangazowania si¢, by miat czas na przygotowa-
nie si¢ do realizacji przyjetego na siebie zobowigzania oraz by mial mozliwos¢
wczedniejszego zarezerwowania sobie czasu, na ten dzien, we wlasnym rozkladzie
zaje¢ zawodowych.

. Przygotowanie programu wspoipracy miedzy rodzicami a szkola jest pewnym
zobowigzaniem i dodatkowa motywacja do wywigzania si¢ z przyjetych na siebie,
przez obie strony, zadan do realizacji. Sadze, ze podejmowanie przez nauczyciela
wysitkow na rzecz optymalizacji relacji z rodzicami, dowodzi bowiem rzeczywistej
zmiany w postrzeganiu roli, jaka winni pelni¢ rodzice w procesie edukacji swoich
dzieci. Oznacza to, ze nauczyciel nie traktuje rodzicéw jak intruzéw i dyletantéw
w sprawach opieki i edukacji, ale dostrzega w nich partneréw i ludzi odpowie-
dzialnych za rozwoéj swoich dzieci.
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