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AKADEMIA IGNATIANIUM W KRAKOWIE

AUTONOMIA PEDAGOGIKI RELIGII

Dos¢ czesto napotykamy siegajace XIX wieku zamienne stosowanie pojec
»Katechetyka” i ,pedagogika religii”. Termin pedagogika religii odnoszono do
przedmiotu badan katechetyki - katechezy, nauczania religii, a wiec do dziatan
zwigzanych z przekazywaniem wiary. Do praktyki zastepowania pojecia ,,kate-
chetyka” terminem ,,pedagogika religii” powrdcono w polowie lat szes¢dziesigtych
dwudziestego wieku. Tym razem poza réwnoznacznym znaczeniem okresleniu
pedagogika religii zaczeto nadawa¢ nowe znaczenia, skutkiem czego dla jednych
katechetyka i pedagogika religii oznaczaly t¢ sama rzeczywisto$¢, a dla innych
pedagogika religii byla podporzadkowana katechetyce, albo na odwrét katechetyke
podporzadkowano pedagogice religii. Podjeto tez dyskusje o tym, czy pedagogika
religii jest dyscypling teologiczng, czy tez nig nie jest'. Dzisiaj wielu autoréw uwaza
pedagogike religii za nauke stosowang i przyporzadkowuje ja teologii pastoralnej’.
Sa tez i tacy, ktérzy uznaja jg za nauke empiryczng ze wzgledu na korzystanie
w badaniach ze zrédet empirycznych®.

' Por. P. Makosa, Wybrane ujecia pedagogiki religii, ,Roczniki Teologiczne” 54(2007)6, 227; ]. Ba-
growicz, Pedagogika chrzescijariska — pedagogika religii (religijna) - katechetyka. Podobieristwa
i roznice, w: Abysmy podtrzymywali nadzieje, red. P. Tomasik, Wyd. Salezjanskie, Warszawa 2005,
46-51; B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii, Wyd. Naukowe
ChAT, Warszawa 2011, 142-161; C. Rogowski, Pedagogika religii, w: Leksykon pedagogiki religii, red.
C. Rogowski, Verbinum, Warszawa 2007, 562; W. Simon, Pedagogika religii w Niemczech, w: Leksykon
pedagogiki religii, dz. cyt., 565-566; R. Murawski SDB, Wychowanie w wierze: co to jest?, w: Wycho-
wanie w wierze w kontekscie przemian wspofczesnosci, red. R. Buchta, S. Dziekonski, Ksiegarnia
$w. Jacka, Katowice 2011, 20-25; A. Kicinski, Katechetyka a pedagogika religijna, w: Katechetyka
i katecheza u progu XXI wieku, red. A. Kicinski, Ksiegarnia §w. Wojciecha, Poznan 2007, 152-155.
> Por.]. Michalski, Edukacja i religia jako Zrédto rozwoju egzystencjalno-kognitywnego. Studium
hermeneutyczno-krytyczne, Wyd. UMK, Torun 2004, 16; A. Kicinski, Katechetyka a pedagogika
religijna, w: Katechetyka i katecheza u progu XXI wieku, dz. cyt., 149-150; M. Nowak, Specyfika,
wyzwania, mozliwosci i perspektywy pedagogiki chrzescijariskiej w Polsce, w: Pedagogika chrzesci-
jatiska. Tradycja, wspotczesnosé, nowe wyzwania, pr. zb. pod red. J. Michalskiego, A. Zakrzewskiej,
Wyd. Adam Marszalek, Torun 2010, 24-26; A. Rynio, ,Wczoraj” i ,dzis” katolickiej mysli pedagogicz-
nej w kontekscie wspotczesnych wyzwan wychowawczych, w: Pedagogika chrzescijariska. Tradycja,
wspolczesnosé, nowe wyzwania, dz. cyt., 72.

* Por. H-G. Ziebertz, Religionspidagogik als empirische Wissenschaft. Beitrige zu Theorie und
Forschungspraxis, Deutscher Studien Verlag, Weinheim 1994.
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Wskazane rozbieznosci w ocenach, czym jest pedagogika religii, domagaja si¢
wyjasnien jej specyfiki jako dyscypliny naukowej. Wyjasnien wymaga tez pytanie
o slusznos¢ postulatéow zastapienia terminu katechetyka pojeciem pedagogika
religii. W koncu nalezy wykaza¢ czy zasadne jest zamienne stosowanie obu tych
termindéw w badaniach naukowych.

1. Katechetyka koscielng refleksjg nad przekazem wiary

Na przestrzeni historii mozna znalez¢ rézne opisy istoty katechetyki. Byly
one wynikiem ewolucyjnego przeobrazania si¢ tej dyscypliny, na ktéry wptyw
wywieraty znaczenia nadawane katechezie*. We wspotczesnym rozumieniu kate-
chetyka uwazana jest za autonomiczng dyscypline wpisang w nauki teologiczne®,
w szczegolnosci teologie pastoralng, ktora zajmuje sie katechetyczng dziatalnosciag
Kosciota®. Z ujecia tego wynika istotny dla katechetyki wniosek: nie mozna jej
uprawia¢ poza Kosciotem’. Oznacza to, ze przedmiotem swych badan czyni kate-
chetyczng dziatalno$¢ Kosciola — katechetyczng postuge stowa. W szczegdlnosci
brane s3 pod uwage tresci przekazu katechetycznego: chrystocentryzm, teocen-
tryzm, eklezjocentryzm, sposoby korzystania ze Zrédel doboru tresci katechezy,
formy jej organizowania i prowadzenia, odbiorcy katechezy, jej zwigzki z kultura itd.
W uproszczeniu mozna méwic, ze katechetyka zajmuje si¢ opisem relacji cztowieka
z osobowym Bogiem oraz poszukiwaniami skutecznych dzialan umozliwiajacych
czlowiekowi wlaczanie si¢ w Zycie wspdlnoty Kosciota i znajdowania wlasciwej drogi
prowadzacej do osiagnigcie petni zycia — zbawienia. W zakres katechetyki wchodzi
tez okreslanie ,zadan i warunkow charakteryzujacych obszar pracy katechetow
i katechumendéw, dokumentowanie i analizowanie procesow, jakie determinujg

* Por.R. Czekalski, W poszukiwaniu wspélczesnego ujecia katechetyki, Studia Katechetyczne. Status

Metodologiczny katechetyki t. 9, UKSW, Warszawa 2013, 11; P. Tomasik, Kwestie fundamentalne
metodologii katechetyki, Studia Katechetyczne. Status Metodologiczny katechetyki t. 9, UKSW,
‘Warszawa 2013, 90.

® Por.].E. Korherr, Katechetik, w: Praktisches Wérterbuch der Religionspddagogik und Katechetik,
Herder, Wien 1978, 472-474. Zagadnienie to zostalo szeroko przedstawione w: Studia Katechetyczne.
Status metodologiczny katechetyki t. 9, UKSW, Warszawa 2013. W artykule zostang przywotane
jedynie wazniejsze aspekty objasniania katechetyki po to, by fatwiej byto ukazac jej odmienno$é
od pedagogiki religii.

¢ Por. K. Misiaszek SDB, Katechetyka - katecheza - pedagogika religii. Refleksje na kanwie dialogu
miedzy katechetykqg a pedagogikg religii, w: Katechetyka i katecheza u progu XXI wieku, red. A. Kicin-
ski, Ksiegarnia $w. Wojciecha, Poznan 2007, 166-186; R. Czekalski, W poszukiwaniu wspétczesnego
ujecia katechetyki, art. cyt., s. 11; R. Chatupniak, Katechetyka jako teologia praktyczna. Zdefiniowa-
nie tozsamosci eklezjalnej, Studia Katechetyczne. Status Metodologiczny katechetyki t. 9, UKSW,
Warszawa 2013, s. 57; P. Tomasik, Kwestie fundamentalne metodologii katechetyki, art. cyt., s. 78.

7 R. Chatupniak, Katechetyka jako teologia praktyczna. Zdefiniowanie tozsamosci eklezjalnej, art.
cyt., s. 65.
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dziatanie katechetyczne, planowanie dziatania katechetycznego, a w koncu roz-
wijanie kompleksowej teorii katechetyki w tacznosci z jej dziejami”®. Katechetyka
w swych badaniach skupia si¢ na opisie rzeczywistosci wiary, ktora budzi i rozwija
Koscidt za posrednictwem katechezy. Dokonuje tego w $wietle wyktadni jej tresci
i obowigzujacych norm chrzescijanskiego zycia’.

Katechetyka, podobnie jak inne nauki teologiczne, w prowadzonych badaniach
cieszy si¢ autonomig, ktéra w odroznieniu od badan prowadzonych przez inne dys-
cypliny, nie jest bezwzgledna. Wynika to z zalozenia, ze w badaniach teologicznych
dopuszcza si¢ ingerencje Urzedu Nauczycielskiego Kosciota, oceniajacego wyniki
prac teologa'®. Ograniczenia te nie odbieraja katechetyce mozliwosci korzystania
z metod jak i osiggnie¢ innych nauk, w tym nauk o wychowaniu, psychologicznych,
czy socjologicznych'.

Specyfike katechetyki jako dyscypliny nauki okreslajg takze zrédla badawcze:
Boze objawienie. Z kolei sposdb ich wykorzystania okresla przedmiot badan kate-
chetyki. Jest nim tajemnica Boga i Jego zwiazki z czlowiekiem. Poniewaz katecheza
jest aktem Kosciota kontynuujgcego postannictwo Jezusa Chrystusa, katechetyka
swa uwage kieruje na zbawcze czyny Boga'>. W prowadzonych badaniach zajmuje
sie odkrywanymi i rozwijanymi przez czlowieka zwigzkami z Bogiem, takze ich re-
spektowaniem w zyciu indywidualnym i spolecznym. Bada tez mozliwosci osiagnie-
cia przez czlowieka dojrzalej wiary, pelnego zjednoczenia z Jezusem Chrystusem,
a nadto przebieg procesow ksztaltowania cztowieka jako osoby wierzacej, ktora
uczestniczy w zycie wspdlnoty Koéciofa. Dyscyplina ta zmierza réwniez do formu-
fowania zadan i obszaréw pracy katechetycznej, dokumentowania i analizowania
proceséw wyznaczajacych katechetyczng dziatalno$¢ Kos$ciota oraz do rozwijania
teorii katechetyki w tgcznosci z jej dziejami'®. Jej wlasciwoscia jest i to, ze bedac
dyscypling teologiczng korzysta z metod badawczych poczynajac od metod stoso-
wanych w naukach teologicznych. Natomiast przez to, Ze korzysta takze z dorobku
innych dyscyplin, ma takze dostep do metod stosowanych w naukach spotecznych
i humanistycznych'.

®  G. Stachel, Katechetyka, w: Stownik katechetyczny, Wyd. Salezjanskie, Warszawa 2007, s. 392.

® J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijariska - pedagogika religii (religijna) - katechetyka. Podobiet}-
stwa i réznice, w: Abysmy podtrzymywali nadzieje, pr. zb. pod red. P. Tomasika, Wyd. Salezjanskie,
Warszawa 2005, s. 37.

1% R. Chatupniak, Katechetyka jako teologia praktyczna. Zdefiniowanie tozsamosci eklezjalnej, art.
cyt., s. 58.

"' Por. ].E. Korherr, Katechetik, w: Praktisches Worterbuch der Religionspidagogik und Katechetik,
dz. cyt., s. 472-474; G. Stachel, Katechetyka, w: Stownik katechetyczny, dz. cyt., s. 392-293.

12 por. DOK, nr 43-45.

* Por. N. Mette, Religionspidagogik, Patmos-V., Diisseldorf 1994, 241.

" ]. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijariska - pedagogika religii (religijna) - katechetyka. Podo-
biesistwa i réznice, dz. cyt., s. 45-51; por. R. Chatupniak, Katechetyka jako teologia praktyczna.
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2. Pedagogika religii refleksja nad interpretacja rzeczywistosci
wychowawczej

Pojecie ,pedagogika religii”, badz ,pedagogika religijna” pojawia sie juz
w XIX wieku. Po chwilowym zapomnieniu odzyl ponownie w drugiej polowie
XX wieku'®. Jako pierwsi zaczeli si¢ nim postugiwac protestanccy teologowie i pe-
dagodzy. Od nich przejeli je katoliccy teologowie'®. Bogustaw Milerski twierdzi, ze
prekursorem pedagogiki religii w Niemczech byl Friedrich D.E. Schleiermacher
(1799 r.). Jego zastuga bylo wprowadzenie do ,,analizy ksztalcenia religijnego dwdch
réwnoprawnych perspektyw, a mianowicie pedagogicznej i teologicznej™".

Wplyw na popularyzowanie pedagogiki religii w naukach teologicznych wywarty
prace O. Baumgartena i R. Kabischa'® oraz O. Eberharda'®. Natomiast do literatury
katolickiej termin ten wprowadzit Joseph Géttler (1913 r.)*° nazywajgc katechetyke
pedagogika religii i moralnosci*'. Uwazal on, ze chrzescijafisko-koscielna religijnos¢
i moralno$¢ wyznaczaja cel katolickiej pedagogice. Przez wprowadzenie do teologii
katolickiej terminu ,,pedagogika religii” dazyl do dowarto$ciowania zwigzkow
zachodzacych pomiedzy religijnym wychowaniem i pedagogika moralng®.

W polskiej literaturze katechetycznej echa tych poszukiwan znajdujemy opraco-
waniach J. Boczara, Z. Bielawskiego, K. Krystosika, J. Lapota, czy tez J. Dajczaka®.
Autorzy ci dostrzegali niewystarczalnos¢ dla rozwoju wiary czlowieka samego
przekazu wiedzy religijnej o wydzwigku dogmatycznym. Dlatego wskazywali na

Zdefiniowanie tozsamosci eklezjalnej, art. cyt., s. 68-69; R. Czekalski, W poszukiwaniu wspotczesnego
ujecia katechetyki, art. cyt., s. 29.

'* Por. Religionspddagogik, w: Praktysches Waérterbuch der Religionspidagogik und Katechetik, Hrsg.
E.J. Korherr u. G. Hierzenberger, Herder-V., Wien Freiburg Basel, s. 809-811; Z. Marek SJ, Rozwdj
teorii religijnego wychowania dziecka w wieku przedszkolnym w Polsce w latach 1945-1994,Wyd.
WAM, Krakéw 1994, s. 93-106; B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki
religii, Wyd. Naukowe ChAT, Warszawa 2011, s. 139.

' Por. R. Chatupniak, Migdzy katechezg a religioznawstwem. Nauczanie religii katolickiej w szkole
publicznej w Niemczech w latach 1945-2000,W'T UO, Opole 2005, s. 303-337.

7" B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii, dz. cyt., s. 142.

* Por.N. Mette, Religionspigogik, dz. cyt., 81; B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy
pedagogiki religii, dz. cyt., s. 144.

' 'W. Bartholomdus, Einfiihrung in die Religionspidagogik, Kosel-Verlag, Miinchen1983, s. 51.

% N. Mette, Religionspdgogik, dz. cyt., s. 81-82.

! Por. G. Stachel, Pedagogika religii, dz. cyt., s. 704-707; W. Simon, Pedagogika religii w Niemczech,
w: Leksykon pedagogiki religii, dz. cyt., s. 565-568. H-G. Ziebertz uwaza, ze przemyslenia J. Gottlera
tworzyly podstawy dydaktyki religijnej (Religionsdidaktik). Por. G. Hilger, S. Leimgruber, H-G.
Ziebertz, Religionsdidaktik. Ein Leitfaden fiir Studium Ausbildung und Beruf, Kosel-V., Miinchen
2001, 31.

*? 'W. Bartholomaius, Einfiihrung in die Religionspddagogik, Kosel-Verlag, Miinchen1983, 52; A. Ki-
cinski, Katechetyka a pedagogika religijna, w: Katechetyka i katecheza u progu XXI wieku, red.
A. Kicinski, Ksiegarnia §w. Wojciecha, Poznan 2007, 152.

** P. Makosa, Wybrane ujecia pedagogiki religii, ,Roczniki Teologiczne” 54(2007)6, 225.
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potrzebe korzystania w procesach katechetycznych z osiggnie¢ takich dyscyplin
jak psychologia i pedagogika. Mozna powiedzie¢, ze zastepowanie terminu ,,kate-
chetyka” pojeciem ,,pedagogika religii” byto efektem dostrzegania, ze katechetyka
korzystajac ze zrodet teologicznych®* winna tez korzystac z badan i osiggnie¢ nauk
spolecznych i humanistycznych.

Przy ustalaniu i opisywaniu specyfiki pedagogiki religijnej pewng trudnos¢
sprawiaja jej powiazania z innymi dyscyplinami nauki przez to, ze badang rze-
czywisto$¢ mozna opisywac w wielu aspektach. Nastepstwem tego rodzaju dziatan
sa rozne opisy zakresu prowadzonych przez pedagogike religii badan oraz form
wspoéldzialania z innymi dyscyplinami. Zasadniczo dyscyplina ta bada mozliwo-
$ci i sposoby udzielania czlowiekowi wsparcia w osigganiu dojrzatosci ludzkiej
i religijnej. Ponadto usituje przybliza¢ znaczenie religii dla jego rozwoju oraz uza-
sadnia¢ stanowiska Kosciola (czy wspdlnoty religijnej) w waznych dla czlowieka
kwestiach zycia®’. Pedagogika religii w swych badaniach skupia swg uwage takze
na mozliwo$ciach korelacji wiary i zycia®®. Chodzi o rozpoznawanie, w jaki sposob
religia i Ko$cioly wlaczone sg w ludzkie konteksty Zycia politycznego, ekonomicz-
nego, kulturowego czy spotecznego®. Tak ukierunkowane badania sprawiajg, ze
zazwyczaj ich Zrédlem sa sytuacje ludzkiego Zzycia.

Wspolczesnie pedagogike religii uwaza si¢ za subdyscypling naukowa usytu-
owang na pograniczu pedagogiki i teologii. H-G. Ziebertz podkresla jej interdy-
scyplinarno$¢ i zauwaza, ze cze$ciowo wpisana jest takze w teologie praktyczng®®.
Zalozenia te okreslaja pedagogike religii jako dyscypline ,wspoélczesnej humanistyki
i nowoczesnie rozumianej teologii, ktéra wykorzystuje hermeneutyczng perspek-
tywe do opisu rzeczywisto$ci wychowawczej”*’. W zakresie swych badan nawigzuje
ona zaréwno do rzeczywisto$ci boskiej jak i ludzkiej. Nie rosci sobie tez praw do
zastepowania pedagogiki ogdlnej. Bedac samodzielng dyscypling nauki zajmuje
si¢ badaniem i formulowaniem zasad oraz teorii wlasnego funkcjonowania. Nadto
okregla wlasciwe swemu charakterowi: przedmiot, cel, zakres i metody badawcze™.
Korzysta tez z dorobku nie tylko nauk o wychowaniu, ale i innych dyscyplin za-
chowujac jednoczesnie swe podstawowe nastawienie na interpretowanie ludzkiej
egzystencji w §wietle tresci religijnych.

** Por. M. Nowak, Specyfika, wyzwania, mozliwosci i perspektywy pedagogiki chrzescijariskiej
w Polsce, w: Pedagogika chrzescijariska. Tradycja, wspétczesnosé, nowe wyzwania, red. J. Michalski,
A. Zakrzewska, Wyd. Adam Marszalek, Torun 2010, s. 22-26.

5 . Bagrowicz, Pedagogika chrzescijatiska - pedagogika religii (religijna) - katechetyka. Podobiei-
stwa i réznice, dz. cyt., s. 36-37.

26 Por. N. Mette, Religionspddagogik, dz. cyt., s. 241.

*” G.Hilger, S. Leimgruber, H-G. Ziebertz, Religionsdidaktik. Ein Leitfaden fiir Studium Ausbildung
und Beruf, Kosel-V., Miinchen 2001, s. 18.

28 Tamze, s. 31.

?* Por. B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii, dz. cyt., s. 207.

% 'W. Simon, Pedagogika religii w Niemczech, w: Leksykon pedagogiki religii, dz. cyt., s. 567.
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Powyzsza charakterystyka wskazuje ukierunkowanie na opisywanie sytuacji
wychowawczych w wymiarze religijnym i w kategoriach §wiatopogladu religij-
nego. Prowadzone badania zostajg ukierunkowane na ksztalcenie i rozwijanie
w wychowankach umiejetnoéci interpretowania w $wietle treéci i zasad swej religii
(Wyznawanej wiary) empirycznie poznawanych spraw ludzkiego zycia. Na tej pod-
stawie mozna powiedzie¢, Ze przedmiotem prowadzonych badan tej dyscypliny jest
refleksja nad ,.teorig i praktyka pedagogicznego, katechetycznego i dydaktycznego
towarzyszenia szeroko rozumianym procesom edukacji i socjalizacji religijnej*".
Pokazuje to, ze pedagogika religii swym zakresem badawczym obejmuje z jednej
strony obejmuje rzeczywisto$¢ badang przez nauki teologiczne: odwotywanie sie
do zycia religijnego cztowieka, w tym przekazu wiary, a z drugiej zajmuje sie prze-
biegiem i uwarunkowaniami proceséw nauczania i wychowania religijnego®”. Bada
wiec rzeczywisto$¢ ktora daje sie opisywac®®, objasnial, potwierdzaé, inspirowaé
oraz animowa¢ w praktyce pedagogicznej.

Pedagogika religii w swych badaniach korzysta zaréwno ze zZrédet religijnych jak
i humanistycznych. Oznacza to, ze zmierza ona do objecia swym zakresem eduka-
cyjnego potencjatu roznych postaci religii i zmierza do rozwijania teorii ksztalcenia
religijnego oraz socjalizacji religijnej w obszarze zycia Kosciola, rodziny, szkoty
i spoteczenstwa. To z kolei sprawa, ze korzystajac ze Zrddet religijnych (Bozego
Objawienia) staje si¢ nauka normatywna $cisle powigzang z naukami teologicz-
nymi. Kiedy natomiast korzysta ze zrédet dostepnych naukom humanistycznym
(psychologii, socjologii, pedagogiki) staje sie naukg empiryczna**. W konsekwencji
pedagogika religijna jest dyscypling normatywno-empiryczng.

W nawigzaniu do dyskusji o tym, czy pedagogika religii jest dyscypling teolo-
giczng, czy tez humanistyczng, pojawiaja sie glosy, aby zamiast terminu ,,pedagogika
religii” uzywac pojecia ,,pedagogika chrzescijanska”, a nawet ,katolicka”, , prote-
stancka” czy ,,prawostawna”*®. Postulaty te wynikaja z przekonania, ze w praktyce
istnieja rozbiezno$ci natury teologicznej pomiedzy wyznaniami chrzescijaniskimi.
Za takim rozwigzaniem zdaja si¢ przemawiac racje $wiatopogladowe, jako ze
w dzisiejszym pluralistycznym $wiecie spotykamy si¢ z roznymi podejsciami nie
tylko do spraw Zycia religijnego, ale i spotecznego. Zwolennicy dopowiedzenia, co
znaczy pedagogika ,,chrzescijanska” przez bardziej szczegélowe objasnienia typu:

*' Por. W. Simon, Pedagogika religii w Niemczech, w: Leksykon pedagogiki religii, dz. cyt., 567;
J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijatiska — pedagogika religii - katechetyka. Podobieristwa i roznice,
dz. cyt., 47; B. Milerski, Pedagogika religii, dz. cyt., s. 261.

2 Por. N. Mette, Religionspdgogik, dz. cyt., s. 82; P. Makosa, Wybrane ujecia pedagogiki religii, art.
cyt., s. 219-230; C. Rogowski, Pedagogika religii, w: Leksykon pedagogiki religii, dz. cyt., 561.

** Tamze, 7; por. A. Kicinski, Katechetyka a pedagogika religijna, dz. cyt., s. 158-159.

** H-G. Ziebertz, Religionspdidagogik als empirische Wissenschaft. Beitrige zu Theorie und For-
schungspraxis, dz. cyt., s. 21; ]. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijariska - pedagogika religii (religijna)
— katechetyka. Podobieristwa i roznice, dz. cyt., s. 37.

*% Por. Pedagogika chrzescijariska. Tradycja Wspélczesnosé Nowe wyzwania, cze$¢ 1, dz. cyt., s.13-140.
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pedagogika katolicka, protestancka, prawostawna, uwazajg, ze na tej drodze lepiej
zostalby przyblizony $wiatopoglad, w swietle ktorego zamierzamy moéowic o wycho-
waniu. Stanowisko takie uzasadniane jest tym, ze wszystkie dazenia wychowawcze
zasadniczo zmierzaja w tym samym kierunku: ku zapewnieniu osobie rozwoju,
dobra, szczescia. W dyskusji tej nie bez znaczenie jest tez i to, ze cele wychowa-
nia kreslone przez pedagogike i pedagogike religii w wielu punktach sg zbiezne.
W kontekscie tej dyskusji Agnieszka Salamucha wskazuje na dwa kryteria, ktére
jej zdaniem pozwola odrézni¢ pedagogike chrzescijanska od niechrzescijanskiej.
Pierwsze taczy ze sposobami uzasadniania tez i norm (odwolywanie si¢ do wiedzy
nadprzyrodzonej, ktérej zrédlem jest Boze objawienie), a drugie z opartym na
kreacjonizmie obrazem czlowieka®®.

Respektujac przedstawiony sposob myslenia nalezy zwrdci¢ uwage takze na inne
aspekty odnoszace si¢ do tej kwestii. Wazna jest przede wszystkim swiadomos¢
tego, ze zakresu badan pedagogiki religii nie mozna zaweza¢ do normatywnosci
wyznaniowej, gdyz jej wyznacznikiem sg badania proceséw edukaciji i socjalizacji
religijnej. Nalezy tez pamieta¢, ze pedagogika religii (w chrzescijanskim rozumie-
niu) zmierza do podejmowania inspirowanych Bozym objawieniem wspdlnych
wszystkim wyznaniom i odtamom chrzescijanistwa dziatan wychowawczych”. Tym
samym przyjmuje ona postac interkonfesyjna. To z kolei domaga sie szerokiego
ujecia przedmiotu, ktory nie powinien by¢ zawezany ani przez wymogi nauczania
religii, ani przez podejscie eklezjocentryczne. To zas umozliwia, by przedmiotem
pedagogiki religii stawaly si¢ ,wszystkie warianty proceséw uczenia si¢ i ksztalcenia
- zreflektowane i niezreflektowane metodycznie, zinstytucjonalizowane i pozain-
stytucyjne, zorientowane na religie chrzescijanska i dialog miedzy religiami”*®.

3. Relacje miedzy katechetyka i pedagogika religii

Przedlozone charakterystyczne rysy katechetyki i pedagogiki religii wskazujg na
zachodzgce miedzy nimi istotne roznice. Dotycza one zaréwno przedmiotu i spe-
cyfiki prowadzonych badan®. Biorgc pod uwage autonomie kazdej z tych dyscyplin
nalezy podja¢ proby opisu zachodzgcych miedzy nimi powigzan, a takze okreslenia
stopnia ich wzajemnych zaleznoéci/niezaleznosci. Potrzeba taka jawi si¢ w wyniku
pojawiajacych si¢ tendencji do przyporzadkowania jednej z nich drugiej. Tak na
przyklad przyporzadkowanie pedagogiki religii katechetyce bedzie prowadzi¢ do

%6 Por. A. Salamucha, Kiedy pedagogika jest chrzescijariska? Uwagi metodologiczne, w: Pedagogika
chrzescijatiska. Tradycja, wspotczesnosé, nowe wyzwania, dz. cyt., s. 124.

%7 B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii, dz. cyt., s. 141.

8 P. Makosa, Wybrane ujecia pedagogiki religii, art. cyt., s. 219-230.

* K. Misiaszek SDB, Katechetyka - katecheza - pedagogika religii. Refleksje na kanwie dialogu
miedzy katechetykq a pedagogikg religii, dz. cyt., s. 170.
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wytwarzania wiedzy stosowanej, a wiec projektujacej okreslone dziatania na rzecz
osiggania zalozonych celéw, wyrazonych np. w doktrynie. Zdaniem B. Milerskiego
za takim ujeciem pedagogiki religii najczesciej opowiadaja si¢ katoliccy pedagodzy
religii. Z kolei protestanccy czesciej przyporzadkowuja pedagogike religii kierun-
kowi badan i dyscyplinie naukowej o charakterze teologicznym i pedagogicznym,
ktéry wytwarza podstawowa wiedze humanistyczng i spoleczng oraz dodatkowo
wiedze stosowang*®. W tym przypadku mamy do czynienia bardziej z tendencjami
odwrotnymi.

Wrykluczajac jedna i drugg mozliwos¢ nalezy szuka¢ ptaszczyzn wspolpracy
teologii i szeroko rozumianej pedagogiki. W jej efekcie pedagogika religii zwigzana
z naukami teologicznymi i pedagogicznymi staje si¢ dyscypling naukows, ktdra
wytwarza podstawowa wiedz¢ humanistyczna, spoleczng oraz stosowang, ktéra
stuzy procesom edukacji i socjalizacji religijnej. Zdobywanie takiej wiedzy umoz-
liwia ukazywanie i odkrycie Kosciota (-6w) nie tylko jako wspdlnoty realizujacej
zadania ewangelizacyjno-misyjne, ale tez edukacyjne*'. Tak formulowane cele s3
mozliwe do osiggniecia przy réwnoczesnym respektowaniu autonomii nauk teo-
logicznych i pedagogicznych. Istotg takiej autonomii jest dopuszczanie do dyskusji
i wzajemnego objasniania zajmowanych stanowisk przez pedagogike i teologie*”.
Dzialania takie umozliwig korzystanie w badaniach z przestanek i metod teologii
pastoralnej oraz recepcje i weryfikacje jej osiagnie¢ w obszarach katechezy i wycho-
wania religijnego. Dzieki temu mozliwe jest wykorzystywanie badan pedagogiki
religii do tworzenia doktryny wychowawczej, ktora bedzie si¢ opiera¢ na tresciach
religijnych oraz sposobach wdrazania jej w caloksztalt zycia koscielnego czy tez
wspolnoty religijnej*’.

Mozliwosci partnerskiej wspdtpracy miedzy katechetyka i pedagogika religii
daje akceptowanie i korzystanie z dwu dostepnych czlowiekowi form poznania:
naturalnego - intelektualnego oraz religijnego**. W rozumieniu nauk teologicznych
poznanie religijne stanowi dopelnienie poznania inspirowanego intelektualnymi
dazeniami czlowieka. Inspirowang intelektem posta¢ poznania zazwyczaj nazy-
wamy naturalnym. Natomiast poznanie religijne inspirowane jest prawda zawarta
w Bozym objawieniu, ktérego prawde zglebiaja nauki teologiczne. Oznacza to, ze
pochodzi ono nie ze spekulacji rozumu, ale jest darem Boga. Nalezy tez mie¢ na
uwadze i to, Ze poznanie religijne dostarcza czlowiekowi informacji, ktérych nie

40 B. Milerski, Pedagogika religii, w: Pedagogika 1. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 264-265.

41 Tamze, s. 263.

42 Por. A. Exeler, Grundfragen der Religionspdgogik, Vorlesung, Teil 1, Somersemester 1977, s. 36.
Skrypt w posiadaniu autora artykutu.

43 B. Milerski, Pedagogika religii, dz. cyt., s. 262.

** Por. Z. Marek SJ, Religia pomoc czy zagrozenie dla edukacji?, Wyd. WAM, Krakow 2014, s. 49-54.



Autonomia pedagogiki religii 27

jest on w stanie zdoby¢ przy pomocy swego intelektu®®. Trzeba tez pamieta¢, ze
wiedza czerpana z Bozego objawienia nie zaspokaja wszystkich pytan cztowieka,
ajedynie te, ktore dotycza jego egzystencji: poczatku i celu ludzkiego zycia; o udziat
Boga w osiaganiu przez czlowieka szczescia, itd.

Wskazane formy poznania wzajemnie si¢ przenikaja i uzupelniajg. Kazda z nich
ma wlasng przestrzen, w ktorej si¢ realizuje*®. Co wiecej, prawda czerpana z po-
znania religijnego angazuje rozum po to, by przy jego udziale moc zgtebiac jej sens
i znaczenie dla ludzkiej egzystencji. Poznanie religijne nie powoduje jednak tego,
ze za jego posrednictwem czlowiek jest w stanie posig$¢ wiedze, ktora w pelni go
zadowoli. Dlatego w refleksji nad mozliwo$ciami korzystania z tych form poznania
nalezy podkreslac i to, Ze docierajaca do czlowieka za posrednictwem poznania
religijnego prawda domaga si¢ takze wlaczenia jego intelektu w jej zglebianie i ro-
zumienie. W tym tez znaczeniu mamy prawo przyjmowac, ze zarowno pedagogika
religii ma status nauki pomocniczej dla katechetyki, jak i katechetyka moze by¢
traktowana jako nauka pomocnicza dla pedagogiki religii.

4. Zakres badan katechetyki i pedagogiki religii

Autonomia pedagogiki religii jako dyscypliny nauki pozwala doprecyzowa¢
przedmiot i zakres prowadzonych przez nig badan z pogranicza katechetyki i pe-
dagogiki. Jej osiggniecia badawcze prowadzone w zakresie rozwoju duchowosci
czlowieka oraz nabywanych przez niego kompetenciji religijnych w znaczacy sposéb
beda ubogaca¢ badania katechetyki. Trzeba pamigtac, ze oba te zakresy wyraznie
wpisuja sie w zycie spoleczne, polityczne, kulturowe, ekonomiczne itd. cztowieka.

Pojecie ,,duchowo$¢” jest uwazane za termin prosty, niedefiniowalny®’, ktéry ob-
jasnia egzystencje*® i dazenia osoby do zycia, szcze$cia oraz mitosci®. Wyraza ono
»wspolnote sensu wartosci, sensu rzadzacego okreslonymi strukturami. Moga by¢
to sensy zycia indywidualnego, sensy sytuacyjne, ale tez i korporacyjne, narodowe,

45

H. Waldenfels SJ, O Bogu, Jezusie Chrystusie i Kosciele dzisiaj, Ksiegarnia $w. Jacka, Katowice,
1993, s. 317.
46 FeR, nr17.
*7 Por. M. Chmielewski, Duchowos¢, w: Leksykon duchowosci katolickiej, pr. zb. pod red.
ks. M. Chmielewskiego, Wydawnictwo ,,M”, Lublin-Krakéw 2002, s. 229.
8 L. Marszalek, Duchowos¢ dziecka. Znaczenia * Perspektywy * Konteksty w pedagogice przedszkol-
nej, dz. cyt., s. 27 nn.
* Por. L. F. Ladaria, Wprowadzenie do antropologii teologicznej, Wyd. WAM, Krakdéw 2002, s. 14-15;
A. Galdowa, A. Nelicki, O mozliwosciach i warunkach bycia tworczym z perspektywy aksjologicznej
teorii wartosci, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagielloniskiego. Prace Psychologiczne” 1993, z. 8.
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religijne”®®. W tym rozumieniu powiemy, ze duchowo$¢ wyznacza styl, sposob

zycia czlowieka.

Termin ,,duchowo$¢” swym zrédloslowem siega tacinskiego stowa ,,spiritu-
alitas”, ktore pojawito sie w chrzescijanskiej literaturze pigtego wieku. Pojecie to
w ciaggu wiekow przechodzilo ewolucje¢ znaczeniowa. Poczatkowo postugiwano
sie nim wylacznie w znaczeniu religijnym dla oznaczenia postgpowania sprzyjaja-
cego wzrostowi duchowemu osoby. Jego przeciwienistwem byl termin ,,cielesno$¢”,
ktéry oznaczat rzeczywisto$¢ materialng i aktywnos¢ czltowieka, ktére nie mialy
zwigzkow z bezposrednim dzialaniem w cztowieku Boga®'. Duchowo$ci nie nalezy
jednak utozsamia¢ wytgcznie z religijno$cia, a tym bardziej wiarg czlowieka®.
Wspolczesnie duchowos¢ definiuje si¢ je zaréwno jako praktyke zycia duchowego
(sens subiektywny) i usystematyzowang refleksje nad nim (sens obiektywny), ale
tez jako praktyke zycia bez odwolywania si¢ do Transcendencji-Boga. Dla okre-
$lenia postaci duchowosci, ktora nie ma zwigzkow z religig uzywa sie okreslenia
,,duchowo$¢ naturalna”.

Dowartosciowanie duchowego wymiaru ludzkiego zycia jest wazne dlatego,
ze w kategoriach antropologicznych jaka jest dziecko/wychowanek nie wystepuja
takie pojecia jak: ,,duch”, ,rozwoj duchowy”, ,,duchowos¢”. Co wigcej, pojec tych
nie znajdziemy tez w odniesieniu do takich kategorii wychowania jakimi s3: filozo-
fia wartosci/filozofia czlowieka, kierunki/nurty/prady czy wprost: wychowanie®.
Zdaniem Krystyny Ablewicz ,,nieobecnos¢ ducha w procesie wychowania zostala
wywolana wtdrnie, jako konsekwencja metodologicznego rozbicia cato$ciowo do-
$wiadczanego fenomenu procesu wychowania czlowieka, wzmacniajac tym samym
utrwalany kulturowo i mentalnie kartezjanski dualizm, rozdwajajacy czlowieka
na substancje cielesng i substancje (rzecz) myslaca, nazywang w tym przypadku
duszg™*,

Duchowo$¢ nalezy zatem Iaczy¢ z okreslonym stylem zycia cztowieka. W rozu-
mieniu Davida L. Freminga wplyw na tak rozumiany styl zycia czlowieka wywiera
zbor wybieranych przez niego postaw, zwyczajow (tradycji) i wartosci. Zbior ten
kresli przed nim droge postepowania, ktora promuje wizje zycia, refleksyjny sto-
sunek do codziennosci, pelne szacunku nastawienie do §wiata i nadzieje na petne
odnalezienie Boga (nie$miertelno$¢)>. Mozna tez przyjaé, ze podane aspekty du-

%0 K. Ablewicz, (Nie)obecnos¢ ducha w wychowaniu czlowieka. Z filozofii kultury Bogdana
Nawroczytiskiego, ,,Horyzonty Wychowania” 2007/6(11), s. 77.

* M. Chmielewski, Duchowosé, w: Leksykon duchowosci katolickiej, dz. cyt., s. 226.

2 Por. P. Tillich, Dynamika wiary, ;W Drodze”, Poznan 1987, s. 76; B. Sesboiié, Wierze, Wyd. Ksiezy
Mariandéw, Ksiggarnia $w. Wojciecha, Warszawa-Poznan 2000, s. 34-36; Cz. Rychlicki, Wiara, na-
dzieja, mitos¢ wobec wiecznosci, Plocki Instytut Wydawniczy, Plock 2001, s. 77-80.

** K. Ablewicz, (Nie)obecnos¢ ducha w wychowaniu cztowieka. Z filozofii kultury Bogdana Nawro-
czynskiego, art. cyt., s. 59-60.

54 Tamze, s. 65.

> D. L. Fleming SJ, Czym jest duchowos¢ ignacjatiska?, Wyd. WAM, Krakdéw 2013, s. 5-6.
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chowosci czlowieka stajg sie przedmiotem badan pedagogiki religii, ktére z kolei
kresli¢ beda nowe kierunki dla udzielania wsparcia w toku proceséw wychowania.
Dzieki badaniom nad tymi wymiarami ludzkiego Zycia pedagogika religii wspiera¢
bedzie pedagogiczne postulaty umozliwiania wychowankom odkrywania i (z)rozu-
mienia siebie, jak i zrozumienia sensu swego zycia. Ich promotorem i propagatorem
byt promujacy termin ,,europejska duchowos¢” wlatach 90-tych XX wieku Jacques
Delors. Duchowos¢ t¢ upatrywat w dziedzictwie historycznym, ktére uwazat powdd
do dumy i podziwu kazdego z krajéw Europejskich®®. Tym samym badania nad
duchowoscig cztowieka sprzyjaja nadawaniu wigkszego znaczenia czgsto wycho-
wawczo zaniedbywanej sfery wewnetrznej, duchowej czlowieka.

Z tych samych powoddéw pedagogika religii moze dostarczac katechetyce wielu
impulsow do refleksji teologicznej prowadzac badania nad kompetencjami religij-
nymi. Chodzi o umiejetnosci, ktére uprawniaja osobe do podejmowania decyzji
i zgodnego z nimi dziatania®’. Samo pojecie ,,kompetencja(-e)” jest wieloznaczne.
Roézne tez s3 jego klasyfikacje®®. Etymologicznie wyprowadzane jest albo z facin-
skiego terminu ,,cum petere”, co oznacza: oczekiwacé, kierowac si¢ ku czemus, nada-
wac sie, wspolzawodniczy¢, zajmowac okreslong pozycje, albo tez od facinskiego
stowa ,,competentia”, ktore znaczy: czyjas$ przydatnos¢ wynikajaca z posiadanych
umiejetnosci oraz odpowiedzialno$¢. Na tej podstawie mozna méwic, ze termin
kompetencja(-e) odnosi sie do czyjej$ wiedzy, umiejetnosci i odpowiedzialno$ci™.

Przyjmuje si¢, ze kompetencje tworzg trzy podstawowe elementy: wiedza, umie-
jetnosci i postawy, ktdre pozostaja w korelacji z gromadzonymi przez osobe¢ do-
$wiadczeniami i przyjmowanymi wartosci®®. Méwigc o kompetencjach religijnych
mamy na mysli nabywane przez osobe wiedzg¢ i umiejetnosci oraz zajmowane przez
nig w codziennym zyciu postawy, ktére umozliwiajg jej funkcjonowanie w zyciu
spotecznym. Kazdy z wymienionych czynnikéw decydujgcych o posiadanych/nie-
posiadanych kompetencjach stanowi odrebny przedmiot badan. Podobnie, jak to
powiedzieliémy o badaniach nad duchowoscig czlowieka, powtdrzmy, ze refleksja
nad ludzkimi kompetencjami daje wglad w poziom zycia religijnego.

°¢ H. Lombaerts, Edukacja z perspektywy europejskiej, ,Horyzonty Wychowania”2002/2(3), s. 169.
7" A. Walulik CSFN, Kompetencje religijne w catozyciowym uczeniu sig, w: Edukacja - wczoraj,
dzis i jutro, t. V. Edukacja ustawiczna w Polsce i na $wiecie, red. E. Jagietto, R. Matysiuk, U. Tylus,
Siedleckie Towarzystwo Naukowe, Siedlce 2013, s. 207.

*® Por. M. Chrost, Kompetencje emocjonalne i spoteczne mlodziezy, Akademia Ignatianum, Wyd.
WAM, Kragkéw 2012, s. 21. 28 i nn.

** A. Walulik CSEN, Kompetencje religijne w catozyciowym uczeniu sig, dz. cyt., s. 204.

% Tamze, s., 207; K. Tucholska, Zagadnienie kompetencji w psychologii, ,Roczniki Psychologiczne”
2005 (2), s. 11.
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Zakonczenie

Stan badan nad katechetyka i pedagogika religii jednoznacznie pokazuje, ze
dyscyplin tych nie mozna utozsamia¢. Obie, jedng w zakresie nauk teologicznych,
a drugg nauk o wychowaniu, nalezy uwaza¢ za autonomiczne dyscypliny nauki.
Obie swa uwage kieruja ku czlowiekowi i jego egzystencji. Katechetyka rzeczy-
wisto$¢ te bada i wyprowadza ze zdobytej ta droga wnioski natury teologiczne;.
Natomiast pedagogika religii rozpatruje ludzka egzystencje w wymiarze antropo-
logiczno-pedagogicznym. Zakresy badan prowadzonych przez obie dyscypliny nie
wykluczajg, a przeciwnie ubogacaja osiaggniecia kazdej z nich. Mozna tez przyjac,
ze obie pelnig wobec siebie funkcje nauk pomocniczych. Z jednej strony tacza je
elementy, z ktérych obie cho¢ w rézny sposéb moga korzysta¢: zrédla i metody
badan, a takze zachodzace miedzy nimi relacje. Z drugiej odrdznia je przedmiot
badan. W przypadku katechetyki przyjmuje on wymiar teologiczny, natomiast
w pedagogice religii przybiera posta¢ antropologiczno-pedagogicznego.

Za szczegllnie wazng plaszczyzne wspdlnych badan prowadzonych zaréwno
przez katechetyke jak i pedagogike religii uwazamy duchowosc¢ i religijne kompe-
tencje czlowieka. Prowadzone w tych zakresach badania bedg odstania¢ nie tylko
rozwoj osoby, ale tez wewnetrzne jego bogactwo odkrywane z dostepnej kazdej
z tych dyscyplin perspektywy badawczej. Badania takie poszerzaja wiedze teolo-
giczno-pedagogiczna o wielkosci i godnosci czlowieka.

Streszczenie

Pedagogika religii jest autonomiczng dyscypling wspdtczesnej humanistyki i nowocze-
$nie rozumianej teologii. W swych badaniach wykorzystuje hermeneutyczng perspektywe
stuzaca opisowi rzeczywisto$ci wychowawczej. Zajmuje si¢ badaniem i formulowaniem
zasad oraz teorii wlasnego funkcjonowania, a nadto okresla wtasciwe swemu charakterowi:
przedmiot, cel, zakres i metody badawcze. Uwazana jest za dyscypling normatywno-empi-
ryczng, dlatego ze korzysta zaréwno ze zrédet dostepnych naukom humanistycznym i przez
to staje si¢ naukg empiryczng oraz teologicznych, dzieki czemu zalicza si¢ ja do dyscyplin
normatywnych. Wyodrebnianie pedagogiki religii od katechetyki nie stoi na przeszkodzie
temu, ze bedzie si¢ je uwaza¢ za dyscypliny pelnigce wobec siebie funkcje nauk pomoc-
niczych. Obie swa uwage kieruja ku czlowiekowi i jego egzystencji. Katechetyka rzeczy-
wisto$¢ te bada i wyprowadza wnioski z perspektywy teologicznej, natomiast pedagogika
religii rozpatruje ja w wymiarze antropologiczno-pedagogicznym. Obie, cho¢ w réznym
zakresie, korzystajg z tych samych zrédel i metod badawczych. Obie swa uwage kierujg ku
cztowiekowi i jego egzystencji. Katechetyka rzeczywistos¢ te bada i wyprowadza wnioski
z perspektywy teologicznej. Natomiast pedagogika religii rozpatruje ludzka egzystencje
w wymiarze antropologiczno-pedagogicznym. Wskazane aspekty badan umozliwiajg
wzajemne ubogacanie osiggnie¢ kazdej z tych dyscyplin.

Stowa klucze: pedagogika religii, katechetyka, wiedza religijna
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THE AUTONOMY OF THE PEDAGOGY OF RELIGION

Summary

The pedagogy of religion is an autonomous discipline of contemporary humanities
and modern theology. To describe educational reality it adopts a hermeneutic perspective
in its research. It studies and formulates the rules and the theory of its own functioning,
and also defines its proper subject, purpose, scope and research methods. It is regarded
as a normative-empirical discipline, because it uses both the sources available to the
humanities, thus counting as an empirical science, and theological ones, so that it is
classified as a normative discipline. Distinguishing between the pedagogy of religion and
catechetics does not preclude treating them as auxiliary sciences to each other. Both fo-
cus their attention on man and his existence. Catechetics explores this reality and draws
conclusions from a theological perspective, while the pedagogy of religion analyzes it in
the anthropological-pedagogical dimension. Both, though to a different extent, rely on
the same sources and research methods. The above-mentioned aspects of research make
mutual enrichment of both disciplines possible.

Keywords: pedagogy of religion, catechetics, religious knowledge

AUTONOMIA DELLA PEDAGOGIA DELLA RELIGIONE
Riassunto

Larticolo presenta la pedagogia della religione come una disciplina autonoma della
scienza contemporanea e della teologia intesa nel senso moderno. Descrive i suoi oggetto,
scopo, estensione e metodi di ricerca. Lautore mostra che individuare la pedagogia della
religione e la catechesi non impedisce di pensarle come le discipline vicendevolmente au-
siliari. Entrambe concentrano la sua attenzione all’'uomo e alla sua esistenza. La catechesi
esamina queste realta in una prospettiva teologica e dello stesso genere sono le sue conc-
lusioni, mentre la pedagogia della religione le considera nella dimensione antropologica-
pedagogica. Gli aspetti di ricerca di tutte e due discipline indicati nell’articolo consentono
un arricchimento reciproco di ciascuna di esse.

Parole chiave: religione, la catechetica, la conoscenza religiosa
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