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Streszczenie

Wspolczesny system ksztalcenia nie konczy si¢ na szkole jako formalnym podmiocie odpo-
wiedzialnym za proces ksztatcenia i wychowania mtodego pokolenia. Dzieci i mlodziez zdobywa-
ja wiedze i ksztattuja umiejg¢tnosei takze w szeroko rozumianym $rodowisku nieszkolnym, ktore
bogate jest w jakosciowo rozne bodzce edukacyjne. W takiej sytuacji oczekiwaé nalezy od szkoty
rezygnacji z monopolizacji ksztalcenia i certyfikacji kompetencji na rzecz zaspokajania potrzeb
i rozwijania aspiracji dydaktycznych uczniow na zasadach edukacyjnego partnerstwa. Naturalnym
sprzymierzencem nauczycieli w wymienionych przedsigwzigciach zmierzajacych do harmonizo-
wania oddzialywan edukacji szkolnej i nieszkolnej jest spoteczno$¢ rodzicéw, a zwlaszcza ich
formalna reprezentacja — rada rodzicow. Organy rodzicielskie w szkole w sposob naturalny moga
inicjowa¢ dzialania §rodowiskowe, dazac do uwzgledniania w pracy szkoty doswiadczen po-
zaszkolnych uczniéw, a takze wiacza¢ podmioty funkcjonujace w najblizszym otoczeniu
W proces nauczania i wychowania szkolnego. Dlatego tez tre$¢ niniejszego artykutu, o charakterze
teoretyczno-empirycznym, jest proba odpowiedzi na pytanie o inicjowanie przez rad¢ rodzicow
dziatan zmierzajacych do realizacji edukacji sSrodowiskowe;j i okre$lenia jej modelu.
Stowa kluczowe: rodzina, dziecko, szkota, rada rodzicow, edukacja formalna, edukacja niefor-
malna.

Abstract

Modern educational system extends its boundaries beyond school, seen as a formal entity
responsible for educational processes of young generation. Children and youths also acquire
knowledge and develop their skills in, in its broadest sense, non-scholar environment, full of
qualitatively different educational stimuli. Such a situation forces school to demonopolise edu-
cation and un-certificate abilities in favour of satisfying needs and developing students’ didactic
ambitions on the basis of educational partnership. Naturally, teachers are supported in their
attempts to balance scholar and non-scholar educational impact by parental community, espe-
cially by their representative form, which is parent council. Parental organs in school can natu-
rally initiate environmental operations, taking into account students’ extra-scholar experience in
school’s work, as well as to include entities functioning in the closest environment into schools’
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educational and upbringing processes. Therefore, this article’s theoretical and empirical content
outlines efforts initiated by parent council, in order to implement environmental education and
determine its model.

Key words: family, child, school, parent council, education.

Wstep

Drugie dziesieciolecie XXI w. sktania coraz powszechniej do refleksji, iz nie
ma takich obszaréw zycia i dziatania czlowieka, ktore nie podlegalyby inten-
sywnym przemianom. Zmiany dotycza zarowno jednostek, grup, wspolnot, jak
i szerszych spotecznosci. Przeksztatcenia widoczne sa w podstawowych $rodo-
wiskach zycia dziecka — kregu rodzinnym i srodowisku szkolnym. Odnosza si¢
takze do edukacji jako jednego z najwazniejszych czynnikdw rozwoju jednostki.
Oczywiscie szkota jako podstawowa instytucja systemu o$wiaty nadal realizuje
swoje podstawowe obowiazki i zadania zwigzane z przekazywaniem wiedzy
i ksztalttowaniem u uczniow okreslonych umiejetnosci, respektowaniem norm
przyjetych w spoteczenstwie, wdrazaniem wychowankéw do samorozwoju,
samowychowania i samoksztatcenia oraz ksztatltowaniem postaw umozliwiaja-
cych uczniom prawidlowe funkcjonowanie spoteczne [Lulek 2012a: 63]. Jednak
procesy 1 oddziatywania, ktore prowadza do okreslonych zmian i realizacji wy-
znaczonych celéw wychowawczych, przestaja by¢ domenag wielostopniowej
szkoty. Coraz powszechniej proces edukacji urzeczywistniany jest w bogatym
kulturowo pozaszkolnym otoczeniu zycia dziecka przez instytucje, stowarzysze-
nia, organizacje i inne podmioty srodowiskowe. Uczestnictwo w zabawie, pracy,
w kontaktach z rowiesnikami, w spgdzaniu czasu wolnego staje si¢ miejscem
okazjonalnego, incydentalnego uczenia si¢ mtodego pokolenia, ktore nierzadko
oparte jest na przekazie, ze istnieje kilka sposobow rozumienia rzeczy i zjawisk.
To pozaszkolne, nieformalne $§rodowisko edukacyjne tworzy swoistg spoleczng
baze ksztalcenia i wychowania. Uczestnictwo w nim jest dobrowolne i pozwala
na rozwijanie indywidualno$ci jednostek oraz nie ogranicza samodzielnosci
wyboru, a przekazywane tresci charakteryzuje aktualnosé¢, innowacyjnosc, roz-
norodno$ci 1 adekwatno$¢ wobec potrzeb i oczekiwan cztowieka [Trempata
2002: 79].

Przed szkola staje zatem nowe wyzwanie zwigzane z konieczno$cig
uwzglednienia w procesie edukacji dziatalnos$ci szeregu instytucji, placéwek
srodowiskowych realizujagcych w mniej lub bardziej planowanej i systematycz-
nej formie ideat wychowawczy. Realizacja tak nakreslonego zadania nie jest
latwa. Wymaga podje¢cia dziatan w dwoch zasadniczych obszarach. Po pierwsze,
w procesie ksztalcenia szkota powinna umiej¢tnie taczy¢ tresci edukacji niefor-
malnej z tre$§ciami realizowanej podstawy programowej. Chodzi o uwzglednie-
nie wiedzy potocznej, praktycznej 1 naukowej, ktora uczniowie zdobywaja poza
placéwka, oraz ich pozaszkolnych do$wiadczen w procesie nauczania-uczenia
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si¢ dziecka w szkole. Po drugie, obejmuje przygotowanie uczniéw przez nau-
czycieli do aktywnego udziatu i umiejetnego, krytycznego korzystania z zaso-
bow edukacyjnych $rodowiska [Trempata 1997: 119; 1988]. Tak nakreslona
dwutorowa dziatalno$¢ szkoty i nauczycieli powinna zosta¢ wzmocniona przez
podjecie wspotdziatania z rodzing i podmiotami edukacji rownolegte;j.

Edukacja realizowana poza systemem szkolnym

Rozwazajac powigzania edukacji szkolnej (formalnej) z nieszkolng (niefor-
malng, réwnolegla, srodowiskowa), nalezy sprecyzowac ramy terminologiczne
wymienionego pojgcia. Pomimo dostrzegania wagi wzajemnych powigzan szko-
ty ze srodowiskiem termin ,,edukacja réwnolegla” w literaturze przedmiotu nie
doczekal si¢ jednej definicji. Prekursorem pojecia ,,wychowanie réwnolegte”
w polskim pismiennictwie pedagogicznym byt R. Wroczynski, ktory definiowat
je jako ,,szeroki strumien wpltywow wychowawczych oddziatujacych na mtoda
generacje poza szkota” [Wroczynski 1979: 203-206]. Wspoélczesnie w rozwaza-
niach po$wieconych edukacji nieformalnej na ogot uyymuje si¢ omawiany termin
dwojako. Po pierwsze, w wezszym znaczeniu jako ksztalcenie i wychowanie
pozaszkolne, uktad placowek wychowania poza szkola obejmujacy swym od-
dziatywaniem okres$lona cze$¢ dzieci i mtodziezy. W takim znaczeniu edukacja
nieformalna realizowana jest m.in. w rodzinie, grupie rowiesniczej, srodowisku
lokalnym, instytucjach opieki spolecznej, ochrony zdrowia, organizacjach dzie-
cigcych, stowarzyszeniach. Po drugie, w szerszym znaczeniu edukacja nieszkol-
na obejmuje catoksztalt oddziatywan zaré6wno planowych, jak i samorzutnych
(okazjonalnych) na dzieci, mtodziez (i dorostych) w réznych dziedzinach ich
zycia 1 dziatalnosci w warunkach pozaszkolnych [Trempata 1990: 91]. Edukacja
nieszkolna obejmuje zatem nurt oddziatywan edukacyjnych nie zawsze inten-
cjonalnych, realizowany réwnolegle do dziatan szkoty przez jednostki i grupy,
instytucje i placowki zajmujace si¢ bezposrednio i posrednio wychowaniem.
Dzialania edukacyjne charakteryzuje otwarto$¢ na wzajemne oddziatywania
1 modyfikacje zewnetrzne [Trempata 1994: 12].

Edukacja nieformalna niesie ze sobg liczne szanse pozwalajace budowac lo-
kalng koalicje na rzecz edukacji i rozwijania kolejnych szczebli partycypacji
spolecznej. Niewatpliwie jednostka w ramach edukacji $srodowiskowej moze
zaspokaja¢ wlasne potrzeby i zainteresowania, kompensowa¢ deficyty i niedo-
statki powstajace w procesie ksztalcenia, uczestniczac w bogactwie zajec
o zroznicowanej formie organizowanych przez instytucje wychowania natural-
nego, bezposredniego i posredniego. Ponadto uczestnicy edukacji réwnoleglej
rozwijaja rozne sposoby komunikowania si¢ spotecznego oraz zdolnos¢ reflek-
syjnego i krytycznego odbierania i tworzenia komunikatow. Oddzialywania
srodowiskowe sprzyjaja takze poznawaniu odmiennosci i ksztaltowaniu zrozu-
mienia dla innosci spoleczenstwa. Z uptywem czasu nawigzywane kontakty na
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terenie instytucji pozaszkolnych umozliwiaja jednostkom i grupom osigganie
wysokich stopni partycypacji spotecznej, tworzenie spirali zyczliwos$ci spotecz-
nej opartej na autentycznym dialogu [Trempata 1999: 159-161].

Dostrzec jednak nalezy, ze edukacji realizowanej poza szkota oprocz walo-
row wychowawczych towarzyszg takze zagrozenia ujawniajace si¢ w plaszczyz-
nie probleméw moralnych, spotecznych i komunikacyjnych. Spowodowane
przemianami spotecznymi narastanie zjawisk o charakterze dewiacyjnym i pato-
logicznym, zataczajace coraz szersze kregi rozwarstwienie spoleczne, obojet-
no$¢ spoteczna, kultura narzekania prowadza do braku poczucia bezpieczenstwa
jednostki, ostabienia wigzi spotecznych, kryzysu wzorcow zachowan, a tym
samym do dezintegracji sit spolecznych w srodowisku. W takiej sytuacji
cztonkowie spoteczenstwa budujg swoj wlasny styl zycia, werbalizuja poglady,
ustosunkowuja si¢ do wartosci, nierzadko nie rozumiejac problemow lokalne;
spotecznosci, a ulegajac medialnym przestankom relatywizmu moralnego, do-
$wiadczajac poczucia osamotnienia, budujg postawe biernego konsumenta spo-
tecznych dobr [Lulek 2012a: 71].

Pomimo wystepujacych zagrozen edukacja rownolegla odgrywa i odgrywac
bedzie coraz wigksza role w procesie edukacji nie tylko dzieci i mtodziezy, ale
1 0s0b dorostych. Uwarunkowan tego stanu rzeczy upatrywac nalezy w atrakcyj-
nosci i aktualno$ci oferowanych zaje¢ przez instytucje i organizacje pozaszkol-
ne, jak tez skutecznosci i powszechnos$ci prowadzonych dziatan.

Rada rodzicow jako reprezentacja spotecznosci rodzicow w szkole

Edukacja formalna mtodego pokolenia prowadzona jest przez profesjonali-
stow — nauczycieli, wychowawcow 1 przebiega w instytucjach o§wiatowych —
przedszkolach, szkotach roéznych typdéw. W przeciwienstwie do niej edukacja
nieformalna, rdwnolegta sprowadza si¢ do dziatan podejmowanych w srodowi-
sku lokalnym przez jednostki, grupy i instytucje nie zawsze merytorycznie przy-
gotowane do realizacji procesu ksztatcenia oraz wychowania dzieci i mtodziezy.
Wsréd wymienionych podmiotow znaczaca role odgrywa rodzina jako bogaty
i zréznicowany obszar oddziatywan wychowawczych [Lulek 2016]. W momen-
cie rozpoczecia przez dziecko edukacji rodzing — bogaty potencjatl edukacyjny
i szkole zaczynajg taczy¢ wspolne wartosci zwigzane przede wszystkim z dziec-
kiem i jego dobrem [Lulek 2015: 137-146]. Wspolnota warto$ci rodzicow
i nauczycieli sprzyja synchronizowaniu oddzialywan edukacji formalnej i nie-
formalnej na bazie wspoélpracy, partnerstwa i dialogu. W takiej sytuacji powstaja
korzystne warunki do budowania na fundamencie zaangazowania spoteczno$ci
rodzicéw i miejscowych sit spotecznych zintegrowanej i demokratycznej prze-
strzeni edukacyjnej [Theiss 2006: 16]. Szkota staje si¢ wowczas miejscem dla
kazdej jednostki (nierzadko prezentujacej odmienne stanowisko), przestrzenia,
w ktorej w toku dyskusji wypracowuje si¢ wspolne, kompromisowe rozwigzania
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pozywajace taczy¢ nurt edukacji rownoleglej z nauczaniem szkolnym. Niematg
role w budowaniu dobrowolnych, wielokierunkowych dziatan rodzicéw i nau-
czycieli, pozbawionych nadrzednosci, dominacji, przymusu, obowiazku, powin-
nosci czy nakazu [Lulek 2008, 2012b], odgrywa rada rodzicow. Ta formalna
reprezentacja rodzicow w szkole jest organem pobocznym w relacjach z rada
pedagogiczng i dyrektorem. Zgodnie z przyjetymi regulacjami prawnymi dyspo-
nuje prawem do wplywania na proces edukacji w danej placowce. Rada rodzi-
coOw moze zgltasza¢ wnioski i opinie do dyrektora szkoty, w ktorych akcentowac
moze potrzebg taczenia i uwzgledniania pozaszkolnych doswiadczen ucznia
w procesie ksztalcenia, konieczno$¢ przygotowania uczniéw do aktywnego
i krytycznego korzystania z nieszkolnych Zrodet wiedzy. Samorzadne przedsta-
wicielstwo rodzicow w szkole koncentruje swojg dziatalno$¢ na aktywizowaniu
spotecznosci rodzicow do czynnego wspierania nauczycieli w realizacji progra-
mu nauczania, wychowania i opieki oraz wtaczaniu podmiotow $rodowiskowych
w przekazywanie treSci podstawy programowej, jak tez udzielanie pomocy ma-
terialno-ustugowe;j szkole. Podejmowanie przez rad¢ rodzicow dziatan zmierza-
jacych do taczenia oddziatywan podmiotow srodowiskowych i nauczycieli po-
zwala edukacje¢ dziecka zorientowa¢ prorodzinnie, budowac trojpodmiotowosé
relacji w uktadach: rodzice—dzieci-wychowawcy, jednostka—grupa—spotecznos¢,
dzieci-mtodziez—doro$li oraz realizowa¢ funkcj¢ ksztalcaca, socjalizacyjno-
-wychowawczg, opiekunczo-socjalng oraz kulturowa. Pojawia si¢ wzajemna
otwarto$¢, dialog i wspotpraca jako podstawowe strategie relacji w srodowisku.

Kilka uwag o prowadzonych badaniach

Kierujac si¢ powyzszymi zalozeniami, autorka opracowania podj¢ta bada-
nia, ktére byly proba okreslenia rodzaju dziatan podejmowanych przez rady
rodzicow jako reprezentacje rodzicielskiej spotecznosci w ramach tgczenia edu-
kacji formalnej i nieformalnej. Przyjeto, ze podejmowane przez rade rodzicow
dziatania na rzecz scalania edukacji formalnej i $rodowiskowej przyjmowac
moga rozny ksztalt, a mianowicie uniwersalny, reformistyczny i radykalny.
W modelu uniwersalnym edukacja srodowiskowa ma charakter formalny 1 zin-
stytucjonalizowany, obejmuje wszystkie grupy spoteczne i wiekowe. Opiera si¢
na programie i zawodowym przewodnictwie wykwalifikowanych osob. Drugi
z wymienionych modeli odwotuje si¢ do selektywnej interwencji spolecznej,
ktéra podejmowana jest wobec podmiotéw pokrzywdzonych. Ostatni wzorzec
wigze si¢ z inicjowaniem akcji spotecznych, podejmowaniem dzialan tematycz-
nych w celu mobilizowania sit, solidarnosci i wspolpracy [Theiss 1996: 7-8].

Podejmujac badania w ramach indywidualnego grantu badawczego w latach
2014-2015 na terenie losowo wybranych rzeszowskich szkot podstawowych
(w tym Szkoty Podstawowej nr 25 im. Prymasa Tysiaclecia mieszczacej si¢ przy
ul. S. Starzynskiego 17, Szkoty Podstawowej nr 10 zlokalizowanej przy ul. Do-
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minikanskiej 4, Szkoly Podstawowej nr 1 im. Adama Mickiewicza majacej sie-
dzibe przy ul. Bernardynskiej 4 oraz Szkoty Podstawowej nr 22 znajdujacej sie
na ul. Ptasiej 2), poszukiwano w dziatalnos$ci rad rodzicow przejawow omawia-
nych modeli edukacji §rodowiskowej. Badaniami sondazowymi objgto grupe
1200 rodzicow, w tym 150 rodzicow tworzacych rady rodzicow, oraz 200 nau-
czycieli. Przyjeto, ze podstawowym wyznacznikiem opisujacym dziatania rad
rodzicoOw sg narracje bezposrednio zaangazowanych w przedsiewzigcie 0sob,
a wigc cztonkow rad rodzicow. W toku badan zgromadzono 150 narracji opisu-
jacych dzialania podejmowane przez respondentow w ramach lgczenia dziatan
szkolnych z edukacja nieformalna. Wéréd wypowiedzi przedstawicieli organu
kolegialnego rodzicow w szkole 94 nalezy oceni¢ jako rozbudowane, pozostate
mialy charakter syntetyczny. Ramy niniejszego opracowania uniemozliwiajg
pelna charakterystyke wypowiedzi respondentdéw, dlatego autorka ograniczy si¢
do przedstawienia wybranych narracji.

Préby scalania edukacji formalnej i nieformalnej — instytucjonalny wymiar
obecnosci rodzicow w szkole czy rzeczywiste zaangazowanie

Rada rodzicéw jako organ wspotdecydujacy o przebiegu procesu edukacji
dzieci 1 mtodziezy moze podejmowac szeroki zakres dziatan opartych na wspot-
pracy z podmiotami Srodowiskowymi, ktore bgdg sprzyjaly taczeniu doswiad-
czen szkolnych i pozaszkolnych uczniow. W badanych szkotach podstawowych
rady rodzicow podejmuja dziatania Srodowiskowe o réznym charakterze i przy
wspotudziale licznych podmiotow. Z wypowiedzi respondentow wynika, ze
w roku szkolnym 2014/2015 rady rodzicow zainicjowaly ogétem 112 dziatan,
ktore odwolywaty si¢ do potencjatu edukacyjnego najblizszego otoczenia. Do-
konana kategoryzacja wypowiedzi respondentdéw pozwolita wytoni¢ 3 rodzaje
rodzicielskich dziatan $rodowiskowych podejmowanych przez rade¢ rodzicow,
ktore autorka opracowania nazwata okresleniami zaczerpnigtymi ze zgromadzo-
nych narracji, a mianowicie: ,,od zdrowego $niadania po konkurs talentow” —
akcyjnie i tematycznie, rodzicielskie dziatania pomocowe, ,,planowo i tworczo”
— w kierunku budowania przestrzeni edukacyjnej. Najliczniejsza grupa badanych
(62,7%) wskazata na podejmowanie pierwszego rodzaju dzialan zwigzanych
z urzeczywistnianiem w praktyce radykalnego modelu edukacji Srodowiskowej
opartego na akcyjnosci i tematycznosci proponowanych rozwigzan inicjowanych
w celu upowszechniania okre§lonych wartosci, mobilizowania sil oraz rozwija-
nia wspolpracy i solidarno$ci. O rozwigzaniach odwotujacych si¢ do interwencji
i udzielania pomocy, a wigc reformistycznym obrazie edukacji srodowiskowej,
informuje 28,7% cztonkow rad rodzicow. Natomiast model uniwersalny eduka-
cji srodowiskowej oparty na planowej, systematycznej wspotpracy prowadzonej
przez profesjonalistow pojawia si¢ w narracjach zaledwie 8,7% ankietowanych
przedstawicieli rad rodzicow.
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A. ,,0d zdrowego $niadania po konkurs talentow” — akcyjnie i tematycznie

Edukacja nieszkolna to bogaty i zr6znicowany obszar instytucji, stowarzy-
szen, sytuacji edukacyjnych, z ktérych badani przedstawiciele rad rodzicéw
korzystaja, gtownie przygotowujac akcje spoteczne o bardzo zrdéznicowanej
tematyce. W zasadzie w kazdym miesigcu czlonkowie rad rodzicow oferowali
uczniom inny temat przewodni, ktory uwzglednial potrzeby i zainteresowania
uczniow badz taczyl sie z upowszechnianiem okreslonych wartosci, zachowan,
postaw spotecznych, a realizowany byl w porozumieniu z przedstawicielami
najblizszego otoczenia. W badanych szkotach organizacja akcji przez rade ro-
dzicow koncentruje si¢ w 3 obszarach: organizacji czasu wolnego (narracje 48
badanych), procesu dydaktycznego (wypowiedzi 22 respondentéw) oraz finan-
sowania potrzeb szkoly (opinie 24 ankietowanych). W swych wypowiedziach
zwiazanych z organizacjg czasu wolnego rodzice informujg o przygotowywaniu
imprez szkolnych i masowych — od typowych, jak zabawa andrzejkowa, choin-
ka, wigilia, kultywowanie tradycji i obrzgdowosci, po calkiem nowe rozwigzania
typu obchody $wigta kota, dnia teatru, dnia ksigzki, dnia kwitngcej wisni, orga-
nizacja zdrowego $niadania, pikniku naukowego czy konkursu talentow. Oto
przyktadowe wypowiedzi ankietowanych: ,jako rada rodzicoéw organizujemy
caly szereg akcji wolnoczasowych. Nie zawsze s3 one z gory zaplanowane
iuwzglednione w kalendarzu imprez. Pomysty przychodzag czasem nieoczeki-
wanie 1 sg wynikiem wspolpracy z otoczeniem, czasem inspiracje czerpiemy
z mediow”. Inna matka dodaje: ,,zorganizowaliSmy dzien zwierzat w szkole.
Byto wspaniale. Dzieci przynosity swoje zwierzatka i wybraliSmy najsympa-
tyczniejszego czworonoga. Pomogla nam przychodnia weterynaryjna”. Jeden
z ojcow mowi: ,,U nas byta akcja pisania wierszy i artystycznej recytacji. To
nasza inicjatywa, zaprosiliSmy aktorke z teatru i osoby z domu kultury”. Rodzice,
uwzgledniajac podmioty srodowiskowe, doktadaja staran, by czas wolny stat sie
w badanych szkotach Zrodtem radosci, zadowolenia, autokreacji i samorealizacji.

Druga grupa rodzicow (14,7%) informuje o angazowaniu si¢ w organizacje
irealizacje procesu edukacji przedstawicieli srodowiska. Glownie cztonkowie
rad rodzicow wskazuja, iz z ich inicjatywy zaproszono gosci, ekspertow, ktorzy
wzbogacili przekazywane uczniom tresci o spojrzenie praktykow, wskazali inne
sposoby pozyskiwania wiedzy, zachecali do ,,obserwowania, mierzenia, wnio-
skowania”. ,,Wiedza przekazywana przez eksperta, innym jezykiem jest dla
uczniow bardziej ciekawa, inspiruje do dzialania”. Jak podkreslaja ankietowani,
,»chodzi o tworzenie struktur wiedzy”, ,,uczenie sposoboéw i drog zdobywania
wiadomo$ci w informacyjnym spoteczenstwie”. Niekiedy sami cztonkowie rad
rodzicéw, a takze inni przedstawiciele spotecznosci rodzicow prowadza lekcje
dla dzieci lub jej elementy, zwlaszcza z informatyki, fizyki, historii. Jedna
z matek podkres$la: ,.historia nie byta lubiana przez uczniow, ale jak przychodzi
tata Olka i moéwi zajmujaco to stuchaja uczniowie, ale i ja sama che¢tnie shu-
cham”.
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Badani cztonkowie rad rodzicow (16%) angazuja si¢ takze wspdlnie z pod-
miotami Srodowiskowymi w szereg akcji pozwalajacych pozyska¢ srodki finan-
sowe na doposazenie placowek. Sg to gtdownie kiermasze, pikniki, zbidorka maku-
latury, aukcje prac dzieci, wystepy zespoldw uczniowskich.

B. Rodzicielskie dzialania pomocowe

Edukacja $rodowiskowa taczaca edukacje¢ formalng i nieformalng moze
przybiera¢ charakter interwencji spotecznych ukierunkowanych na osoby po-
trzebujace pomocy. W badanych szkotach rzeszowskich 28,7% przedstawicieli
rad rodzicéw informuje o podejmowaniu swoistego rodzaju dziatan pomoco-
wych ukierunkowanych na uczniéw sprawiajacych trudnosci dydaktyczne, wy-
chowawcze lub znajdujacych si¢ w niesprzyjajacych warunkach materialnych.
Udzielanie pomocy uczniom trudnym i moralnie zagrozonym podejmowane jest
jednak przez przedstawicieli rad rodzicow okazjonalnie i spontanicznie, na po-
ziomie angazowania pracownikow poradni psychologiczno-pedagogicznych do
rozwigzania wystepujacych trudnosci. Nierzadko kontakty majg charakter ofi-
cjalnej korespondencji, ktora kierowana jest przez przewodniczacego rady ro-
dzicow do dyrektora placowki z prosba o pomoc. Jeden z cztonkéw rady rodzi-
cOw stwierdza: ,,nie czujemy si¢ do konca przygotowani by pomoéc uczniom
zrodzin zdemoralizowanych, czy patologicznych. Dostrzegamy takg sytuacje
i najczesciej prosimy o pomoc profesjonalistow”. W sytuacji trudnosci o podtozu
dydaktycznym badani rodzice angazuja si¢ w organizacj¢ pomocy kolezenskiej,
oczekujac w tym zakresie wspOlpracy z nauczycielem. Natomiast swobodnie
dysponuja wtasnymi srodkami finansowymi, co pozwala cztonkom rad rodzicow
wspiera¢ uczniow materialnie poprzez zakup niezbgdnych pomocy dydaktycz-
nych, ubioru, nagrod rzeczowych. Pozyskiwani sg takze sponsorzy oraz realizo-
wana jest wspolpraca z pracownikami pomocy spotecznej. Niestety nie jest to
dziatalnos¢ systematyczna i planowa.

C. ,,Planowo i tworczo” — w kierunku budowania przestrzeni edukacyjnej

Symetryczne i1 planowe funkcjonowanie edukacji szkolonej i rownoleglej
pozwala nada¢ dziatalnosci zaangazowanych podmiotéw charakter instytucjo-
nalny i formalny, oparty na spontanicznym przewodnictwie wykwalifikowanych
0sob. Edukacja ta, bazujac na dziatalnos$ci podmiotowej i pragmatycznej, opiera
si¢ na mozliwosciach $rodowiska, tj. na jego sitach i zdolno$ciach do zmiany
istniejacych warunkow. Zasadniczym celem takiej edukacji jest porozumienie
i wspolpraca, ktora taczy dziatania indywidualne z tym, co wspolne i publiczne,
wplywajac na kreatywnos$¢ srodowiska. Niestety w badanych szkotach tylko
8,7% cztonkdéw rad rodzicow informuje o probach podejmowania systematycz-
nych, wspolnych zintegrowanych dziatan na rzecz taczenia oddziatywan $rodo-
wiskowych i tresci nauczania. Werbalizuja oni opinig, iz podstawg koordynacji
dzialan jest pierwotnie pobudzanie, inspirowanie i wyzwalanie indywidualnej
inicjatywy cztonkdéw spolecznosci rodzicéw. Intuicyjnie badana grupa wskazuje,

29



iz ,,wspolnota rodzicOw powigzana silnie ze sobg potrafi proponowac wiele r6z-
norodnych dziatan. Im ich wigcej tym lepiej”. ,,Stagnacja nie sprzyja aktywnos$ci
rodzicoOw na terenie szkotly”, moze zahamowa¢ nawet dobrze rozwijajaca sie
dziatalno$¢. Chodzi o budowanie silnych zespolow rodzicielskich w szkole,
ktére propaguja partycypacj¢ strukturalng zwigzang z byciem rodzicem, a wigc
byciem czegScig spolecznosci rodzicow posylajacych dziecko do odpowiedniej
placowki, a ,,identyfikujac si¢ ze spotecznoscig rodzicow”, podejmuja szereg
dziatan pozwalajacych budowac jednolita przestrzen edukacyjna.

Konkluzja

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania i probujac okresli¢ miejsce rady
rodzicow w edukacji $rodowiskowej tagczacej dziatania edukacji formalne;
z edukacja nieformalng — rownolegla, nieszkolna, nalezy sformutowaé nastepu-
jace wnioski:

1. W badanych szkotach podstawowych funkcjonujagcych w $rodowisku
sredniego miasta rada rodzicéw jako reprezentant spotecznosci rodzicielskiej
w szkole podejmuje dziatania zmierzajace do taczenia bogatych i zrdznicowa-
nych odzialywan realizowanych w §rodowisku nieszkolnym z dzialaniami nau-
czycieli. Badani czlonkowie rad rodzicow wykorzystuja jednak potencjat wy-
chowawczy $rodowiska nie zawsze w sposob planowy i systematyczny. Dlatego
tez z narracji blisko 2/3 respondentdw wytania si¢ opis przedsiewzie¢ o charak-
terze akcyjnym, poswicconych okre§lonej tematyce. Zakres realizowanych tema-
tow jest bardzo szeroki. Wyodrgbniono jednak 3 zasadnicze obszary urzeczy-
wistniania radykalnego modelu edukacji $rodowiskowej przez cztonkéw rad
rodzicow, a mianowicie dydaktyczny, organizacji czasu wolnego i zaspokajania
potrzeb finansowych szkoly. Podejmowane przedsiewzigcia stuza upowszech-
nianiu warto$ci, popularyzowaniu zachowan i dziatan, np. zdrowe odzywanie,
zdrowy styl zycia, szacunek dla tradyc;ji.

2. Przedstawiciele rad rodzicéw (28,7%) wskazuja takze na podejmowanie
dziatan pomocowych, nierzadko o charakterze interwencyjnym, ktérych celem
jest wspieranie uczniow w sytuacji trudnosci dydaktycznych, wychowawczych
i materialnych. Realizowane sa zatem dziatania z zakresu: pomocy kolezenskiej,
zakupu niezbednych przedmiotow i ubran, spotkan z ekspertem. Wymienione
elementy reformistycznego modelu edukacji srodowiskowej wystepuja jednak
rzadziej niz modelu radykalnego. Ponadto ankietowani rodzice wskazuja na brak
kompetencji w zakresie udzielania pomocy uczniom i rodzinom dysfunkcjonal-
nym i patologicznym. W takich sytuacjach rodzice wlaczaja w proces edukacji
przedstawicieli instytucji i organizacji $§rodowiskowych, w tym pracownikow
poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz pracownikéw socjalnych.

3. Nieliczni respondenci (13 oséb na 150 objetych badaniami) informuje
0 podejmowaniu préob zmierzajacych do organizowania planowych i systema-
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tycznych dziatan skierowanych do dzieci i mtodziezy, dorostych, opartych na
edukacyjnym partnerstwie podmiotow §rodowiskowych, jak tez spontanicznym
przewodnictwie wykwalifikowanych jednostek. Wymienione wskazniki przypo-
rzagdkowano do uniwersalnego modelu edukacji §rodowiskowe;.
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