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The study summarizes the experience of the team that developed the HistoryLab digital application
for working with sources (during 2016-2021) that included authors of this text. Analytical data and
experience from the ongoing verification of educational software are used to reflect on a key prob-
lem of historical education in the Czech Republic: the tension between didactic theory and pedago-
gical practice. In conclusion, the authors propose three models of perceptual transmission of theory
based on verification in school practice.

KEYWORDS:
historical literacy; didactics of history; historical thinking; teacher education; educational techno-
logy; digital education

,Pozvali jsme ho na seminar pro utitele na tu didaktiku. O pfestivce za mnou
prisla jedna kolegyné a ptala se mé: ,Prosim vas, vy vite, o cem mluvi, vy mu ro-
zumite?‘ A j4 ji fikala: ,Nic si z toho nedélejte, nikdo mu nerozumi.’ ProtoZe on se
pohyboval v téch sférach obecné teorie a jako didaktik nema za sebou v podstaté
zadnou praxi. Takze vite, to je velkej rozdil, kdyz nékdo ma ty déti pred sebou, vidi
je a koriguje to, co piSe. Kdyz tohle zdzemi nem4, nem4 odkud brat a je nejistej.
A pak se uchyluje k takovym kli3é a k tomu, co kde vycte.”

rozhovor s Helenou Mandelovou, dlouholetou predsedkyni Asociace uéitel

d&jepisu (d4le ASUD), 2018

»Zatimco vzdélavatelé ucitelt chtéji, aby uéitelé velkou' teorii do praxe aplikovali
1épe, pro ucitele se pod tthou kazdodennich problémi stava aplikovana teorie ne-
splnitelnym ukolem. Aby se za¢inajici u¢itel zbavil pocitu trvalého selhani, osvoji
si postoj, jenz je mezi uiteli velmi rozsiteny, Ze totiz ucitelské vzdélavani je prilis
teoretické a pro praxi neuziteéné.”

Mezi teorif a praxi v ufitelském vzdéldvdni, Pedagogicka orientace, 2012

*  Studie vznikla v rdmci projektu Eta TACR TLO1000046 HistoryLab: vyuziti technologif k roz-
voji historické gramotnosti.

1 Rozhovor Jaroslava Najberta s Helenou Mandelovou probéhl 18. 6. 2018 v Praze. Respon-
dentka popisovala situaci na vzdélavacim semindfi v poloviné devadesatych let. Nahrav-
ka je dostupnd v archivu autord.

2 Jan SLAVIK — Tomas JANIK — Petr NAJVAR — Michaela PISOVA, Mezi praxi a teorii v uci-
telském vzdéldvdni: na okraj eského prekladu knihy F. A. J. Korthagena et al., Pedagogicka
orientace 22, 2012, ¢. 3, s. 367-386.
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Sluzebné nejstarsi ucitelé, ptisobici dosud na ¢eskych skolach, pamatuji ¢tyri desitky
let pokust o zavadéni inovaci do déjepisné vyuky. Byli svédky nékolika systémovych
reforem i bezpoc¢tu individudlnich pokust riznych vzdélavacich instituci a orga-
nizaci, jeZ usilovaly o odstranéni nahromadéné nespokojenosti se $kolnim déjepi-
sem.® Na jeden profesni Zivot bylo téchto pokust, jak historické vzdélavani prizpi-
sobit aktudlnim spole¢enskym, obecné pedagogickym i oborovédidaktickym vyzvam,
opravdu dost. A jak naznacuje praveé probihajici debata o revizi rdimcovych vzdélava-
cich programd, nevidi stale oborovi didaktikové déjepisu, vybor déjepisarské asocia-
ce ASUD ani jednotlivi ucitelé povéstné svétlo na konci reformniho tunelu.*
Soucasné je tfeba upozornit, ze k tomu, abychom mohli posoudit oprdvnénost kri-
tickych hlasti, které se hlasité ozyvaji z publicistického prostredi,® postrddame rele-
vantn{ analyzy stavu vyuky déjepisu na ¢eskych skoldch. K dispozici mame pouze
dil¢i empirické vyzkumy, omezujici se zpravidla na deklarace uciteld, ze kterych
lze vy¢ist indicie o postupné se zlepSujici situaci v oblasti vyuzivani metod a po-
miicek, které umoziiuji aktivizaci Zak{.¢ P¥esto podle tidaji Ceské $kolnf inspekce
mezi vSemi $kolnimi pfedméty pravé ucitelé déjepisu sdileji nejsilnéjsi konsenzus

o efektivité frontdlni formy vyuky a vyuéovacich metod zaloZenych na transmisiv-

nim modelu vzdélavani.’ Toto zjisténi kontrastuje se souc¢asnym pedagogickym i obo-

rovédidaktickym diskurzem, kterému shodné vévod{ koncepty pedagogického (re)
konstruktivismu a badatelsky ukotvené vyuky, jez nezbytnost aktivni role uéicich se
jedinct pri tvorbé jejich vlastniho pozndni spojuji s rozvojem osobni autonomie zaki,

3 Detailné rozebird proménu historické edukace od osmdesatych let do soucasnosti a s ni
spojené diskurzy nespokojenosti se skolnim déjepisem jeden z autort ve své zatim nepub-
likované dizerta¢ni praci — viz Jaroslav NAJBERT, Vyrovndvdni se s komunistickou minulos-
ti: promény historické edukace v Ceské republice po roce 1989, dizertaéni préce, Ustav ceskych
déjin FF UK, Praha 2019.

4 Milan DUCHACEK, 7 tezf k aktudlni revizi RVP ZV — oteveny dopis ministru Robertu Plagovi,
2021, pristupné z https://e-petice.cz/petitions/7-tezi-k-aktualni-revizi-rvp-zv-otevreny-
-dopis-ministru-robertu-plagovi.html [ndhled 9. 8. 2021]. Autofi textu jsou soucasné sig-
natéri odkazované petice.

5 Ilustrativni pfehled pohledt na déjepisnou vyuku z posledni doby prinesl publicisticky
potad CT Kovy Fest déjiny (reZie Ivo Byst¥ican, 2020), na néj? byla navézéna fada dalgich
aktivit a potadi CT.

6 Bla¥ena GRACOVA — Denisa LABISCHOVA, Souéasnd teorie a praxe déjepisného vzdéldvdni
na skoldch, Pedagogickd orientace 22, 2012, €. 4, s. 516-543, zde s. 535-536; Stav vyjuky sou-
dobyich déjin. Ustav pro studium totalitnich rezimil. Vyzkumnd zprdva, Praha 2012; Ceskd skol-
ni inspekce. Vyuka soudobych déjin na 2. stupni zdkladnich skol a na stfednich Skoldch. Tematic-
kd zprdva, Praha 2016, s. 8-15.

7 Inspektoti Ceské gkolni inspekce hospituji roéné nékolik tisic hodin. Z protokolii té&ch-
to hospitaci lze dovodit, Ze v déjepise na zékladnich a stfedni skoldch prevlada frontal-
nf vyuka. Z dat ze $kolnich let 2016-2017 i 2017-2018 navic vyplyva, Ze v déjepise je fron-
talni styl vyuky ve srovnéni s jinymi ptedméty p¥itomen nejvice (2016-2017), p¥ipadné
se radi, spolu s biologii a vychovou k ob¢anstvi, k tém nejfrontalnéjsim. V téchto dvou
letech bylo hospitovanych dohromady témér 500 hodin déjepisu. P¥istupné z https://
data.gov.cz/zdroj/datov%C3%A9-sady/00638994/801557699 a https://data.gov.cz/zdroj/
datov%C3%A9-sady/00638994/693534405 [nahled 9. 8. 2021].
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mysSleni a oborovych kompetenci.® Popsané rozpory mezi postoji ucitelt a didaktic-

oo kym diskurzem ilustruji konkrétni podobu napéti mezi pedagogickou praxi a teorii.

o Dovolme si tedy formulovat kli¢ovou tezi tohoto textu, ktera konvenuje i s nasi
vice nez desetiletou zkusenosti v oblasti tvorby inovativnich vzdélavacich pomutcek
a lektorovani seminaru dalsitho vzdélavani pedagogii: Navzdory mnohym diskonti-
nuitdm v didaktickych konceptech i spole¢enskych ramcich, které vyuku déjepisu
v uplynulych dekadéch ovlivitovaly a nadéle ovliviiuji, zistava viditelnd jedna silnd
kontinuita: v ¢eském $kolnim déjepise pretrvava napéti mezi didaktickou teorif
a praxi vyuky na skolach. Jako by teorie a praxe mluvily dvéma rozdilnymi jazyky,
které znemoziuji, aby si — jak vzpominala dlouholet4 predsedkyné Helena Mande-
lova v ivodnim uryvku — didaktikové a uéitelé ,,rozuméli®.

Zd4 se ndm vsak podstatné upozornit i na fakt, Ze pri¢inu tohoto stavu nestaci
hledat pouze v rozdilném obsahu teorie a praxe, ale v samotném zptusobu komuni-
kace a predavani teoretickych podnétd. Jsme presvédceni, Ze souc¢asné zahraniéni
teorie déjepisného vyudovani, jez se rozvijeji v modelech historickych kompetenci
nebo konceptech historického mysleni, mohou vyraznym zptsobem prispét k vyssi
kvalité a efektivité tuzemské vyuky.®

Jako pedagogové s dlouholetou praxi vyuky na stfednich a vysokych skolach jsme
najedné strané presvédéeni o ambivalenci , kultu praxe®, ktery v sobé mnohdy skryva
spiSe nez metodickou vytfibenost rutinni postupy, slouzici zejména k tomu, aby mél
ulitel praci maximalné usnadnénou. Inovacim oteveny uéitel, ktery do t¥idy vstu-
puje s vizi uplatnit progresivni postupy prace, se kterymi se seznadmil bud v rdmci
profesni pripravy na fakulté, nebo na inspirativnim seminari dal$iho vzdélavani, se
pod tlakem kultu praxe a kultury pamétniho ucenf na své $kole dostava do neresi-
telné situace, jak oba naroky skloubit, a jen obtiZné odolava rezignaci.®

a péstovanim jejich obéanské a globalni odpovédnosti, rozvijenim jejich konceptualniho

8 Yves BERTRAND, Soudobé teorie vzdéldvdni, Praha 1998; Linda S. LEVSTIK — Keith C. BAR-
TON, Doing History: Investigating with Children in Elementary and Middle Schools, New York
2011; Peter SEIXAS — Tom MORTON, The Big Six Historical Thinking Concepts, Toronto 2012;
Tomé4s JANIK a kol., Kvalita (ve) vzdéldvdni. Obsahové zaméfeny pristup ke zkoumdni a zlep3o-
vdnivjuky, Brno 2013; Kadriye ERCIKAN — Peter SEIXAS (edd.), New Directions in Assessing
Historical Thinking, New York 2015; Iva STUCHLIKOVA — Tomé4s JANIK a kol., Oborové di-
daktiky: vyvoj, stav, perspektivy, Brno 2015; Jan SLAVIK — Jana STARA — Kl4ra ULICNA —
Petr NAJVAR a kol., Didaktické kazuistiky v oborech $kolniho vzdéldvdni, Brno 2017; Scott Alan
METZGER — Lauren McArthur HARRIS (edd.), The Wiley International Handbook of History
Teaching and Learning, New York 2018, p¥istupné z https://doi.org/10.1002/9781119100812
[ndhled 9. 8.2021].

9 Modelovym ptikladem integrace zahrani¢nich teorif historického mysleni do praxe, jiz
formovaly odligné p¥{stupy, je projekt HiTCH (Historical Thinking: Competencies in Histo-
ry), ktery se rozviji v Némecku, Rakousku a Svycarsku; p¥stupny z http://hitch-projekt.de
[ndhled 9. 8. 2021].

10 Problémy zadinajicich uéiteld shrnuje internetovy ¢lanek Jirtho Karena Kterak jsem dé-
lal revoluci v déjepise a jak jsem dostal po(u)éuni z roku 2017, p¥istupny z https://blisty.cz/
art/88944-kterak-jsem-delal-revoluci-v-dejepise-a-jak-jsem-dostal-po-u-cuni.html [n4-
hled 1. 8. 2021].
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Nechceme v8ak problémy ¢eského $kolniho déjepisu svadét pouze na domnéle vy-
hotelé déjepisarky a déjepisare v kabinetech. Soubézné je nutné zohlednit problémy
spojené s predavanim a komunikaci teorie. V souladu s pristupem Freda Korthagena
je nutné reflektovat, zda teoretické koncepty, které oborovi didaktikové déjepisu
uciteldm a studentim ucitelstvi dosud nabizeli, 1ze funk¢né prizpusobit a aplikovat
do praxe. Zkratka nestaci ucitelim usilujicim o zkvalitnéni vyuky déjepisu pouze
nabizet dobrou teorii, ale je tfeba i promyslet a hledat funkéni a efektivni zptisoby
jeji implementace, které budou prijatelné a neodradi uéitele svou mirou abstrakce.
Jejich prinos musi byt viditelny v situacich, které uéitelé bézné zazivaji a dokazou si
je predstavit.

Vyse dotcené problémy s integraci didaktické teorie do pedagogické praxe by-
chom radi detailnéji promysleli v uz$im a konkrétnim kontextu, ktery ndm umozni
obecné teze oprit o empirickd data. Radi bychom v této souvislosti vyuzili zkusenosti
a analyticka data z vyvoje digitalni aplikace HistoryLab.cz."! Pfedpokladdme, Ze diky
dlouhodobému ovérovani metodickych postupt v digitdlnim prostredi a pribéznému
sbéru dat miZeme nabidnout konkrétni odpovédi na palé¢ivou otdzku, jak podporit
integraci vyspélé didaktické teorie do praxe. Dosavadni netspéchy systémovych re-
forem a inovaci déjepisné vyuky® byly podle naseho ndzoru zapri¢inény také tim, Ze
je neprovazel systematicky aplikovany vyzkum a podpora rozvoje oborovych kom-
petenci uéiteld. Pétiletou zkusenost kontinualniho aplikovaného vyvoje a ovéfovani
aplikace HistoryLab v textu vyuzivame jako priklad toho, jak s vyuzitim technologie
dosavadni slabiny integrace teorie do praxe prekondvat. Vyuzivime k tomu pravé
Korthagenem a kol. predstaveny realisticky pristup k profesni priprave, ktery klade
ddraz na rozdil mezi osvojovanim tzv. velké a malé teorie.”®

Abychom zavéry z vyvoje aplikace HistoryLab vyuZili transparentné, musime
v textu vénovat prostor popisu projektu, procesu vyvoje i povaze analytickych dat.
Pokud bychom ptimo predlozili teze o pozitivnim dopadu vhodné vyuzitych techno-
logif na integraci teorie do praxe vyuky, bylo by to jisté ¢tenat'sky atraktivnéjsi. Pova-
Zujeme vsak za dilezité, aby ¢tenar ziskal alespoil ramcovou predstavu o povaze pro-
cesti a dat, 0 néz teze opirdme, a mohl tak kriticky posoudit relevanci nasich zavéra.

JAK VZNIKAL HISTORYLAB.CZ

0d roku 2008 vznikl v rdmci aktivit Oddéleni vzdélavani Ustavu pro studium totalit-
nich rezimt (déle jen OV USTR) prostor ke stfetdvani riiznych aktérd na poli histo-
rického vzdélavani s dGrazem na problematiku vyuky soudobych déjin. P¥i riznych

1 Aplikace HistoryLab je dostupna online: https://historylab.cz [ndhled 1. 8. 2021].

12 Hana HAVLUJOVA — Jaroslav NAJBERT, Hleddni nového konsensu: U¢ime déjepis ve verejném
zdjmu?, Historie — Otazky — Problémy 10, 2018, €. 1, s. 15-31; Jaroslav NAJBERT (ed.), Pro-
myslet déjepis v 21. stoleti. Digitdlnf aplikace pro prdci s prameny HistoryLab.cz, online, Praha
2017, p¥istupné z https://metodika.historylab.cz [nghled 1. 8. 2021].

13 Fred KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorii: didaktika realistického vzdéldvdni ucitelil,
Brno 2011.

3

OPEN
ACCESS



54 HISTORIE — OTAZKY — PROBLEMY 2/2021

stupné rodila shoda nad kli¢ovymi vyzvami, kterym soucasné déjepisné vzdélavani

oo Celi. Jednim ze silnych sdilenych témat byla role ucebnic ve vzdélavacim procesu.™

7 Jako dilleZité se dale ukazala otdzka zapojeni technologii do vyuky dé&jepisu, prede-
v$im v ndvaznosti na masovou produkci digitalnich uéebnich materiald (tzv. DUM®G)
uciteli.”® Kli¢ovou vyzvu vSak predstavovala vySe zminénd efektivni integrace moder-
nich didaktickych teorii do $kolni{ praxe. RAmcova shoda nad témito vyzvami, ktera
v prabéhu nékolika let vznikala v komunité didaktikt a ucitelti déjepisu, fungovala
jako zasadni impuls ke vzniku konsorcia instituci, jeZ se zamérily na vyvoj digitalni
aplikace pro praci s prameny v historickém vzdélavani.

Dal$i podnéty vychézely z nékolikaleté zkusenosti OV USTR s vyvojem vyuko-
vych DVD a webovych databizi, které obsahovaly velké mnozstvi tematicky uspo-
t4danych a didakticky upravenych zdrojl (zejména filmovych ukézek). Modelovym
prikladem muZe byt webova Databdze normalizace, kterd vznikla v navaznosti na
vyukové DVD Ceskd spolecnost 1969-1989 z roku 2013.1¢ Uzivatelé zde naleznou cca
300 objektll (prevazné filmovych ukazek), které mohou vyhled4vat dle tematického
rejstifku &i vybérem $ir$ich okruht (Udélosti, Spole¢nost, Politika, Kultura, Hospo-
détstvi, P¥iroda, Zivotni styl), jeZ jsou dale strukturovany s pomoci nézvi jednotli-
vych objekt.”” U Databédze normalizace evidujeme od spusténi 4 573 ndvstév od 3 086
unikatnich uzivatel. Databdze ma stabilni navstévnost nékolika desitek uzivatelt
tydné. V dobé jarniho lockdownu v roce 2020 jsme zaznamenali nékolikandsobny
narust. Vypovédni hodnotu dat vSak ovliviiuje skute¢nost, Ze databaze byla ve starsi
verzi (formatu DVD) distribuovéna na vSechny $koly v CR. Pro srovnani ptipojujeme
zdkladni data o vyuziti HistoryLabu. V dobé prevladajici distan¢ni vyuky od brezna
2020 do Cervna 2021 evidujeme 32 240 dokonc¢enych vyplnénych cviceni. Z provozu
databazi obecné vyplynulo nékolik zkusenosti, které redlny dopad inovaci do praxe

a konferencich, workshopech, letnich $kolach pro uéitele ¢i kulatych stolech se po-

14V roce 2015 usporadalo OV USTR debatu ,Kulaty stiil — ucebnice déjepisu”. 2. dubna
2015 probéhl na FFUK v Praze diskuzni vecer ,Kam kra¢i uéebnice déjepisu?” za spolu-
prace USTR a PedF UK. 16. ¥{jna 2015 probé&hla ve spolupraci USTR, Pedagogického mu-
zea]. A. Komenského a USTR historicka dilna ,Uéebnice déjepisu v¢era a dnes”. Pracovni-
ci OV USTR vytvotili nékolik popularizaénich i odbornych textfi k problematice uéebnic.
Srov. Kamil CINATL, Sdilené predstavy o minulosti. Co o nds rikaji nase uéebnice déjepisu?, D&-
jiny a soucasnost 37, 2015, &. 8, s. 13-16; Jaroslav NAJBERT, Déjepisné narativy normalizace
v ulebnicich, in: Petr Kopal (ed.), Film a d&jiny 4. Normalizace, Praha 2014, s. 605-621; Voj-
téch RIPKA — Karina HORENT, Neprilis, témér viibec? Pokus o uchopent komunistické zkuse-
nosti pro vzdéldvani mimo Ceskou republiku, in: BlaZena Gracovd — Martin Tomasek — Jan
Kubiczek (ed.), Obraz obdobf ,socialismu“ v &eskych a polskych uéebnicich, Ostrava 2016,
s.154-162.

15 Roli technologii v ¢eském déjepise popisuje studie o dopadu technologii na déjepisnou vy-
uku, na ni% se autoti tohoto textu podileli. Kamil CINATL — Jaroslav NAJBERT- Jaroslav
PINKAS — Cenék PYCHA — Vojtéch RIPKA, Digitdlni technologie ve vjuce déjepisu a dalsich
spolecenskovédnich predmétil, Marginalia Historica 8, 2017, ¢. 1, s. 15-40.

16 Jaroslav PINKAS a kol., Ceskd spolecnost 1969-1989, Praha 2013 (vzdélavaci DVD).

17 TYZ akol., Databdze normalizace, Praha 2018 (webova databéze), ptistupné z http://www.
dejepis21.cz/databaze-normalizace [nhled 1. 8. 2021].
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vyuky problematizuji: uzivatel-uéitel se v prosttedi obtiZné orientuje, ma problémy

s vybérem objektu z $iroké nabidky, ¢asto rezignuje na metodické podnéty a databézi

nevyuziva opakované.

ZkuSenost s limity databazi smérovala OV k posileni kuratorského pristupu

k podpore badatelské vyuky déjepisu, odvozené z pojeti ,curation” v pedagogické

teorii.®® Vznikaly tak metodiky, které pevnéji uréovaly postup prace s kompozici pra-

ment a obsahovaly mensi sety didakticky upravenych objektti rimované badatelskou
otazkou. Priklon ke kuratorskému pojetf je zfetelny v aplikaci Historie 1950: pribéhy
jednoho zdzraku z roku 2014, jez se odklonila od Zanru datab4z{.* I v pfipadé této vzdé-
lavaci pomucky lze vSak problematizovat dosah do $kolni praxe.?°

Ze zkuSenosti z vyvoje databazi a kuratorsky koncipovanych setl prament vy-
vstala vyzva po vyvoji jednoduchého digitalniho prostredi, jez by diky uZivatelské
vst¥icnosti a interaktivité oslovilo 8ir§{ okruh uZivatelt a podpotilo integraci mo-
derni didaktické teorie do $kolnf praxe. Pokud staticka elektronick4 prezentace typu

PowerPoint jako nejrozsirenéjsi technologicka inovace déjepisné vyuky spise posiluje

transmisivni p¥istupy k vyuce a jednosmérné pred4vani rozsadhlého objemu znalos-

ti, bylo potteba vytvorit prosttedi, které by vnitini architekturou odrazelo koncep-
tudlni pristupy badatelské vyuky, branilo reprodukci tradi¢nich forem vyuky a z4-
roven nabidlo prostor k produktivni komunikaci teoretického ramce vyuky. Pravé
takové digitalni prostredi by podporilo prekonavani napéti mezi pedagogickou praxi

a didaktickou teorii. P¥i promysleni mozného zapojeni technologii do procesu bada-

telské vyuky jsme vymezili nékolik zdkladnich principt, které mély zajistit funkéni

a efektivni provazanost digitdlniho prostredi a didaktické metody. Pti jejich vyme-

zovani jsme se inspirovali v zahrani¢ni didaktické teorii a zohlednili jsme konkrétni

pokusy vyuziti technologie v procesu osvojovani teorie uciteli a v jeji integraci do
pedagogické praxe:*

18 Vizheslo ,curation® v Digital Pedagogy in Humanities autorky Julie Flandersové — pristup-
né z https://digitalpedagogy.mla.hcommons.org/keywords/curation [nahled 1. 8. 2021].

19 Kamil CINATL — Ji¥{ MAHA — Cenék PYCHA, Historie 1950: pitbéhy jednoho zdzraku, Pra-
ha 2014 (vyukové DVD).

20 Od spustén{ webové aplikace evidujeme 726 navstév od 506 unikatnich uzivateld. Pramér-
nd doba stravend na webu je 2:28 minut. Kdyz jsme v roce 2017 prestali Historii 1950 ak-
tivné propagovat, zajem uzivateld vyrazné poklesl. Vypovédni hodnotu dat ovliviiuje sku-
te¢nost, Ze aplikace byla ve form& DVD zdarma zasléna na viechny koly v CR.

21 Siroce rozii¥enou formou déjepisafskych DUMG je powerpointova prezentace naplnéné
uéebnim textem a ilustrativnimi obrazky. Divody, pro¢ jsme kriti¢ti k jejimu oznacent za
Jinovaci®, rozvadime dale v textu.

22 Inspiraci byl web Virtual Historian vedeny kanadskym didaktikem S. Lévesquem, p¥i-
stupny z http://wwwwvirtualhistorian.ca/en [nahled 1. 8. 2021]. P#{klad kuratorské online
prohlidky zastupuje kanadsky web pristupny z https://legacyothope.ca/wherearethechil-
dren [n&hled 1. 8. 2021], ktery vznikl s podporou P. Seixase. Inspiraci byl té7 program
amerického Nérodnfho archivu National Archive DocsTeach pristupny z https://www.
docsteach.org [nghled 1. 8. 2021], programy Stanfordovy Univerzity Reading Like a His-
torian, p¥istupny z https://sheg.stanford.edu/history-lessons [nghled 1. 8. 2021], a digital-
n{ podpora formativnfho hodnocen{ programem Beyond the Bubble, pfistupny z https://
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Inkluzivnost. Soucasni Zaci maji od raného détstvi kontakt s digitdlnimi technolo-
giemi, které jsou soucasti jejich Zitého svéta. Casto jiz v predskolnim véku dispo-
nuji dovednostmi, jak s technologiemi zachazet, které v pribéhu zékladni skoly déle
rozvijeji. Technologie tak pro né predstavuji zndmé prostfedi, v némz se uZivatel-
sky dobre orientuji. Vyuziti technologii ve vzdélavani by mélo zohlednit tyto vychozi
kompetence a vyuZit je pfi rozvoji dal$ich dovednosti. Vhodné koncipované digitaln{
prostredi maze do procesu vyuky zaclenit zaky, ktef{ maji potiZe s memorovanim
znalosti, nebot mohou uplatnit své dalsi schopnosti (orientace v digitalnim prostredj,
efektivni vyuZiti interaktivnich prvkd, multitasking, rychlost).

Interaktivita. Principy konstruktivistické pedagogiky, jez déjepis sméruji k tvorivé
badatelské vyuce zalozené na praci s prameny, lze v ramci technologif vyjadrit in-
teraktivitou. Powerpointové prezentace nejsou z pohledu zéka interaktivni, pouze
zefektiviiuji moznosti ucitele predavat formou vykladu znalosti, pro zdka zde neni
Zadnd inovace. Prepisuje fakta promitana dataprojektorem do sesitu stejnym zptso-
bem, jako kdyby je u¢itel ukazoval meotarem ¢i psal postaru na tabuli. Efektivni uziti
technologii predpokladd moZnost Zaka prfimo interagovat s digitdlnim prostredim,
hrat néjakou aktivni roli. V kontextu badatelské vyuky to znamena néjakou formu
intervence do historickych pramenti (oznagovani, komentovéni, ¥azeni, zvétSovani

atp.).

Vizualita. Souc¢asné vzdélavani Celi vyzvé, jak podpofit ¢tendfskou gramotnost déti.
Souziti s technologiemi sniZuje atraktivitu tradi¢nich papirovych knih a ¢eské skoly
nemaji rozvinuty program kritického ¢tenf elektronickych textt ¢i internetovych
zdroji.? Pribyva déti, které maji problémy s hlubsim porozuménim textu ve smyslu
interpretace a vyvozovani, celkova tiroven ¢tenat'ské gramotnosti v zasadé stagnu-
je.?* Prace s textem a souvisejici analytické a interpreta¢ni dovednosti pritom pred-
stavuji zdsadni vzdélavaci cil vétSiny predméta. Z téchto dvoda jsme kladli diraz
na vizudlni atraktivitu digitdlniho prostredi. Uzivatel se nejprve setkd s vizudlnimi
prameny (historické fotografie, dobové plakéty, karikatury ad.), kde si interaktivné
osvoji analytické dovednosti a prijme inkluzivni vyzvu k badatelské praci, aby po-
sléze jiz rozvinutéjsi kompetence aplikoval i na praci s textem. Vizualita hraje dale-
zitou roli nejen s ohledem na zvolené prameny, ale téZ na irovni grafického designu,
ktery miZe vyrazné posilit inkluzivnost aplikace a prispét k efektivité a funkénost
interaktivnich prvkd.

Z téchto debat nad vyzvami déjepisu v 21. stoleti a z dlouhodobych zkuSenosti OV
USTR a dal$ich instituci zaméfenych na déjepisné vzdélavani a edukaéni potenciél

sheg.stanford.edu/history-assessments [néhled 1. 8. 2021]. DtleZit4 byla té% zkugenost
tymu s vyvojem aplikace Historiana, spravované asociaci vzdélavateli Euroclio, pFistup-
né z https://www.euroclio.eu/historiana [nghled 1. 8. 2021].

23 Zuzana JANOTOVA — Denisa TAUBEROVA — Eva POTUZNIKOVA, Mezindrodni Setvent
PIRLS 2016: ndrodnf zprdva, Praha 2017, s. 38.

24 Tamtéz, s. 23.
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technologii vyplynul zdmér vyuZit vyzvy Technologické agentury CR (TACR). Ze sé-
rie debat v §irsim okruhu akademikd, aktivistli a instituci se zrodilo konsorcium,
které se zapojilo do programu Omega, v némz uspélo s projektem Inovace vyuky dé-
jepisu: vyvoj digitdlni aplikace pro prdci s prameny. V letech 2016-2017 tak probihal
experimentalni vyvoj softwaru, ktery by naplnil vySe vymezené principy. Na prvni
pokusy déle navazal projekt HistoryLab: vyuziti technologii k rozvoji historické gramot-
nosti, ktery byl v letech 2018-2021 podpoten z vyzvy Eta TACR. Bezprosttedné nava-
zal na predchozi praci a dale rozvijel principy efektivni a funk¢ni integrace vyspélé
didaktické teorie do pedagogické praxe s pomoci technologii. Mirné obménéné kon-

sorcium? se pokusilo vysledky experimentélniho vyvoje rozvinout v komplexni di-

daktickou pomticku, jez systematicky pokryje vyuku déjin 20. stoleti na zdkladnich

a stfednich skolach.

Vyslednd aplikace HistoryLab, ktera byla uvedena do plného provozu v roce 2020,
se skldd4 ze t¥i zdkladnich ¢4sti. Jeji jadro tvoti sada interaktivnich cviceni, jejichZ po-
Cet by nemél presdhnout 100. Predstavuji zdkladni jednotku interakce mezi uzivateli
(24kem a ucitelem) a digitdlnim prost¥edim HistoryLabu. U¢itel cvi¢eni zakiim zad4va
jako domaci kol nebo formou skupinové prace ve tridé, mize je téZ spole¢né s zaky
vyplnit ve tfidé. Cvi¢eni jsou designovana tak, aby byla realizovatelna v jedné vyuco-
vaci hodiné (¢asovy rozsah cvideni je 10-45 minut) a tvotila integralni souéast uéeb-
niho pladnu uéitele. Cviceni je rAmovano badatelskou otdzkou, kter4 je ¢asto i ndzvem
cviceni. Jednotlivé kroky jsou rozdélené na ,slidy“, které vytvareji podplrné prostredi
pro z4ka tim, Ze se dr#{ zdsady: jedna otdzka — jeden kol — jeden pramen (nebo
sada prament v pfipad& porovnéni) — jeden néstroj, jehoZ pomoci je moZné tkol spl-
nit. Postupnymi kroky, které kombinuji analyzu prament s pribéZnou interpretaci,
je zék veden k zavére¢né syntéze a interpretaci — odpovédi na badatelskou otdzku.?

Dalsi vrstvu aplikace pak predstavuje filtrovaci katalog a ¢asova osa. Tyto nastroje
slouzi predevs§im ucitelm pro vyhled4ani adekvatniho cviceni pro jejich vjuku. Kata-
log v8ak svym neobvyklym ¢lenénim mtZe inspirovat téZ zajemce o déjiny 20. stoleti
z fad profesionalt i laikd. Filtrovaci katalog nabizi uzivateli moznost filtrovat a radit
cviceni dle kritérif kombinujicich tematické, didaktické a kompetenéni kategorie.?®
25 Konsorcium koordinoval Ustav pro studium totalitnich re#im, dal§{mi partnery byla Pe-

dagogick4 fakulta UK, Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, Zidovské muzeum Praha a Nakla-

datelstvi Fraus. Nevladni organizace zastupoval Antikomplex, z. s. Roli technologickych
partnert plnily Matematicko-fyzik4lni fakulta UK a Fakulta elektrotechnickd CVUT.

26 Roli koordingtora konsorcia d4le plnil Ustav pro studium totalitnich reZimfl. Technologicky
vyvoj aplikace zajistovala Fakulta elektrotechnickd CVUT. Roli interntho aplikaéniho garan-
ta plnilo Nakladatelstvi Fraus. V realiza¢nim tymu dale ptisobili didaktici a historici z Ma-
sarykova tstavu a Archivu AV CR, Pedagogické fakulty UK a Ustavu pro soudobé dé&jiny AV
CR. Roli externfho aplika¢niho garanta plnila nevladni organizace Antikomplex, z. s.

27 Kamil CINATL — Cené&k PYCHA, Implementace vzdéldvact inovace v digitdlnim prostteds. Eva-
luacni studie projektu HistoryLab, Praha 2021, s. 3, pfistupné z https://drive.google.com/
file/d/1IFhhquT8A59PSdHqTxiFxGNbRwXa56gNr/view [nahled 1. 8. 2021].

28 Katalog, ktery umoziuje filtrovani podle kategorif RVP, Témata, Historické mysleni, Do-
vednosti v HistoryLabu a Vyhled4vani v anotacich a ndzvech je dostupny online: https://
Ims.historylab.cz/katalog [ndhled 1. 8. 2021].
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zadavani cviceni a jejich hodnoceni, a zajistuje tak efektivni zasazeni HistoryLabu
oo dovyuky ajeho dlouhodobéjsi vyuziti.

ACCESS

a Tretim pilitem aplikace je administrace, kterd umoznuje uZivateli spravu tfid,

ITERACE: PRUBEH A POVAHA OVEROVANI APLIKACE

Realizaéni tym projektu vyuzil zkusenosti konsorcia se vzdélavinim ucitelt a kon-
takty na skoly, aby jiz v prabéhu roku 2016 vytvoril skupinu uéiteli a sit $kol, jez byly
ochotny se zapojit do pilotdZe prototypl. V prib&hu celého vyvoje (2016-2021) pro-
bihalo pribézné ovérovani, jez generovalo mnozstvi dat o pribéhu praktické vyuky
s vyvijenymi technologiemi. S ohledem na pozdéjsi argumentaci, jeZ se o tato data
opira, je potteba jejich povahu blize charakterizovat. Prubézné ovétrovani bylo doku-
mentovano na nékolika Grovnich:

Dokoncené cviceni. Pribézné ovérovani se tykalo predevsim interaktivnich cviceni,
kterd uéitelé a Z4ci po vyplnéni ukladali na server. Realiza¢ni tym mél pristup k vy-
sledktim a mohl posoudit efektivitu a funkénost zvoleného metodického postupu
a interaktivnich néstrojt.

Protokol. Pilotujici uéitelé zaznamenavali prabéh prace s jednotlivym prototypem
cviceni do online Formulafe Google, v némz shrnuli zdkladni informace o okolnos-
tech a prabéhu vyuky, posoudili efektivitu a funkénost zvolenych postupti a popsali
pripadné technické ¢i metodické problémy.

Souhrnny dotaznik. Na konci nékolikatydenni organizované pilotaze vypliiovali uci-
telé rozsahlejsi dotaznik ve formé online Formulare Google, ktery zasazoval jejich
pristup k vjuce dé&jepisu do 3irsich souvislosti (opakoval otdzky vyuZivané v dosa-
vadnich vyzkumech vyuky). Zaroveti poskytl prostor pro $ir$i perspektivu a reflexi
vySe dotCenych vyzev a problémi.

Focus group. S mirnym odstupem, béhem néhoz realiza¢ni tym predbézné vyhod-
notil dokoncend cviceni, protokoly a souhrnné dotazniky, probihaly rizené diskuze.
PredbéZné zavéry operativné ur¢ily jejich podobu, tym mohl v diskuzi s u¢iteli ziskat
dopliujici informace a flexibilné reagovat na nepredvidatelné podnéty. Z rizenych
diskuzi byl potizen audiovizudlni zdznam.

Vzkaz od zaki. Zavérecny slide cviceni nabizi volné pole pro dobrovolny komentar od
uzivatele/zdka. Zejména v ramci pilotniho provozu Zzaci ochotné komentovali pribéh
vyuky a tym tak mohl posoudit i jejich reakei.

Néslech. Jak tymu dovolily kapacity, probihalo pozorovani prubéhu pilotni vyuky.
Pozorovatelé z rad realiza¢niho tymu vyplnovali do online Formulare Google zdznam
o néslechu. Tato data doplnila informace z dokoné¢enych cvi¢eni a protokold.
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Helpdesk. Po dobu experimentalniho vyvoje fungoval helpdesk, na néjz se pilotu-
jici u¢itelé mohli obracet s technickymi ¢éi metodickymi problémy a dotazy. Zdznamy
z helpdesku déle doplnily sestavu dat z experimentélniho provozu vyvijené aplikace.

Na testovani prototypl navazala jejich optimalizace. Na konci kazdého testovaciho
obdobi provedl realiza¢ni tym projektu predbézné vyhodnoceni dokoncenych cviceni
a souvisejicich protokold, pri¢emz formuloval otdzky a problémové okruhy pro na-
sledné focus groups. V ramci setkéni s testujicimi uciteli byla tato témata dale a de-
tailnéji diskutovana. Nasledné tym provedl dikladnéjsi analyzu vSech dat a navrhl
upravy cvi¢eni pred jeho umisténim na verejnych strankach HistoryLabu. Celkovy

74

prehled o rozsahu testovani, které probéhlo v péti vlnach, prinasi tabulka ¢. 1.

pocet ,unikatnich uéiteld 68
pocet uéiteltr (ucitelé, kte¥f testovali vicenasobné, jsou zapo&itani vicekrat) 108
pocdet cviceni v testu (véetn& riiznych verzi jednoho cvicent) 98
pocet testll (,hodin“ s HistoryLabem; odpovidé poétu odevzdanych protokolt) 960
pocet focus groups (polet skupin) 11
pocet uloZenych zakovskych vysledku prace 8936
podet ,zdko-hodin“* (kvalifikovany odhad) 67 000

TAB. 1. Souhrnné udaje o testovéni cvideni HistoryLabu (2016-2021).

Predmétem reflexe a upravovani nebyl pouze obsah cviceni, tedy pramennd kompo-
zice, postup prace na trovni jednotlivych krokt a instrukef ¢i design cviceni. Experi-
mentalni vyvoj HistoryLabu byl spojen také s tvorbou teorie historické gramotnosti.
Od pocatku jsme vénovali pozornost téz konceptudlnimu rameci badatelské vyuky,
ktery jsme promysleli na Grovni vlastni didaktické teorie a zaroven ve vztahu k apli-
kaci této teorie do metodickych instrukef pro uzivatele HistoryLabu.

Na trovni teorie jsme v ramci testovani hledali pfistup k adaptaci zahrani¢nich mo-
delt historického mysleni na specifické podminky ¢eského $kolniho déjepisu.* Jako
dominantn{ inspiraci jsme zvolili praci Stanford History Education Group, popularizo-
vanou naptiklad Samem Wineburgem,* a dle tymu kanadskych didaktiki vedenych

29 ,Z&ko-hodina“ vyjadiuje pocet z4ki, kte¥{ se zicastnili testovani, ndsobeny poctem hodin,
které s HistoryLabem stravili.

30 Text kanadskych didaktikd Stéphana Lévesquea a Penney Clarkové srovnéva pristupy
k historickému myslen{ a k historické gramotnosti v Britdnii, Kanadé, USA a Némecku.
Iustrativné ukazuje odli$nosti ve formulaci konceptd, jez zohledriuji mistni specifika. Sté-
phane LEVESQUE — Penney CLARK, Historical Thinking: Definitions and Educational Appli-
cations, in: S. A. Metzger — L. McArthur Harris (edd.), The Wiley International Handbook,
s. 117-148. Priklad aplikovaného vyzkumu viz HITCH — Historical Thinking Competencies
in History, pristupné z http://hitch-projekt.de [nahled 1. 8. 2021].

31 SHEG provozuje webovou stranku Beyond the Bubble: History Assessments for Thin-
king, pfistupnou z https://sheg.stanford.edu/history-assessments [néhled 1. 8. 2021].
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Peterem Seixasem. Jejich Sest velkych koncepti historického mysleni nabizelo konkre-
tizaci komponent historického mysleni v pfehlednych tezich (tzv. guideposts) i definici
vychozi a rozvinuté tirovné historického mysleni v podobé, kterd svym pedagogickym
pragmatismem mohla oslovit i Ceské ucitele.*? PGvodni Seixasovu teorii (,,Big Six“) jsme
nicméné v pritb&hu projektu revidovali a pfizptisobili pot¥ebdm HistoryLabu (,4+1“ —
viz d4le). Metodick4 aplikace se sou¢asné zamétila na hledni efektivniho a funkéniho
jazyka, ktery by podporil integraci teorie do prace s HistoryLabem.

Iterativni proces designu, implementace a ovéfovani, jehoZz cykly se béhem rea-
lizace projektu nékolikrat opakovaly a zohlednovaly pribéZné ziskdvanou zpétnou
vazbu z pilotaZe, shrnuje obrazek ¢. 1.

Dovednosti
v historylabu

Metodika Promyslet
dgjiny v 21. stoleti

‘ B6 (Seixas 2013)
\¥vos

=

Nos?®

2016

oqtﬁo"‘"'
oqtﬂo"‘"'
EROVANI

Rozptylena

OVEROy,

2017

Noisag

Toapn

Doporuéené
postupy

OBR. 1. Iterativn{ proces designu, implementace a ovéfovan{ aplikace HistoryLab v letech 2016-2021.
Schéma zachycuje Sest hlavnich testovacich vin a mezniky pfi tvorbé teorie historické gramotnosti
a jejf aplikace do metodiky.

Popsany proces mnohovrstevnatého sbéru zpétnych vazeb, analytickych dat z pro-
vozu a prubézného ovérovani aplikace s cilovymi uzivateli sehral posléze vyznamnou
roli v komunikaci didaktické teorie s béznymi uditeli, kteff se prihlasili do distané-
nich vzdélavacich seminart a HistoryLab vyuzivali jiz mimo ramec organizovaného
testovani. Nase kuratorskd garance funkénosti cvi¢eni, opfend o zpétnou vazbu z pe-
dagogické praxe, zvysila divéru ucitelt v aplikaci a doporuceny postup prace s ni.
Konkrétni predstava o tom, jak cvi¢enf vznikala, oslabila tradovany stereotyp o aka-

Sam WINEBURG — Daisy MARTIN — Chauncey MONTE-SANO, Reading like a Historian:
Teaching Literacy in Middle and High School History Classrooms, New York 2011.

32 P. SEIXAS — T. MORTON, The Big Six Historical Thinking Concepts. Srov. . NAJBERT (ed.),
Promyslet déjepis v 21. stoleti.



KAMIL CINATL — JAROSLAV NAJBERT — VOJTECH RIPKA 61

demické didaktice, jeZ je odtrZena od praxe, a zvy$ila ochotu uéiteli osvojit si novou
teorii déjepisného vzdélavani. Vypravéni o vyvoji HistoryLabu tak pfedstavuje jeden
z modeld perceptudlni ,malé” teorie, nebot ji zachycuje v procesu konkrétnich sociél-
nich praktik. Teorie neni pred4dvéana jako uzavreny soubor argumentt, ale jako pro-
dukéni proces, do néjz se navic ucitel mtize aktivné zapojit.

ROZPTYLENA METODIKA A ,THEORY BUILDING*
Tento produkéni proces nyni priblizime v $ir§im oborovédidaktickém kontextu na pri-
kladu tvorby rozptylené metodiky a s ni spojené teorie historické gramotnosti ,4+1°
Pri praci na metodice HistoryLabu jsme vyuzili zkuSenosti s tvorbou kniZnich meto-
dik navazanych na vzdélavaci DVD a databaze, z nichz vyplynulo, Ze ucitelé rozsah-
lejsi texty v praxi prili§ nevyuzivaji. Hledali jsme tedy alternativni format k souhrnné
knizni metodice ¢i souboru extenzivné pojatych dilé¢ich ndvoda k jednotlivym cvice-
nim. V prvni fazi jsme formulovali zdkladni vychodiska v e-knize Promyslet déjepis
v 21. stoleti® a v odborné studii, jez bilancovala zahrani¢n{ pristupy k modeltim historic-
kého mysleni a zasazovala je do kontextu ¢eského vzdélavani.?* E-kniha neméla slouZit
jako praktickd metodika HistoryLabu, obracela se spiSe na odbornou vef'ejnost a zasa-
zovala HistoryLab do kontextu vySe rozvedenych vzdélavacich vyzev.* Data z provozu
e-knihy ostatné ukazuji, Ze je ve srovnani s vlastni aplikaci vyuzivana jen omezené.*
Pro prabézné ovérovani jsme zvolili format rozptylené interaktivni metodiky, kterd
nemd povahu rozsihlého textu sevieného v knize. Rozptylend interaktivni metodika je
zadlenéna primo do aplikace. Na riiznych tirovnich digitalniho prostfedi pomaha uZiva-
teli, aby se zorientoval, mohl efektivné vyuZivat dostupné néstroje a sledoval pfi tom kon-
krétni vzdélavaci cil. S metodickou instrukei se tak uzivatel setkiva v momentu, kdy se
zvysuje pravdépodobnost, Ze ji potrebuje a vyuzije. Prave zde se s odkazem na Korthagena
a kol. otevird prostor pro osvojovani tzv. teorie s malym ,t“ neboli perceptudlnich zna-
losti, které jsou spojeny s konkrétnim kontextem a majf pro ucitele osobni rozmeér.*”
HistoryLab zvolil z existujicich typt architektury digitalnich vzdélavacich
prosttedi tzv. guided discovery (¥izené objevovani), které je zaloZeno na budo-

vv7s 7

van{ znalosti s vyznamnym prispénim aktivity uzivatele.® Vykazuje nejvyssi miru

33 Tamtéz.

34 H.HAVLUJOVA — J. NAJBERT, Hleddni nového konsensu.

35 J. NAJBERT (ed.), Promyslet déjepis v 21. stoleti.

36 Zatimco aplikace zaznamenala v souvislosti s pfechodem na distanéni vjuku v bfeznu
2020 vyrazny narust uzivateld, pristupy k e-knize zistaly na obvyklém poétu nékolika
desitek denné. A¢koliv novi uzivatelé aktivné pracovali s aplikaci v ramci distanénf vyuky,
nevyuzivali podporu e-knihy.

37 F. KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorif, s. 173-199.

38 Zatimco guided discovery je zaloZeno na reSeni problému, ,receptive” vyuziva principu
Jpredved a vyloz“ a nakonec ,directive” na principu ,pfedved a udélej“. Ruth C. CLARK —
Richard E. MAYER, E-Learning and the Science of Instruction: Proven Guidelines for Consumers
and Designers of Multimedia Learning, New York 2011, s. 22-23, 345.
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interaktivity a dominantné vyuziva tzv. whole-task design vyukové jednotky,* v pri-
padé cvi¢eni HistoryLabu zaloZené na feSeni badatelské otdzky. Propojeni textt s di-
gitdlnim prostredim vtisklo metodice prostorovy rozmeér a technologie sehrala kli-
¢ovou roli pri zpristupnéni teorie praxi. Vyuziti digitdlniho prostredi k rozfazovani
procesu osvojovani metodickych postupt a jejich vztaZeni ke konkrétnim edukaénim
situacim vytvari v rdmci aplikace HistoryLab vyznamnou prileZitost pro perceptudl-
nf osvojovani teorie a preklenuti vySe zminovaného rozporu mezi praktickou vyukou
a jeji abstraktné pojmovou reflexi.*

UZivatel se s obsahem metodiky seznamuje, kdyz aplikaci prochazi, pficemz mtize
vyuzit riiznorodé vstupy a trasy. Konkrétni posloupnost kratkych metodickych textii
urcuje vnitrni architektura digitdlniho prostredi. Metodika reaguje na to, kudy uzi-
vatel prochdzi a jaky cil sleduje. MoZnosti prochazen{ jsou pritom raznorodé — od
nezéavazného bloumani, které nabizi galerie,* po jasné cileny postup strukturovany
vyhleddvanim v katalogu aplikace.

Nésledujici prvky (¥azeny abecedné), které v digitdlnim prost¥edi rozptylenou
formou zpritomnuji teorii, byly téZ pribézné ovérovany testovinim a ndvazné upra-
vovany:

Analytické néstroje. Aplikace obsahuje priblizné 60 nastroji, vétsinou unikatné de-
signovanych, které podporuji analyzu a interpretaci jednotlivych typd prament.
Vznikly kombinaci pedagogickych, oborovédidaktickych a medialnich teorii a uziva-
telskych zkuSenosti. Nastroje jsou zaloZeny na hravé interakci uzivatele s prameny,
a zajistuji tak inkluzivnost aplikace.

Anotace pro ucitele. Poskytuje uciteli zdkladni informaci o cilech cvi¢eni a vyuzitych
pramenech. Objevuje se na dlaZdici cvi¢eni v katalogu aplikace, na karté cvi¢eni v ¢a-
sové ose a na samostatné strance cviceni.

Anotace pro zdka. Je umisténa na vstupni strance cviceni z pohledu zdka. M4 moti-
vacni funkci. Rozviji badatelskou otdzku ¢i téma zminéné v ndzvu cvi¢eni. Klade di-
raz na aktualizaci tématu a jazyk blizky zZakam.

Design cviceni. Vychazi z pedagogické teorie scaffoldingu,* ktera predpokladd, ze
zaci v procesu uéeni ziskavaji oporu pfi prekondvani bariér a dosahovani komplex-

39 Tamtéz.

40 Tento model osvojovan{ v dal$im vzdélavani{ uciteld odpovida postuptim experiential
learning (zku$enostni uéeni) a jeho f4zim, jak je na irském experimentu popséno v Carina
GIRVAN — Claire CONNEELY — Brendan TANGNEY, Extending Experiential Learning in
Teacher Professional Development, Teaching and Teacher Education 58, 2016, s. 129-139.

41 Galerie je aktudlné dostupnd na testovacim serveru, pristupném z https://testlab4.felk.
cvut.cz/gallery [nahled 1. 8. 2021], ale planuje se jeji zvefejnéni na webu HistoryLabu.

42 Nicola YELLAND — Jennifer MASTERS, Rethinking Scaffolding in the Information Age, Com-
puters & Education 48, 2007, €. 3, s. 362-382; R. C. CLARK — R. E. MAYER, E-Learning and
the Science of Instruction, s. 207-209.
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nich cild. Zakladnimi stavebnimi jednotkami cviceni v aplikaci jsou slidy, kterymi
uzivatel prochdzi line4rné krok za krokem (muZe se i vracet k pfedchozim slidim).
KaZdy slide je spojen s maximélné jednou instrukci (nap#iklad popis vyznamotvor-
nych prvki), smétujicich od popisu k interpretaci a vyvozovani zavérd. Tim si intui-
tivné osvojuje badatelsky pracovni postup.

Doporuceny postup. Je ke stazeni v pdf na samostatné strance cvic¢eni. Krok po kroku
uciteli popisuje postup prace v cviceni. Vyti§tény postup umozriuje uciteli, aby ne-
ztratil prehled nad pribéhem préce s cvicenim. Poskytuje mu podptrné informace

vevys

(podrobngji historicky kontext, pfiklady moZnych reakci 24k, zkuSenosti z testo-

vani), doporuduje komentate ve sméru k z4ktim a pFinas{ dal$i moZnosti pro vyuziti
ve vyuce.

Instrukce ve cvi¢enich. Kratké pokyny jsou umistény na jednotlivych slidech cviceni.
Orientuji Zadka v postupu badatelské prace. Jazyk instrukci je ustalen. Pokud Zak na-
razi na stejny badatelsky tkon, instrukce se opakuje. Tato standardizace podporuje
osvojovani dovednosti.

Instrukce v systému planovani vyuky & spravy vysledkt. Kratké popisy seznamuji
uditele s prostfedim LMS (Learning Management System) a podporuji ho, aby se
rychle zorientoval a byl schopen zalozit tfidu, zadat cvic¢eni ¢i vyhodnotit vysledky
prace z4kl a poskytnout zpétnou vazbu.

Kli¢ov4 slova. Jsou dostupné na nékolika mistech aplikace: na filtrovaci 1isté kata-
logu, na dlazdici cviéeni v katalogu (po najeti mysi), na kart& cvi¢eni v ¢asové ose,
na samostatné strance cvicenf a v doporu¢eném postupu. Maji kli¢ovou orientaéni
funkci, nebot konkrétni cviceni situuji ve vztahu ke kategoriim, podle nichz je ob-
sah aplikace organizovan: uéebni latka (,RVP“), historiografické témata (,témata“),
rozvijené dovednosti (,dovednosti v HistoryLabu“) a principy historického my$lent
(,historické mysleni“).

Népovéda. Orientuje ucitele v prostredi katalogu a systému planovani vyuky & spravy
vysledkl. Na pohyb my$i reaguji pop-up okna, ktera stru¢né osvétluji funkci jednotli-
vych nastroji v daném prostredi. Umoziiuji za¢inajicimu uZivateli, aby se efektivné
seznamil s moZnostmi aplikace pti vyhleddvani, zaddvani a vyhodnocovani cviceni.

Vzdélavaci cil. Je umistén na zac¢atku doporuc¢eného postupu a koncentrované vy-
mezuje didakticky zdmér cviceni. Poskytuje uéiteli oporu, aby v prubéhu badatelské
préce s prameny neztratil ze zt'etele obecnéjsi rdmec a cil cviceni.

Prabézné ovérovani téchto prvka pri testovani aplikace pFineslo nékolik zdsadnich
zavéru, které se promitly do riznych fazi optimalizace HistoryLabu. Zpétna vazba
potvrdila vychozi zkuSenost a predpoklad o omezené ochoté ¢eskych uciteld teore-
ticky reflektovat proces uceni s vyuzitim abstraktnich pojma, ackoliv samotny obsah
aktivit (nap¥iklad jednotlivé prameny a instrukce ve cvi¢enich) vnimali pozitivné.
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tkaly spiSe s chladnym pfijetim, jak ukazuje uéitelka odborné skoly: ,J4 si myslim, ze
s j€ to zbytecny. Presné jak kolega r'ika. Pro mé je dulezité védét, s jakym materidlem
" budu pracovat. Jestli bude fotka, jestli bude audio, video, jestli tam bude mapa, jestli
tam toho bude vic. Je pro mé dulezity, abych védéla, jestli je to cviceni, ktery zvlad-
neme rychle nebo za krat$i dobu. Ale jestli budu ,otvirat otdzku’, nebo budu po nééem
,patrat‘? J4 to nepottebuji védét.“4

Utitelé intuitivné vnimali potenciél prament k rozvoji oborovych dovednosti, ale
dokézali je v lep$im ptipadé vyjadtit pouze obecnym slovnikem (analyza, interpre-
tace) nebo s odkazem na etablované koncepty (¢tendfskd gramotnost, medidlni gra-
motnost apod.). Opakované se objevovala skepse nad moZnosti vystupy zakt hodnotit
a stanovit pro hodnoceni jasné kritéria. Rovnéz odpovédi na otdzku po funkci Histo-
ryLabu ve vyuce béhem této viny testovani svou jednotvarnosti (nejéastéji vyuziti
pojmu ,,aktivizace“) ve srovnani s riiznorodosti odpovédi stejnych uéiteld v bateriové
otazce zavérecného dotazniku napovid4,* nakolik se odborny slovnik pedagogiky se
svétem uditeld miji.

Didakticky tym nicméné nechtél rezignovat na implementaci oborovédidaktické
velké teorie, z ¢ehoz vyplynuly Gpravy na nékolika irovnich. V prvni radé doslo
k samotnému zjednoduseni Seixasova modelu Sesti velkych konceptti. Ponechali jsme
t¥i koncepty, na jejichZ zatazeni panuje shoda v zahraniéni didaktice (Pfi¢ina a diisle-
dek, Trvdni a zména, Dobové perspektivy). Dva dalsi koncepty (Historicky vyznam, Etickd
dimenze) jsme spojili a reformulovali do podoby Vztahu k minulosti. Kromé& pragmati-
smu ,,zjednoduseni“ teorie pro uéitele (,méné konceptti je vice“) ns k tomu vedly dva
hlavni divody. Jednak se oba zabyvaji zptsoby, jak soucasné socidlni rdmce ovliviiuji
to, jak se vztahujeme k minulosti. Kritéria utvaren{ vyznamu i pouceni se z déjin
nutné reflektuji hodnotové ramce, a tudiz je mozné oba koncepty sloudit. Souc¢asné
jsme vnimali dosavadni guideposty jako nedostate¢né zohlednujici némeckou tra-
dici pamétovych studii a oborové didaktiky déjepisu, ukotvené v konceptu historické
kultury a historického védomi. Kriticka reflexe politiky paméti a mediality vzpomi-
nani se promitla do nékolika prototypt cviceni v aplikaci.®® Potfebovali jsme tedy
$iteji zaméreny koncept, ktery by vysvétloval i pamétovou praxi v soucasné histo-
rické kultute.*® Nezdvisle na nasi pravé dospél k podobnému zavéru, tedy potfebé

a Pokusy s klicovymi slovy historylabovych dovednosti v testovani 2019-2020 se se-

43 Prepis zdznamu focus group, skupina B, blok II., 17. 1. 2020 (testovéni 3. 12. 2019 —
16. 1. 2020). Stylisticky upraveno. Archiv OV USTR.

44 Ze zdvéretného dotazniku vyplyvd, Ze HistoryLab je podle testujicich uéiteld (velmi)
vhodny pro fizenou diskuzi, individudln{ a skupinovou préci. Testovan{ se zilastnilo 22
uditeld, protokolti bylo vyplnéno celkem 163.

45 Napriklad cviceni ,Jak si pfipomindme Listopad na Albertové?“, ,Jaky ptibéh vypravi
tank?“, ,Mél si kleknout?“, ,Pro¢ vznikl $koln{ obraz?, ,Vzty¢ovani vlajky* aj.

46 Bernd SCHONEMANN, Geschichtsdidaktik, Geschichtskultur, Geschichtswissenschaft, in: Hil-
ke Giinther-Arndt (ed.), Geschichtsdidaktik. Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe I und
11, Berlin 2011, s. 11-22; Aleida ASSMANN, Cultural Memory and Western Civilization. Func-
tions, Media, Archives, Cambridge 2011; Astrid ERLL — Ann RIGNEY (edd.), Mediation, Re-
mediation, and the Dynamics of Cultural Memory, Berlin 2009.
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prizpisobit koncepty historického mysleni zplisobu, jak je komunikovana historie
ve verejném prostoru mimo okruh akademickych historik, i profesor Karlstadtské
univerzity Kenneth Nordgren.* Prehled konceptti historického mysleni aplikace His-
toryLab nabizi tabulka ¢. 2.

Nazev Pric¢iny Trvani Dobové Vztah
konceptu ' a disledky azmeéna perspektivy k minulosti
Anglicka | Cause and Continuity and Historical Relationship to
verze Consequences  Change Perspectives the Past
Zékladni  ProCse nddlosti Jak najitlogiuve - Jaxépe poromumet y ory jsoy

‘ &ji ajaké maji  sloZitych historickych :lidem, kter{ Zili 1w
otazka d . : nam déjiny?

opady? procesech? v minulosti?

TAB. 2. Koncepty historického mysleni rozvijené v aplikaci HistoryLab.

Daleko z4vaZné&j3i ipravu si viak vyzadal zbyvajici koncept Vypovéd prament: (Evi-
dence), ktery jsme pro ucely HistoryLabu vyuZili pro zéklad nové domény historické
gramotnosti, kterou nazyvame badatelské dovednosti (v modelu reprezentované ,,1).
Tato zména lépe vyjadruje zptsob prace zakti v HistoryLabu a také slouzi ke kategori-
zovani cviceni ve struktute metadat. Vyvoj prototypti umoznil tymu ovérit si v praxi
predpoklad, Ze historicky pramen muZe byt didaktizovan pro tiely rozvijeni vice nez
jednoho konceptu historického mysleni — kli¢ova je podoba badatelské otizky a in-
strukei, kterymi pramen doprovodime. Ve snaze priblizit se Zdkim a uéitelam tym
udinil rozhodnuti koncentrovat kazdé cvic¢eni na rozvijeni pouze jednoho konceptu,
ktery se stal soucasné klicovym slovem pfi kategorizovani cvi¢eni. Koncept Vypovéd'
pramentl se nicméné opakoval u vSech cvi¢enf a jeho zatazeni do struktury klicovych
slov proto postradalo smysl. Navic se v ramci pilotdZze ukazalo, Ze guideposty k to-
muto konceptu obsahuji ptili§ obecné formulace (naptiklad ,interpretovat®) na to,
aby umoznily operacionalizaci Zdkovskych ¢innosti. Analyza vyplnénych cvic¢eni dale
ukézala, Ze badatelské dovednosti, které koncept Vypovéd pramenii obsahoval, mély
jinou povahu nez ostatni konceptudlni znalosti.*®

V névaznosti na tvorbu digitalnich néstroji didakticky tym postupné zvolil novou
sadu kli¢ovych slov pro popis Zakovskych badatelskych dovednosti, které jednotliva
cviceni rozviji a procvicuji. Cvifeni se stejnym historylabovym slovem maji ¢asto po-
dobnou strukturu ¢i vyuzivaji podobné nastroje. Kli¢ova slova z oblasti dovednosti
v HistoryLabu pfedznamendvaji prichod cvi¢enim a ukazuji ¢innosti, které jsou di-
lezité pro zodpovézeni badatelské otazky. Definice slov je dal$im prikladem realistic-
kého pristupu k aplikaci teorie do praxe, kdy historylabova slova de facto vypliuji na

47 Kenneth NORDGREN, How to Do Things with History: Use of History as a Link between Histo-
rical Consciousness and Historical Culture, Theory & Research in Social Education 44, 2016,
C.4,s.479-504.

48 Popis a analyza vyznamotvornych prvka byla vzdy predpokladem pro naro¢néjsi koncep-
tudlni dvahy zdka. Na druhou stranu bez vytéZeni informaci v prameni Z4ci nebyli Gspés-
ni pti dosazeni cile cvicen.
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sebe navazujici fize badani tak, jak je komplexné popisuje napriklad proceduralni
model historického mysleni némeckého projektu FUER.* Uéitelium se vSak slova na-
bizeji v prijatelnych formulacich. Pocet slov i jejich definice se pribéZné vyvijely, az
se ustdlily na po¢tu osm, jak priblizuje tabulka ¢. 3.

Dovednosti v HistoryLabu

Formulujeme a ovéfujeme hypotézu Porovnavime prameny
Odhalujeme skryty zdmér pramene Tvor{me

Hleddme kli¢ové detaily Sestavujeme podloZenou odpovéd
Domyslime vyznamy Diskutujeme

TAB. 3. Dovednosti v HistoryLabu.

Vzhledem k tomu, Ze s konkrétnim cvi¢enim je vZdy spojeno jedno kli¢ové slovo,
které 1ze navic vyuzit pri poskytovani zpétné vazby zdkam, nabyvaji slova povahu
perceptudlni znalosti. Tim, jak se rozsifuje pocet zadanych a opravovanych cviceni,
buduji si souc¢asné ucitelé i teorii historické gramotnosti zdola. Misto, ve kterém se
setk4dva mald a velkd teorie, je pak vyhleddvaci katalog s ¢asovou osou. Pro za¢inaji-
ciho u¢itele mohou mit klicova slova ve vyhleddvani povahu velké teorie, radéji proto
zvoli konzervativni vyhled4vani podle chronologie nebo oblibenych témat.

Prabézné tym usiloval o standardizaci formulaci. Digitalni prostredi HistoryLabu
nabizi omezeny pocet konstelaci prament, interaktivnich nastroju a otazek. Pokud
se uzivatel (24k, ugitel) znovu ocitne v konstelaci, se kterou se setkal v jiném cvient,
tak se souvisejici textové instrukce opakuji. Tato standardizace a opakovani formu-
laci podporuji orientaci uzivatel v prostredi a zvysuji efektivitu badatelské prace
s prameny tim, Ze se sniZuje ne¥adouci, tzv. vn&j$i kognitivni z4t&%.% Usp&snost této
strategie naznacuji zkuSenosti uciteld, kterf aplikaci pouzivali se svymi zaky opa-
kované ve dvou ¢i vice letech. U¢itel zdkladni $koly AS, podobné jako rada dalsich,
pise, Ze ,z4ci se rychleji orientovali, védéli, co je miiZe ¢ekat, znali funkce aplikace®.
Cést uditelt zaznamenala rovné? rist zvidavosti, cilevédomosti a sebevédomi svych
zakt: ,Lépe [%4ci] odhaduji, co napsat, zrychlila se jejich prace se cvi¢enim. V b&Zné
vyuce vice diskutuji, neboji se zeptat, hledaji, co je pod povrchem. UZ je nelze jen
,odbyt takhle to je,“ vS§imla si po opakované expozici stejné t¥idy v roce 2020 ucitelka
HH ze stfedni odborné skoly.* Témto zkusenostem, reportovanym uciteli opakované
testujicimi aplikaci (zdznamy v protokolech), téZ ve valné vét$iné& odpovidaji samotné
vysledky systemati¢téji pracujicich zakd.

49 Andreas KORBER, Historical Consciousness, Historical Competencies — and beyond? Some
Conceptual Development within German History Didactics, 2015, s. 20-27, dostupné z https://
www.pedocs.de/volltexte/2015/10811/pdf/Koerber_2015_Development German_History
Didactics.pdf [néhled 1. 8. 2021].

50 R.C.CLARK — R. E. MAYER, E-Learning and the Science of Instruction, s. 39.

51 Odpovéd v zdvéreéném dotazniku k testovani, které probéhlo 1. 11. 2020 — 31. 1. 2021.
Otazka ,Zt¢astnila se nékterd z Vasich td vice ro¢nikd testovani? (filtra¢ni) a nasledné
,Pokud ano, zkuste prosim popsat dopad opakovaného testovan{ na zaky?*.
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HISTORYLAB DISTANCNE: DOKLAD OSVOJOVANI TEORIE

Zajimavou prilezitost k ovérovani zavéra, jez vyplynuly z testovani, prinesla pande-
mie Covid-19. V rdmci vynucené distanéni vjuky (od bi¥ezna 2020) vyrazné narostl
pocet uzivatell aplikace. HistoryLab se tak neplanované ocitl v reZzimu permanent-
niho testovani. Pod tlakem vnéjsich okolnosti ho zacali pouzivat i uéitelé, kteti v béz-
ném provozu necitili potfebu inovaci a neuvazovali o badatelském pfistupu k vyuce
déjepisu. Na narust novych uzivateltl, ktefi neméli zkusSenost s HistoryLabem a po-
trebovali podporu, reagoval tym od bfezna 2020 sérif webinaiti na Youtube.com®?a od
kvétna distan¢ni formou workshopu pro za¢ate¢niky. Workshop vyuzil distan¢ni for-
mat k rozlozeni aktivit do tff tydnd: sezndmeni s HistoryLabem, vyplnéni dvou cvi-
Ceni z pohledu Zaka, diskuze nad vybérem cviceni pro vlastni tfidu, zadani cviceni,
vyhodnoceni dokoncenych cviceni, vybér prikladt ilustrujicich vynikajici, slabsi
a obtiZzné hodnotitelny vysledek prace, prezentace zkusenosti a prikladd na spoled-
ném setkani, diskuze o badatelské vyuce a moznostech formativniho hodnoceni v dé-
jepise. Takovy format byl pro uéitele samozrejmé naro¢néjsi, coz se odrazilo v tom,
ze rada ucastnik workshop nezvladla. Prvni kvétnovy turnus dvou workshopi s cel-
kem ¢ty¥mi lektory dokonéilo jen 18 uéitelt z 38 prihlaSenych (zhruba polovina). Po-
dobny podil vykazovaly i dalsi turnusy. Celkem k ¢ervnu 2021 probéhlo 9 workshopt,
které dokoncéilo 84 ucitelt.

Pribéh workshopu HistoryLab distanéné modelové ukazuje efektivitu a funké-
nost predavani didaktickych konceptd formou tzv. malé teorie. Kdyz si uéitelé osvo-
jili model badatelské vyuky a pfistupy historického mysleni perceptudlné — tedy
v praktickych ¢innostech s aplikaci, v diskuzich s kolegy a v interakci s konkrétnimi
vysledky prace 24k —, tak doglo k vyrazné&j$i proméné stylu jejich vyuky. Casté&ji
zapojovali HistoryLab do praktické vyuky a aktivnéji vyuzivali moznosti, jeZ nabizi
LMS aplikace, jak 1ze vidét ve vysledcich tabulky 4. Zatimco uditelé bez jakékoli prii-
pravy vyuzili LMS systém HistoryLabu pro poskytnuti zpétné vazby pramérné pouze
ve zhruba pétiné pripadd, v pripadé absolventl offline seminait uskute¢nénych pred
pandemif Covid-19 mirné pres tfetinu, u absolventti semindre HistoryLab distan¢né
se jednalo uz o témér polovinu vysledkd. Mira zapojeni HistoryLabu do vyuky: na
jednoho absolventa online kurzu prace s HistoryLabem pripad4 ve sledovaném ob-
dobi (b¥ezen 2020 — leden 2021) o témér tietinu vice odevzdanych cvigeni, atkoli
kurzy probéhly az pravé v prubéhu tohoto obdobi. Absolventi tedy méli moZnost vy-
uzit vysledkd kurzu pouze po kratky usek sledovaného obdobi. Znakem stabilnéjsich
vzorcl uzivani HistoryLabu ze strany absolventd online kurzi, tedy vyznamné;jsi
rolf HistoryLabu ve vyuce, je rovnéz jejich témeér trojnasobné vyssi mira vyuZiti cvi-
Ceni, které tvirci pfedem oznacili jako vysoce naro¢né.

52 Prvni workshop probéhl 20. 3. 2021, k 14. 6. 2021 mél 2 721 zhlédnuti pristupné z https://
wwwyoutube.com/watch?v=VKWujBrnDfU&t=33s [nahled 1. 8. 2021].

53 Informace o mife ndro¢nosti jednotlivych cviceni, jez byla stanovena ve tfech stupnich
(nizk4, st¥edni a vysok4), sice nebyla ve zkoumaném obdobi u¥ivatelfim p¥istupnd, tzce
vSak koreluje s pfedpoklddanou délkou cviceni. Délka patii ke zvefejnénym parametriim
kazdého cviceni, které vyznamneé ovliviiuji rozhodovani{ o nasazenf cvi¢en.
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Zpétna vazba v LMS HistoryLabu: vysledkt
Vysledky zakt uéitelu: neposkytnuta poskytnuta absolutné
bez jakékoli prapravy 78 % 22 % 12529
absolventi offline seminara 65% 35% 507
absolventi HistoryLab distan¢né 51% 49% 1371

TAB. 4. Poskytovan{ zpétné vazby z4km podle skupin uéiteli.
Pozn.: Data za obdob{ 11. 3. 2020 — 4. 1. 2021; vytazeny vysledky testujicich uéiteld, kteff ¢dste¢né po-
kradovali na testovacim serveru.

Z3kladni pri¢inu zvysené efektivity predavani teorie spatfujeme v adaptaci pivodné
prezen¢niho workshopu na podminky distanéni vyuky. RozloZeni ¢innosti do del-
$iho ¢asového planu umoznilo praci s konkrétnimi vysledky prace zakd. Kdyz ucitelé
vybirali cvi¢eni pro vyuku z katalogu aplikace, zohlednili specifickou situaci v kon-
krétni tridé. Oboji prispélo k perceptudlnimu pristupu ke komunikaci teorie. Z vy-
sledkd prace zaku sdileli s kolegy tti priklady vynikajici, primérné a problematické
prace, pri¢emz méli navrhnout G¢innou zpétnou vazbu. Debaty nad konkrétnimi
vysledky préace generovaly poptavku po ,,malé” teorii. Funkéni bylo zejména vyme-
zeni dovednosti v HistoryLabu. Pojmy oznacujici ¢innosti kli¢ové pro tspésné zvlad-
nuti cvicen{ u¢itelé vyuzivali k formulaci zpétnych vazeb na konkrétni vykony zaka.
Casto rozdilné p¥istupy k hodnoceni tirovni prace Z4kd vyvolaly debatu, jez vedla
k poptavce po teoretické reflexi konkrétnich didaktickych problému. Takto konci-
pované perceptudlni preddvani teorie se promitlo nejen ve zvyseném zajmu uciteltr
o teorii vzdélavani, ale téz k efektivnéjsimu vyuzivani nastroju aplikace.

Ve srovnani se zkuSenostmi z prubézného ovérovani prototypt aplikace a z pre-
zen¢nich workshopt v distanénim formatu narostla ochota uéitelt reflektovat s po-
moci teoretickych pojmu proces vyuky a oslabila se skepse ohledné vyuziti pristupti
formativniho hodnoceni v déjepise.

Vyse popsané zkuSenosti a data z vyvoje a prabézného ovérovani aplikace HistoryLab
dokladaji, ze funk¢ni a efektivni vyuZiti digitalnich technologif mtze prispét k pre-
kondni napéti mezi teorii a praxi v ¢eském déjepisném vzdélavani. Na zavér se poku-
sime stru¢né shrnout klicové argumenty a zédkladni teze.

Napéti mezi teorii a praxi nenf primarné zpiisobeno obsahem teorie, ale zpl-
sobem jejiho predavani. Problém tedy nevyresi nové kniha ¢i pfednédska o inova-
tivnich pristupech k déjepisnému vzdélavani, ale zména na drovni komunikace.
V rdmci vjuky budoucich uciteld déjepisu na ¢eskych univerzitach i v rdmci dalsiho
vzdélavani uditeld byva teorie nejcastéji predavana transmisivné jako text v knize
¢iv prezentaci, jako monolog experta ¢i formou schematizace pojmu, které abstra-
huji proces uéeni. Perceptudlni pfistup k pfedavani ,malé” teorie, ktery konkrétné
rozviji HistoryLab, klade diraz na konstruktivistické osvojovani teorie. Usiluje o to,
aby byla teorie uZite¢nd, aby souvisela s konkrétnim kontextem vyuky a méla pro
ucitele osobni rozmér. V ramci vyvoje HistoryLabu jsme ovérovali nékolik konkrét-
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nich modelt perceptualniho preddvani teorie, pfi¢emz shromazdéna data dokladaji
pozitivni efekt zvolenych postupti pri prekondvani napéti mezi teorii a praxi déje-
pisné vyuky.

Jeden z modelt predstavuje rozptylend metodika, jez vyuZzivad moZnosti digital-
nich technologii k predani teorie v perceptudlni situaci, kdy ji ucitel pottebuje. Pokud
vnitfni architektura digitalniho prostfedi navic odrazi scaffolding teorie, miZe opa-
kovana interakce ucitele s aplikaci prispét k predani obecnéjsiho metodologického
ramce dil¢ich metodickych instrukei, jez jsou rozptyleny v konkrétnich perceptudl-
nich situacich. Netvrdime zde, Ze papirovym knihdm, jeZ predavaji teorii linedrné
a v systematicky strukturovaném celku, odzvonilo. Vhodné usporadané digitalni
prostredi, jak ilustruje HistoryLab, mtiZe skrze perceptudlni ,malou” teorii oslabit
averzi uditelt viiéi ,velké” teorii jako akademickému zanru a privést ho k textim,
které umozriuji komplexnéjsi studium.

Dalsi ovéteny model zastupuje pribéh vzniku, adaptace a prabézného ovérovani
teorie. U¢itelé z praxe byli od pocatku zapojeni do vyvoje HistoryLabu, a méli tak
aktivni roli p¥i integraci teorie do digitalniho prostredi. U¢itelé si prostfednictvim
pribéhu vyvoje a promén aplikace, k nimZ dochézelo na zékladé opakované zpétné
vazby z praxe, perceptudlné osvojuji teorii jako narativni posloupnost konkrétnich
situaci, zkuSenosti a praktik. Diky tomuto rdmci miZeme problematizovat apriorni
predstavu o teorii jako abstraktnim souboru pravd, které shora autoritativné formu-
luje expert bez vazby na praxi a o nichz se zdola nediskutuje.

Kone¢né treti model realistického osvojovan{ teorie se opird o analyticka data
z provozu digitalni aplikace. Diky vyplnénym cvicenim z HistoryLabu miZzeme vzdé-
lavani uditeld oprit o konkrétni projevy tirovné historického mysleni Zaka. Kurator-
sky pripraveny design cviceni vytvari pri srovnani riiznych vysledki prace poptavku
po teoretické reflexi. U¢itelé se ocitaji v situaci, kdy potfebuji teorii, aby vyresili
konkrétni problém praxe (poskytli i¢innou zpétnou vazbu na vysledek prace zakd).

Vyse rozvedené modely perceptudlniho preddvani teorie si nendrokuji obecnou
platnost. ZkuSenostn{ osvojovani didaktickych konceptt je tizce spojeno s konkrétni
perceptudlni situaci a s hleddnim ptijatelného jazyka komunikace o teorii. Konkrétni
aplikaci realistického pristupu k preddvani teorie tak ovliviiuje fada okolnosti: zpi-
sob zprostiedkovani komunikace (prezené¢ni/distané¢ni), forma zapojeni technologi,
praktické ¢innosti v rdmci perceptudlni situace, motivace a zkusenosti uéiteld ad.
Presto predpokladdme, Ze zkuSenost HistoryLabu s realistickym osvojovanim teorie
muze byt prenosnd. Nabizi metodologicky ramec ,malé” teorie, ukazuje konkrétni
aplikace perceptudlniho pristupu opfené o empiricka data, a ovéruje tak praxi obec-
néjsi principy, které 1ze vyuzit i v odlisném kontextu. Realisticky pristup ke komu-
nikaci didaktické teorie, zaloZzeny na efektivnim vyuziti technologii pti prekladu
wvelké” teorie do praktické vyuky, maze prispét k tomu, Ze vykroé¢ime z bludného
kruhu v praxi nepfijatych inovaci a posuneme déjepis k rozvoji dovednosti a podpote
historické gramotnosti.
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RESUME:

The study reflects on the long-term problem of Czech history education — the tension between di-
dactic theory and pedagogical practice which is reflected in the reluctance of teachers to integrate
didactic innovations into their teaching. The authors identify the main problem at the level of com-
munication and transmission of theory as opposed to how it relates to content. At the same time,
they assume that digital technology, when properly used, can play a key role in overcoming this ten-
sion. This assumption is based on the reflections of Fred Korthagen, who bases a realistic approach
to teacher education on the small, perceptual learning theory. The authors propose three specific
models of perceptual transmission of didactic theory based on analytical data and experience from
the development of the HistoryLab digital application for working with sources. Thanks to the itera-
tive testing of educational software in the years 2016 to 2020, they can rely on a number of empirical
data which allows for an insight into the level of historical thinking of students as well as into the
changes in teachers’ teaching style and their relationship to theory. The study also includes a pro-
posal for adapting globally widespread theories of historical literacy and historical thinking (An-
dreas Korber, Peter Seixas, Sam Wineburg, etc.) to the Czech environment that takes into account
the specifics of Czech school history and draws on conclusions from the iterative testing of the His-
toryLab methodology.
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