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CALOZYCIOWA EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA
JAKO WYZWANIE DLA SPOLECZENSTW KULTUROWO
ZROZNICOWANYCH!

Zroznicowanie kulturowe wspolczesnych spoteczenstw, ktoremu ksztalt obec-
nie nadajg przemiany polityczne, spoleczno-kulturowe, migracje i tym samym
rézne formy wspolpracy miedzynarodowej, moze okazac si¢ wielkim potencja-
tem, a takze stac si¢ Zrodtem otwartych i ukrytych konfliktéw. To w duzej mierze
od edukacji zalezy, jak beda wygladac relacje miedzyludzkie w srodowiskach kul-
turowo zréznicowanych. W kontekscie powyzszego coraz wiekszego znaczenia
nabiera realizacja edukacji miedzykulturowej przez cale zycie, rozumianej jako
proces nabywania kompetencji miedzykulturowej, ktéry umozliwia przygotowa-
nie ogotu spoteczenstwa do dialogu z ludzmi réznigcymi si¢ od siebie w zakresie
narodowym, etnicznym, religijnym. W ostatnich dziesiecioleciach obserwujemy
intensyfikacje przeobrazen ,krajobrazu kulturowego” Polski oraz wzrastanie mo-
bilnosci cztonkéw polskiego spoleczenstwa. Wobec tego, edukacja na rzecz na-
wigzywania pozytywnych relacji z Obcym/Innym bliskim, a w szczegélnosci da-
lekim jest coraz bardziej znaczacym wyzwaniem stojacym przed naszym krajem.

Celem niniejszego tekstu jest ukazanie istoty edukacji miedzykulturowej
w ujeciu calozyciowym oraz potrzeby jej realizacji przez wspodlczesne spoteczen-
stwa (z uwzglednieniem sytuacji Polski).

Przejawy zréznicowania kulturowego w edukacji nie s zjawiskiem charakte-
rystycznym tylko dla naszych czaséw. Tadeusz Lewowicki [2009: 18] zauwaza, ze
znane s3 one od wiekdw i istnialy juz w czasach starozytnych. Na przestrzeni lat
podejmowano zaréwno dziatania polegajace na podtrzymywaniu wlasnej o$wia-
ty i kultury przez spolecznosci zyjace w obrebie wspdlnych panstw, jak i proby
czerpania z dorobku innych kultur i wigczania elementéw tych kultur do kultury
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wlasnej spolecznosci. Znaczace dla ksztaltowania sie wspolczesnych koncepcji
edukacji na $wiecie, jest wdrozenie modelu wielokulturowej oswiaty w XX wieku
przez zroznicowane kulturowo spoteczenstwa (USA, Europa Zachodnia). Eduka-
cja wielokulturowa wyszta naprzeciw takim potrzebom i problemom, jak: réwne
traktowanie, kultywowanie wlasnej tozsamosci, jezyka i kultury, dialog miedzy-
kulturowy, a takze dyskryminacja, marginalizacja, wykluczenie spoteczne i kultu-
rowe. Opierala si¢ gloéwnie na paradygmacie wielokulturowosci i zarazem eduka-
cji wielokulturowej, ktéry uznawal i promowat ré6znorodnos¢ w spoteczenstwach
pluralistycznych oraz jednocze$nie wigczal grupy mniejszosciowe w nurt kultury
dominujacej. Najpierw do zaproponowanego przez asymilacjonalistow ,,tygla na-
rodow’, a nastepnie do spoleczenstwa odzwierciadlajacego réznorodnos¢ grup, za
czym opowiadali si¢ integracjonalisci [Ambrosewicz-Jacobs 2004: 71-74].

Z biegiem czasu edukacja wielokulturowa traktowana jako model oparty na
dazeniu do objecia kontrolg przez panstwo kulturowej dynamiki spoleczen-
stwa i dostosowywania systemu oswiaty do potrzeb réznych grup kulturowych
spotkala si¢ z krytyka wielu srodowisk. Zarzucano jej nadmierne koncentrowa-
nie si¢ na sprawach zachowania kulturowej tozsamosci, pomijanie probleméw
zwigzanych z wzajemnymi stosunkami pomiedzy grupami mniejszosciowymi
a $rodowiskiem dominujagcym oraz che¢ asymilacji mniejszosci poprzez uwy-
puklanie i czgsto napigtnowanie réznic, a pozniej ich zacieranie [Grzybowski
2009: 51-59]. Mimo wielu osiggnie¢ realizacja koncepcji edukacji wielokulturo-
wej w sferze edukacyjnej i zarazem spolecznej, nie przyniosta oczekiwanych re-
zultatow. Niekiedy nawet sprzyjata podzialom. W kontekscie zaistniatej sytuacji,
pojawita si¢ potrzeba wypracowania modelu edukacji, ktéry zwracatby uwage na
kwestie wspdlistnienia kultur w spoleczenstwach kulturowo zréznicowanych op-
artych na zasadzie ,bycia ze sobg’, a nie ,,obok siebie”. Modelu umozliwiajacego
przechodzenie od wielokulturowosci do migdzykulturowosci; od ,,Re-akcji” na
odmiennos$¢ w warunkach wielosci kultur do ,,Inter-akeji” pomiedzy czlonkami
réznych grup kulturowych [por. Korporowicz 1997: 62-72].

Ostatnie dekady XX wieku i poczatek XXI, na co wskazuje Przemystaw Pawet
Grzybowski [2009: 59], wigza si¢ z ewolucja modelu edukacji wielokulturowej
i podejmowaniem prob zastgpienia go nowym, opartym na odmiennym systemie
wartosci i polityce spolecznej, modelem edukacji migdzykulturowej. W latach
dziewigédziesigtych XX wieku, wraz z dokonujaca sie transformacjg ustrojows,
edukacja migdzykulturowa pojawila si¢ w Polsce, koncentrujac si¢ na problema-
tyce funkcjonowania na pograniczach kulturowych. Obecnie ten obszar nauko-
wej refleksji, jak i aktywnosci edukacyjnej, dynamicznie rozwija sie, podazajac
za pojawiajacymi si¢ wyzwaniami (kwestia integracji imigrantéw, uchodzcow,
mowa nienawisci). W procesie ksztaltowania sie koncepcji edukacji miedzykul-
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turowej w odniesieniu do specyfiki spoleczno-kulturowej kraju, mozliwe stato
sie/jest rowniez czerpanie z doswiadczen wielokulturowych spofeczenstw.

Jerzy Nikitorowicz zauwaza, ze ,,edukacja miedzykulturowa jest swoistg odpo-
wiedzig wobec faktu zaistnienia spoleczenstw wielokulturowych, ustawicznych
migracji, koniecznodci wymiany informacji, zmian i przeobrazen w systemie
wartosci jednostek i grup, rozpadu wzoréw, dylematéw identyfikacji, nadawania
rangi tozsamosci kulturowej grupy i ambiwalencji tozsamosciowej” [2009: 934].
Zwraca rowniez uwage na ewolucje w podejsciu do edukacji w warunkach zrézni-
cowania kulturowego piszac, ze: ,,Edukacja migedzykulturowa wiasnie przechodzi
od zauwazonej juz wielosci do interakeji kultur, czyli od pasywnych dziatan do-
stosowawczych do Inter-AKCJI i przygotowuje do wspdtpracy oraz wzajemnego
korzystania z dorobku ludzi r6znych ras, narodowosci, wyznan, kultur” [ibidem:
292]. Jest bardziej demokratyczna i egalitarna, bardziej oddana spoleczenstwu.
Jest wyzwaniem wartym wysitku [Ciges, Lopez, cyt. za: Dietz 2009: 194].

Edukacja miedzykulturowa wykracza wiec poza dostosowanie edukacji ,,do
zjawiska wielokulturowosci”. Wielokulturowos¢ traktuje jako ,fakt’, a miedzy-
kulturowos¢ jako ,,zadanie i wyzwanie edukacyjne”. Dazy do wychowania ,.ku
wielokulturowosci” [Nikitorowicz 1999: 25]. W rozumieniu edukacji migdzy-
kulturowej wielokulturowe spoleczenstwo to spoteczenstwo, w ktérym rézne
kultury, grupy narodowe, religijne, jezykowe istnieja obok siebie. Relacje spo-
teczne niejednokrotnie ograniczajg si¢ w nim do systemu wzajemnych reakcji
dalekich od konstruktywnych interakeji, co jest wynikiem funkcjonowania ne-
gatywnych, niezweryfikowanych stereotypdw i uprzedzen. Odmiennos¢ postrze-
gana jest czesto w negatywnych kategoriach (wrecz jako zagrozenie) i stanowi
czynnik usprawiedliwiajacy dyskryminacje [Uczenie sie... 2002: 98]. Natomiast
w spoleczenstwie miedzykulturowym kategoria regulujaca stosunki spoteczne
i zarazem komunikacje miedzykulturows jest interakcja. Towarzyszy jej wymia-
na warto$ci, wzajemne poszanowanie oraz zrozumienie poszczegoélnych stylow
zycia. Spoleczenstwo miedzykulturowe ma szanse zaistnie¢ dzigki ksztaltowanej
w toku szeroko rozumianej edukacji kompetencji migdzykulturowej jego czlon-
kéw, obejmujacej wiedze, umiejetnosci i postawy, umozliwiajace nawigzywanie
pozytywnych relacji z Obcymi/Innymi.

Edukacja miedzykulturowa odwotuje sie do pojecia kultury i wskazuje na ist-
nienie réwnoprawnych kultur. Kultury te podlegaja transformacjom w wyniku
procesu transmisji wartodci i wzoréw, a kazda forma poznania Obcych/Innych
z perspektywy wlasnego osadzenia kulturowego jest elementem rozwoju [Niki-
torowicz 2006: 290]. Edukacja miedzykulturowa traktuje wszystkie kultury jako
réwnorzedne. W koncepcji edukacji migdzykulturowej podstawows kategoria
jest ,nieredukowalna réznica” (w ogéle miedzy réznymi grupami ludzi - od-
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miennych pici, narodowosci, kultur), [Lewowicki 2000: 30]. W rozumieniu edu-
kacji migdzykulturowej kazda cecha spoteczno-kulturowa moze stanowic kryte-
rium postrzegania siebie i innych w kategoriach réznic, odmiennosci i zarazem
czynnik Obcosci/Innosci. Stad tez dziatania edukacyjne powinny uwzglednia¢
réznice kulturowe i migdzyludzkie. Edukacja miedzykulturowa réznice traktu-
je nie jako warto$¢ samg w sobie, lecz ceche konstytutywng istoty ludzkiej oraz
czynnik wzajemnego rozwoju. W edukacji miedzykulturowej nie chodzi o zacie-
ranie roznic, ale o Swiadomos¢ ich istnienia, istoty, a takze poznawanie, akcepto-
wanie, przyjmowanie cech innej kultury [ibidem: 31].

Edukacja miedzykulturowa postrzegana jest w kategoriach edukacji ,,spotka-
nia kultur” lub ,,edukacji konfliktu” [ibidem]. Wiaze si¢ to zaréwno z dialogiem
w warunkach spotkania kultur, jak i poszukiwaniem préb tworczego rozwigzy-
wania konfliktéw. Idea edukacji miedzykulturowej oparta jest na paradygmacie
~wspdlistnienia’, ktéry zaklada ,,mozliwos¢ wlasnego rozwoju w wyniku dokonu-
jacych sie procesow wewnetrznych, dialogu, porozumienia, negocjacji, koopera-
cji. Przywraca on wiar¢ w cztowieka, jego moc wewnetrzng i jego wrazliwo$¢ na
potrzeby Innego. Bycie ,,migdzy” naklada na jednostke przyjecie normatywnych
funkgji kultury, oparcie si¢ na wtasnych mozliwosciach twérczych, wykorzystanie
wlasnego umystu i serca, ich mocy tworczej” [Nikitorowicz 2006: 31]. Paradyg-
mat wspolistnienia stanowi podstawe koncepcji edukacji migdzykulturowej i wy-
znacza zarazem jej glowny cel i zadanie, ktére odnoszg si¢ do przygotowywania
ogotu spoleczenstwa do zycia w postnowoczesnym $wiecie, ktérego immanentna
cechg jest zroznicowanie [Lewowicki 2000: 31].

Waznym zadaniem edukacji miedzykulturowej jest rozwijanie wieloptasz-
czyznowej tozsamosci jednostki oraz stymulowanie procesu samopoznania. Jest
to realizowanie fundamentalnego postulatu, gloszacego, ze poczatkiem wszel-
kiego ludzkiego, swiadomego dzialania jest wiedza o tym, kim jestem. Samo-
swiadomo$¢ czlowieka, jego poczucie wlasnej godnosci i tozsamosci stanowia
kryterium gotowosci (checi) do porozumienia [por. Olbrycht 2006: 117]. Edu-
kacja miedzykulturowa motywuje do ,wychodzenia na pogranicza kulturowe,
wzbudzanie potrzeb poznawczych i emocjonalnych, takich jak: zdziwienie, od-
krywanie, dialog, negocjacja, wymiana wartosci, tolerancja” [Nikitorowicz 2005:
126]. Umozliwia bycie w relacji z samym sobg, wlasng kulturg oraz Innymi, zakta-
da zaciekawianie odmiennoscia. Spotkanie i dialog z Innym traktuje jako szanse
na poznanie drugiego czlowieka oraz samopoznanie [Rézanska 2011: 128]. Uta-
twia przechodzenie od postrzegania innych ludzi w kategoriach zagrazajacych
Obcych do postrzegania ich w aspekcie inspirujacych Innych [Markowska 1990:
109]. Srodowisko kulturowe czyni znaczacym czynnikiem, ktéry réznicuje efek-



Calozyciowa edukacja migdzykulturowa jako wyzwanie dla spoleczenstw... 237

tywnos¢ dziatan wychowawczych. Stad tez dazy do przygotowania czlowieka do
zycia w warunkach zréznicowania kulturowego [Sobecki 2011: 7-8].

Za narzedzie umozliwiajace odpowiedz na wyzwania wspoélczesnego $wiata,
ksztaltowanego przez dynamiczne przemiany w nauce, technologii, gospodar-
ce, a w konsekwencji w catym spoteczenstwie oraz stuzace wielowymiarowemu
rozwojowi wspolczesnych spoleczenstw obecnie uznaje si¢ edukacje calozyciowa
[Malatkiewicz 2003: 17-37]. W kontekscie powyzszego coraz czedciej akcentu-
je sie réwniez role calozyciowej edukacji miedzykulturowej w procesie budowa-
nia porozumienia migdzykulturowego (od poziomu lokalnego do globalnego).
Edukacja migdzykulturowa moze przebiega¢ zaréwno spontanicznie, bez ujecia
w formalne ramy programoéw (w rodzinie lub spotecznosci lokalnej), jak i row-
niez planowo i programowo, majgc powigzania z polityka spoteczng panstwa
(np. w szkole czy $rodkach masowego przekazu), [Maj 2005: 279]. Jest calozycio-
wym procesem, wobec tego zasadne jest mowienie o miedzykulturowej edukacji
formalnej (szkolnej), nieformalnej (nieszkolnej) i pozaformalnej/incydentalne;
(spontanicznej), ktére wzajemnie przenikajg sie i uzupetniaja.

Alina Szczurek-Boruta zwraca uwage na fakt, iz ,edukacja miedzykulturo-
wa wykracza poza tradycyjny podzial na edukacje wstepna i dalsze ksztalcenie.
Whasciwy wymiar i sens tak rozumianej edukacji to transkulturowy proces wza-
jemnego uczenia si¢, doswiadczenie calozyciowe zaréwno poznawcze, jak i prak-
tyczne kazdego cztowieka, jako osoby jak i czlonka spoteczenstwa, pozwalajace
uczacym si¢ zdoby¢ narzedzie rozumienia, oddzialywa¢ na $rodowisko, uczest-
niczy¢ i wspolpracowac z innymi na wszystkich plaszczyznach dziatalnosci ludz-
kiej” [2009: 152]. Calozyciowe podejscie do edukacji, zdaniem J. Nikitorowicza,
warto uzna¢ za wiodaca strategie edukacyjna, bioragc pod uwage zmiennos¢,
dynamizm oraz nieprzewidywalnos$¢ spoleczenstw wielokulturowych. Eduka-
cja calozyciowa, zaktadajaca uczenie si¢ przez cale zycie, umozliwia ksztattowa-
nie i modyfikacje postaw ludzkich z nastepujacymi postulatami:

— by sobg - uczy¢ sig, aby by¢ soba (wiedzie¢ o sobie, mie¢ poczucie war-
tosci wlasnej tozsamosci, ksztaltowaé umiejetnosci kierowania wlasnym
rozwojem, samorealizacj¢ i zarzadzaniem tozsamoscig);

— doswiadcza¢ Innych — w wyniku interakeji uczy¢ sie zy¢ razem, nabywac
umiejetnosci harmonijnego wspotbycia i interakeji, wzbogacania si¢ soba,
swoja roznorodnoscig (zauwaza¢ innych, poznawacé, wspotpracowad, sta-
ra¢ sie zrozumiec i porozumiewac);

- wiedzie¢ o sobie i Innych — uczy¢ sig, aby wiedzie¢ wzajemnie o sobie
i umie¢ opanowa¢ negatywne emocje (naby¢ zdolnos¢ rozumienia kultu-
rowej réznorodnosci oraz przestrzega¢ zasad wzajemnych relacji i kontak-
tu kulturowego);
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- dziata¢ wspdlnie — uczy¢ sie, aby dziala¢ na rzecz zachowania pokoju
i kreowania warunkoéw zycia w pokoju (naby¢ umiejetno$¢ efektywnego
dziatania w warunkach kulturowej niejednolitosci), [Nikitorowicz 2012:
72-74].

Niniejsze postulaty przyczyniaja si¢ do budowania spoleczenstwa miedzy-
kulturowego. Przy czym, w ich realizacje powinny by¢ zaangazowanie wszystkie
grupy spoleczne. ,Nie mozna, bowiem okresla¢ mianem ,,miedzykulturowego”
spoleczenstwa, ktore funkcjonowatoby tylko w ramach okreslonych sektoréw,
tj. wylacznie przez grupy mniejszosciowe czy wigkszosciowe, kazdg zamknie-
tag w sferze wlasnych dazen, intereséw i probleméw” [Grzybowski 2009: 86].
Kontynuujac ten watek warto zauwazy¢, ze istotne jest, aby edukacja miedzy-
kulturowa obejmowata réwniez wszystkie grupy wiekowe. Przy czym jej proces
powinien by¢ zorientowany przede wszystkim na systemie stosunkéw panuja-
cych wérdd dzieci i mlodziezy, gdyz to one beda cztonkami wspoétczesnych spo-
teczenstw [Taylor, cyt. za: ibidem: 76].

Dzi$ niemal nieustannie spotykamy si¢ z réznymi przejawami wielokulturo-
wosci za sprawg globalizacji i tym samym migracji oraz informacji dostepnych
w mass mediach [Lewowicki 2012: 17]. We wspdlczesnym $wiecie brak zrozumie-
nia i poszanowania odmiennosci — w szczegdlnosci w zakresie kulturowym jest
czynnikiem dyskryminacji Obcych/Innych i powstawania konfliktéw spotecz-
nych (w tym wojen). Polska jest krajem o relatywnie niskim stopniu zréznicowa-
nia kulturowego, jednakze od czasu transformacji ustrojowej i wstapienia do Unii
Europejskiej jego struktura przeobraza si¢. Obecnie krajobraz kulturowy kraju
tworzg charakteryzujace si¢ poczuciem zakorzenienia rdzenne mniejszosci na-
rodowe, etniczne, religijne, wyznaniowe (Biatorusini, Litwini, Zydzi, Romowie,
Tatarzy, prawoslawni, muzulmanie i inni) oraz przybywajacy z odleglych nieraz
zakatkow $wiata imigranci i uchodzcy (Afryka, Indie, Kaukaz i inne). Dzieki de-
mokratycznie zagwarantowanemu prawu do wyrazania tozsamosci mniejszo$cio-
wych réznorodnos¢ polskiego spoteczenstwa jest coraz bardziej widoczna w prze-
strzeni publicznej. ,Otwarte” spotkania z Obcymi/Innymi staja si¢ naturalnym
elementem codziennej egzystencji (dzieci, mtodziezy i dorostych). Poza tym, co-
raz czg¢sciej obywatele Polski funkcjonujg w roli Obcego/Innego poza granicami
kraju. Ma to miejsce w wielu sytuacjach: podczas wakacyjnych wyjazdow, migra-
cji zarobkowych czy edukacyjnych. Sklaniaja one do miedzykulturowych interak-
cji, a nawet niejednokrotnie je wymuszaja. Wobec tego wyzwaniem staje sie na-
bywanie kompetencji miedzykulturowej, umozliwiajacej wspolegzystowanie nie
tylko z Obcym/Innym bliskim, ale réwniez z Obcym/Innym dalekim, postuguja-
cym si¢ diametralnie odmiennym ,,kulturowym oprogramowaniem”. U podstaw
kompetencji migedzykulturowej lezy gotowo$¢ do podjecia interakeji kulturowej
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z uwzglednieniem odmiennosci warunkowanych nieetnicznie, ktore wiaza sie
z wiekiem, plcia, statusem ekonomicznym, stylem zycia, pogladami i wpisuja sie
w kazdg rzeczywisto$¢ spofeczng [Golka 2010: 168]. Potrzebe uwrazliwiania na
odmienno$¢, poza obserwacjami zycia codziennego (w tym przemian majacych
miejsce na $wiecie), potwierdzaja réwniez wyniki eksploracji naukowych.
Badania naukowe wskazuja, ze juz trzylatki przejawiaja uproszczony i ne-
gatywnie zabarwiony obraz ludzi starszych. Z czasem pojawiajg si¢ stereotypy
i uprzedzania dotyczace roéznych grup spolecznych (narodowych, etnicznych,
jezykowych), [Weigl 1999: 31]. Wiek od czterech do siedmiu lat to czas ksztalto-
wania sie umiejetnosci dostrzegania innych ras i grup etnicznych, a wiec dobry
moment do wprowadzania tej tematyki do programoéw edukacyjnych [Wygotski
1971: 544]. Wyniki badan na temat postaw mlodziezy wobec odmiennosci §wiad-
czg o tym, ze osoby uczestniczgce w zajeciach, ktdrych celem jest uwrazliwianie
na odmienno$¢ przejawiaja nizszy poziom dystansu spolecznego wobec Obcych/
Innych niz te, ktére nie biorg udzialu w dziataniach o charakterze edukacyjnym
[Jasinska-Kania, Staszynska 2009: 131]. Niepodejmowanie inicjatyw traktujg-
cych o réwnosci wszystkich ludzi oraz zakladajacych ksztaltowanie pozytywne-
go stosunku do Obcego/Innego moze wiec prowadzi¢ do wystgpowania nega-
tywnych postaw wobec odmiennosci. Badania sondazowe $wiadczg o wysokim
dystansie dorostych cztonkéw polskiego spoteczeristwa wobec Roméw, Zydéw,
Niemcéw [Raporty CBOS 2007, 2001, 1999, 1994]. Wciaz aktualnym wyzwa-
niem jest animowanie inicjatyw edukacyjnych majgcych na celu zainteresowanie
odmiennoscig, stworzenie mozliwosci wykraczania poza negatywne stereotypy
i uprzedzenia i zarazem rozwijanie kompetencji miedzykulturowej, skierowa-
nych do oséb, ktore ukonczyly juz edukacje formalng. Oferta edukacyjna adre-
sowana do dorostych moze obejmowac festiwale, imprezy kulturalne, spotkania
dyskusyjne dotyczace wielokulturowosci, umozliwiajace kontakt miedzykulturo-
wy, jak i réznego rodzaju kursy, szkolenia czy projekty edukacyjne. Poza tym,
wazng kwestig jest ksztalcenie nauczycieli i edukatoréw do pracy w warunkach
réznorodnosci, ktore obejmowatoby metodyke pracy z grupa zréznicowang kul-
turowo i umozliwialoby odpowiedz na nastgpujace pytania: Jak korzysta¢ z po-
tencjalu réznorodnosci w edukacji? Jak projektowa¢ programy i zajecia eduka-
cyjne? Jak moéwi¢ o odmiennych kulturach? Jakie metody dydaktyczne stosowac
na poszczegolnych etapach ksztalcenia? Jak rozwigzywac sytuacje trudne, wyni-
kajace z funkcjonowania w warunkach réznicy? Przygotowanie do pracy jedynie
w warunkach homogenicznosci kulturowej oraz realizacji tresci monokulturo-
wych w sytuacji, gdy przestrzen wspoéltczesnych przedszkoli i szkof staje si¢ coraz
bardziej heterogeniczna, nie odpowiada wyzwaniom wspoélczesnego swiata.
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Obecnie w Polsce, poza dzie¢mi i mlodzieza przynalezaca do grupy wiek-
szosciowej i autochtonicznych mniejszosci, w placoéwkach oswiatowych coraz
czesciej pojawiajg sie wychowankowie cudzoziemcy. W zwigzku z tym, obok
réznorodnoséci w zakresie interpersonalnym czy ekonomicznym, w przestrzeni
edukacyjnej uwidaczniajg sie réznice kulturowe. Budzg one calg game réznych
emocji: od pozytywnych po skrajnie negatywne. W polskim prawie o§wiatowym
znajduja sie postulaty dotyczace realizacji treéci i inicjatyw z zakresu edukacji
miedzykulturowej na poszczegdlnych etapach ksztalcenia. Brakuje badan nauko-
wych, ktére w sposdb calosciowy charakteryzowaltyby stan miedzykulturowej
edukacji formalnej w Polsce. Dostepne opracowania oraz wlasne dos§wiadczenia
wynikajgce z kilkuletniej wspotpracy z przedszkolami i szkotami pokazujg, ze
w polskich placéwkach oswiatowych mozna znalez¢é wzorcowe wrecz przykla-
dy tworczych dzialan mieszczacych si¢ w obszarze edukacji miedzykulturowe;.
Umozliwiajg one aktywne zaangazowanie wychowankow, stworzenie przestrzeni
doswiadczenia analizowanych zagadnien, jak i uczenie si¢ z Obcymi/Innymi i od
Obcych/Innych. W ich toku wykorzystywane sa ciekawe, aktywizujace metody
pracy, oddzialujace na intelekt, emocje i zachowania oraz rézne, czg¢sto bardzo
odmienne, style uczenia sie. Stuzg one poglebianiu przemyslen ich odbiorcow,
pracy nad zachowaniami, przewarto$ciowaniu sposobu postrzegania Obcych/
Innych. W wielu placowkach, mimo obecnosci w podstawie programowej zagad-
nien z zakresu edukacji miedzykulturowej, czesto traktowane sg one w sposob
marginalny. Sprowadza si¢ je do przekazywania fragmentarycznych informacji
na temat innych kultur, zwyczajow czy religii. Za rzadko zwraca si¢ uwage dzie-
ciimlodziezy na roznice i podobienstwa istniejace pomiedzy ludzmi i kulturami.
Czgsto w trakcie podejmowanych inicjatyw odmiennos¢ jest banalizowana, uka-
zywana w sposob powierzchowny i stereotypowy [por. Mlynarczuk-Sokotowska,
Szostak-Krél 2012: 134].

Badania wtasne?, jak i obserwacje prowadzone na terenie Polski wskazuja, ze
w procesie edukacji miedzykulturowej wazna rol¢ odgrywaja podmioty zajmu-
jace si¢ edukacjg nieformalng (organizacje pozarzadowe, centra kultury). Reali-
zowane sg projekty i programy kierowane do dzieci, mlodziezy oraz dorostych.
Obejmuja one grupe wiekszosciows, czlonkdéw grup mniejszosciowych (naro-
dowych, etnicznych, religijnych) oraz cudzoziemcéw (imigrantdéw, uchodzcow).
Osoby zajmujace si¢ edukacjg nieformalng podejmuja wspdtprace ze szkotami,
tworzac partnerskie inicjatywy. Zakladane cele podejmowanych dziatan dotycza
przygotowania do kontaktéw z Obcym/Innym bliskim i/badz dalekim. Omawia-
ne dzialania przyjmuja rézne formy. Organizowane sg cykliczne projekty edu-

2 Realizowane w ramach wyzej wymienionego projektu badawczego.
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kacyjne, workcampy, powstaja podreczniki metodyczne, internetowe portale
edukacyjne. Na plaszczyznie realizowanych w Polsce inicjatyw wdrazane si¢ in-
nowacyjne rozwigzania metodyczne. Wykraczajg one poza model tradycyjnego
uczenia si¢, ktére koncentruje si¢ na nabywaniu wiedzy, sktaniajac si¢ w strone
tworczej aktywnosci, gdzie wazng role odgrywa bezposrednie doswiadczenie
i ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowej. Coraz bardziej popularne sta-
ja si¢ programy miedzynarodowe, zakladajace mi¢dzynarodowa wspolprace.
W wielu $rodowiskach oferta miedzykulturowej edukacji nieformalnej nalezy do
szerokich. Zdarza si¢, ze dzialania podejmowane przez podmioty zajmujace si¢
edukacja nieformalng stanowia jedyna probe odpowiedzi na potrzeby wynikaja-
ce ze zroznicowania srodowiska lokalnego, kraju Europy czy globalnego $wiata.

Edukacja miedzykulturowa w Polsce zaczyna rozszerzac swoj zakres meryto-
ryczny, jak i metodyczny. Wciaz brakuje jednak cyklicznych dzialan (programéw
i projektow) opierajacych si¢ na solidnych podstawach merytorycznych, ktdre
zaktadaja ksztaltowanie pozytywnego stosunku emocjonalnego wobec Obcego/
Innego (w réznych zakresach) oraz umiejetnosci umozliwiajacych radzenie sobie
w interakcjach z Nim; w szczegolnosci inicjatyw adresowanych do najmlodszych
dzieci.

Edukacja miedzykulturowa zaktada przechodzenie od reakeji na odmiennosé
do interakcji w przestrzeni wielu kultur. Ukazuje $ciezki ksztaltowania si¢ kom-
petencji miedzykulturowej i tym samym akcentuje potrzebe przygotowania do
zycia w warunkach réznicy, zgodnie z prawem kazdego czlowieka ,,do bycia In-
nym’. Stanowi rozwigzanie edukacyjne umozliwiajace korzystanie z potencjalu
wielokulturowosci zmierzajgce ku miedzykulturowosci. Jest czynnikiem rozwoju
wieloplaszczyznowej tozsamosci jednostki przy uwzglednieniu warto$ci rdzen-
nych. W Polsce i innych krajach Europy oraz $wiata podkresla si¢ potrzebe rea-
lizacji edukacji miedzykulturowej przez cale zycie, co stwarza mozliwos¢ objecia
oddziatywaniami edukacyjnymi ogétu spoteczenstw. Coraz wigkszego znaczenia
nabiera realizacja dziatann mieszczacych si¢ w obszarze edukacji migdzykulturo-
wej przez podmioty zajmujgce si¢ edukacjg formalng i nieformalng. Idea eduka-
cji miedzykulturowej postrzegana w kontekscie calozyciowym nie jest fatwa do
implementacji. Moze wydawac si¢ nawet utopijna. Jest jednak pewnym kierun-
kiem, ktory wyznacza wspolczesny swiat.
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SUMMARY

Lifelong intercultural education:
a challenge for culturally diverse societies

The main purpose of this paper is to show the nature and principles of lifelong
intercultural education as an optimal educational solution for a multicultural
environment. The author of this article presents and argues the role of lifelong
intercultural education in developing intercultural competence among the
members of contemporary multicultural and culturally differentiating societies,
including Polish society. The author describes the main task of lifelong intercul-
tural education, which is conducting educational activities that will facilitate the
transition from reaction to the otherness (as in multiculturalism) to interaction
with the “other” (as in interculturalism).

Keywords:
culturally diverse societies, intercultural competence, interculturalism, lifelong
intercultural education, multiculturalism



