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Sitaczko, wroc!

Streszczenie

Szic dotyczy pytan o funkcje i program tradycyjnie pojmowanej szkoty w zderzeniu z pro-
blemami wspoétczesnego nam cywilizacyjno-kulturowego kontekstu. Eksponuje fakt, ze technolo-
giczna rewolucja zmienia sposoby porozumiewania si¢ w zglobalizowanym $wiecie, umozliwiajac
powszechng komunikacj¢ za pomoca pisma. Dla szkoty stanowi to problem. W artykule rozwazane sa
zwigzane z nim konkretne dziatania. Tytut tekstu nawigzuje do opowiadania Stefana Zeromskiego, by
podkresli¢ skomplikowanie omawianych sytuacji oraz szczegdlne znaczenie nauczycielskiej profes;ji.

Stowa kluczowe: funkcja szkoty, edukacja humanistyczna, kontekst cywilizacyjno-kulturowy,
epoka pisma, szkolne ¢wiczenia w pisaniu, sztuka pisania, epoka ,,po pisSmie”

Cywilizacyjno-kulturowy kontekst
Glownym przedmiotem namystu beda w tym szkicu szkolne ¢wiczenia w pisa-

niv’. Gdyby bowiem sparafrazowac fraze z piosenki Spiewanej kiedy$ przez
Jerzego Stuhra, trzeba by powiedziec, ze dzis pisac, a napisane publikowac, kazdy

' O niezwyklej fascynacji wspolczesnej mtodziezy bohaterka opowiadania Zeromskiego i zro-
dtach, warunkach oraz mys$lowych konsekwencjach tej fascynacji zob. P. Kotodziej, Raport z oble-
zonego Swiata, ,,Polonistyka. Innowacje” 2020, nr 12, s. 109-140. Tekst obejmuje szczegdtowa
relacj¢ z zaje¢ prowadzonych w systemie online. Wypetniala je dyskusja w wersji pisemnej, jak przy
komentowaniu internetowych postow (numer dostepny w Internecie). W szerszym kontekscie zob.
ten tekst w ksigzce: P. Kotodziej, Literatura grozi mysleniem, Krakow 2021, s. 45-80.

2 Korzystam dalej z fragmentow swego Wstgpu do najnowszej, opracowanej wraz z Krzyszto-
fem Wiatrem w 2020 roku, wersji Sztuki pisania dla klas 4—6 (Ksigzka dla nauczycieli i rodzicow),
ktora w dzisiejszej sytuacji szkoty nie ma szans na publikacje. Pierwszy raz taki podrecznik ukazat
sie¢ w 1993 roku, znowelizowany zostal w 2005 jako Nowa Sztuka pisania. Jego wersja aktualna
obejmuje zarowno ksiazke uczniowska, jak i kompatybilne komentarze metodyczne. Wspotczesne
reformy szkolne powoduja, Ze nie ma mozliwosci ani papierowego, ani internetowego udostepniania
takich podrecznikow. Wszystko jakby wbrew potrzebom i wymogom opisywanego nizej kontekstu
cywilizacyjno-kulturowego. Warto moze doda¢, ze z ta ostatnia nowelizacja zwigzane byly rowniez
prace nad przystosowaniem dla klas 7-8 Sztuki pisania przygotowanej kiedy$ dla gimnazjum oraz
projekt opracowania podobnego podrgcznika dla liceum. Tak jak w przypadku ksigzki dla szkoty
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moze. | — dodajmy — powszechnie wielu z tej szansy korzysta. Zaleznie od wieku
komunikuje si¢ wigc z innymi za posrednictwem SMS-0w lub e-maili, komentujac
w Internecie dowolne wydarzenia, problemy, sytuacje, wypisujac mniej lub bar-
dziej ,,skrzydlate stowa” na banerach, plakatach, transparentach, w aktach wandali-
zmu smarujgc po murach... I nierzadko potwierdzajac poetycka diagnozg Wistawy
Szymborskiej z wiersza Nienawis¢: ,,Spdjrzcie, jaka wcigz sprawna,/ jak dobrze
si¢ trzyma/ w naszym stuleciu nienawis¢./ Jak lekko bierze wysokie przeszkody./
Jakie to tatwe dla niej — skoczy¢, dopasc™. Wielu podejmuje nadto powazniejsze
proby tworcze, postepujac zgodnie z sugestiami obecnych na rynku poradnikow
pisarskich, ktére z najwyzsza powaga upewniaja, ze kazdy da rade w tydzien napi-
sac ksigzke 1 jeszcze na niej dobrze zarobic.

Rzecz w tym, Ze niestety jednak pisanie pisaniu nieréwne. Powstaja wiec pyta-
nia, czym si¢ dostepne dzi§ w przestrzeni publicznej teksty pisane odznaczaja,
ktore z nich 1 czy ciagle jeszcze rzeczywiscie reprezentujg ,,epoke pisma” oraz
co na to szkota, ktéra podobno ma jezykowa sprawno$¢ rozwija¢, w tym miedzy
innymi do pisemnego wypowiadania si¢ w rozmaitych formach przysposabiac.

Otoz, zdaje si¢, ze w trakcie poszukiwania odpowiedzi na takie pytania nawet
polonistkom 1 polonistom, ktérzy optymizm maja w genach i chca wierzy¢, ze
aktualnie ogtaszane szkolne reformy programowe sg tylko zartami w ztym guscie,
a na wynikach tegorocznych matur z jezyka polskiego zawazyt covid, trudno si¢
bedzie nie zatama¢ wobec tonacji i jakosci cytowanych nizej spostrzezen.

Odnosi si¢ to réwniez do zwolennikow, a w okresie pandemii praktykdéw
edukacji na odleglo$¢, doceniajacych charakterystyczng dla niej interaktywnos$¢
1 rozumiejacych, ze od dawna nie jest ona tylko ,,pie$nig przysztosci”. Podobnie
jak do tych, ktérzy maja petng §wiadomos¢ faktu, ze ,,internetowe pisanie” ma
zasieg zarowno lokalny, jak globalny, 1 sami z tego korzystaja, oraz do tych, ktorzy
nie chcg sygnalizowanego wyzej faktu uzna¢ za rzeczywisty.

Cytowane dalej uwagi maja w kazdym razie uniwersalny charakter, gdy chodzi
o problemy ksztalcenia kulturowo-jezykowego w polskiej szkole, w tym o sztuke
pisania. Nie sprowadzajg si¢ zreszta do aktualnych porazek egzaminacyjnych
na poziomie podstawowym, $rednim czy uniwersyteckim. Upewniajg natomiast
jednoznacznie co do koniecznosci dos¢ zasadniczego raczej przedefiniowania
wyobrazen o zorganizowanej edukacji, migdzy innymi z omawianego tu zakresu.
Bo przeczytajmy tylko (na razie bez dociekania, kto co napisat)...

I

Brniemy.
Przez instrukcje obstugi pisane jezykiem z trzecim stopniem inwalidztwa.
Przez artykuty, w ktorych wiecej jest zgranych fraz niz sensu.

podstawowej, dzi§ oznaczaloby to dla wydawnictwa ewentualnie zainteresowanego publikacja
ryzyko finansowe, wigc projekt upadt. Sytuacje tego rodzaju ,,nalezg do zycia”. Pytania o to, czemu
w istocie stuzy aktualnie szkota, pozostaja.

3'W. Szymborska, Nienawis¢ z tomu Koniec i poczqgtek [1993], [w:] Wiersze zebrane, Wybor
i uktad Autorki, Krakéw 2002, s. 292-293.
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Przez naukowe dysertacje, ktorych jezykowy bezwdzigk ma by¢ rzekomo dowodem na meto-
dologiczng poprawnos¢.

Przez zasmiecone hejtem sieci spotecznosciowe.

I bedziemy brna¢, bo taki nasz los, ludzi epoki troche niespodziewanego powrotu pisma.

II

Obecni kandydaci na polonistyke maja zerowa (tak, nie waham si¢ wystawi¢ tak radykalne;j
oceny) wiedze o jezyku. [...] Studenci polonistyki (w zdecydowanej wigkszosci, bo oczywiscie zda-
rzaja si¢ wyjatki) nie majg poczucia, by jakakolwiek lekcja w ponadpodstawowym nauczaniu jezyka
polskiego byta lekcja przygotowujacg ich do sprawnego, poprawnego i skutecznego postugiwania
si¢ jezykiem ojczystym. [...] w obecnej sytuacji: testowego sprawdzania wiadomosci, ,,googlowe;j”
$wiadomosci pozyskiwania informacji, przedstawiania tresci w formie prezentacji multimedialne;j,
czyli czgsto obrazkdéw z krotkimi stownymi dodatkami, jezyk znalazt si¢ w odwrocie.

III

[...] postanowili$my wyjs$¢ od faktow [...] A takim faktem [...] jest np. to, ze prawie wszy-
scy, a ha pewno przewazajaca wigkszos$¢ populacji [...] uzywa [...] jezyka wulgaryzmow i prze-
klenstw, zard6wno na co dzien, jak i w sytuacjach oficjalnych. W tym ujeciu trudno je wigc uznaé
za wulgaryzmy. Tymi ostatnimi sg one jedynie w pewnych waskich kregach spotecznych, postu-
gujacych si¢ jeszcze jezykiem, ktory najwyrazniej wymiera (niewykluczone, ze wraz z uzyt-
kownikami). Obserwacja rzeczywiscie prowadzonych komunikacji typu face-to-face pozwala
stwierdzi¢, iz przewazajaca ich wigkszo$¢ realizowana jest przy znacznym udziale czterech,
pieciu stow, umozliwiajacych méwienie praktycznie o wszystkim, a w duzym zakresie — tylko
za ich pomoca.

v

Zwyczajnie jezyk zanika. Stopniowo ginie pod cigzarem dziwnego konglomeratu stownego,
pseudomowy réwnie nieudolnej jak pretensjonalnej, ktora kazdego dnia tworza miliony btedoéw i nie-
doktadnosci w zakresie gramatyki, sktadni, idioméw, metafor, logiki i zdrowego rozsadku.

v

Dzisiejsi absolwenci, nie wylaczajac tych, ktorzy ukonczyli studia uniwersyteckie, wydaja sie
catkowicie pozbawieni umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem. Nie potrafig skonstruowaé prostego
zdania oznajmujacego — ani w mowie, ani w pismie. Nie umieja przeliterowac pospolitych, codzien-
nych stow. Interpunkcja najwyrazniej wypadla z programow nauczania. Gramatyka pozostaje nie-
odgadniong tajemnicg dla niemal wszystkich wspdtczesnych absolwentow.

VI

Ze wszystkich [...] uniwersytetow dobiega wolanie: ,,Nasi nowi studenci nie majg zielonego
pojecia o ortografii ani interpunkcji. Wszystkie szkoty §rednie s3 w rozpaczy, poniewaz ich ucznio-
wie nie znajg podstaw”.

VII

Stownictwo wigkszo$ci uczniow szkot srednich jest zdumiewajaco ubogie. [...] uczytem juz
w klasach, w ktorych niemata grupa uczniéw rozumiata co najwyzej potowe tego, co mowitem.

VIII

Jesli obecny proces nie zostanie zahamowany [...] to nie ulega watpliwos$ci, ze w ciagu kolej-
nego stulecia jezyk [...] stanie si¢ niezrozumiaty.
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IX

Nasz jezyk [...] niszczeje nader szybko. [...] Zaczynam si¢ obawiaé, ze nie sposob tego
powstrzymac.

Nie za dobrze to wrozy jakimkolwiek edukacyjnym zamiarom nastawionym na
ksztalcenie jezykowe 1 zwlaszcza na ¢wiczenia w pisaniu, nawet gdyby takie pod-
reczniki, jak wspomniane w drugim przypisie, byty stosowane, ale nadzieja umiera
podobno ostatnia. Pora w kazdym razie, by odkry¢ zrodia przywotanych opinii.

Pierwszy cytat reprezentuje fragment Wstepu Pawla Gozlinskiego do ksigzki
amerykanskiego profesora, Stevena Pinkera, Pigkny styl. Przewodnik cztowieka
myslgcego po sztuce pisania XXI wieku®.

Drugi pochodzi z referatu wygloszonego w 2013 roku podczas Kongresu
Dydaktyki Polonistycznej w Krakowie”.

Trzeci ze wstepu do Stownika polszczyzny rzeczywistej opracowanego pod kie-
runkiem prof. Michaela Fleischera przez todzko-wroctawski zespot jezykoznawcow
o nazwie janKomunikant, a zawarte w nim obserwacje potwierdzi zapewne kazdy,
kto porusza si¢ wérod ludzi, niezaleznie od ich wieku, plci, statusu czy sytuacji®.

Dalsze cytaty natomiast reprezentujg wybor opinii przywotywanych w ksigzce
przez samego Pinkera’. Zebrane przez niego lamentacje odnosza si¢ naturalnie do
jezyka angielskiego. Okazuje si¢ dzigki temu, Ze nie jesteSmy w rozpaczy ani osa-
motnieni, ani tez wyjatkowo naznaczeni jezykowymi katastrofami. Tym bardziej,
ze cytaty pochodza w kolejnosci z roku 1978 (I1V), 1961 (V), 1917 (VI), 1889
(VID), 1883 (VIII), 1785 (IX). W podsumowaniu przedstawionych opinii Pinker
pisze na dodatek:

Narzekania na upadek jezyka si¢gaja co najmniej czasow wynalezienia prasy drukarskie;.
Wkrétce po uruchomieniu w Anglii pierwszego takiego urzadzenia w 1478 roku William Caxton
ubolewatl: ,,Bez watpienia jezyk uzywany dzisiaj jest gorszy od tego, jakim mdéwiono w czasach,
gdy przyszedtem na $wiat”. Wydaje sig, ze panika moralna z powodu upadku sztuki pisania moze
by¢ rownie stara, jak samo pismo.

Wedlug angielskiego uczonego, Richarda Lloyda-Jonesa, niektore z odczytanych przez badaczy

glinianych tabliczek zapisanych starozytnym pismem sumeryjskim wyrazajg ubolewanie z powodu
pogarszajacych si¢ umiejetnosci pisania wsrod mhodziezy®.

4 P. Gozlinski, Wstep [w:] S. Pinker, Pigkny styl. Przewodnik cztowieka myslgcego po sztuce
pisania XXI wieku, przet. A. Nowak-Mtynikowska, Sopot 2016, s. 9.

3 J. Tambor, Znajomos¢ jezyka a wiedza o jezyku. Uwagi o nauczaniu jezyka polskiego [w:] Polo-
nistyka dzis — ksztatcenie dla jutra, red. K. Biedrzycki i in., Krakow 2014, t. 3, s. 84. Wobec refe-
rowanej sytuacji pewne konstruktywne rozwigzania mozna by wyprowadzi¢ z lektury ksiazki M.P.
Markowskiego Wojny nowoczesnych plemion. Spor o rzeczywistos¢ w epoce populizmu, Krakow
2019, s. 334-335. Jest tam m.in. mowa o zréznicowaniu wiedzy, umieje¢tnosci, do§wiadczenia
1 postaw studentow wstepujacych na jeden z amerykanskich uniwersytetow i o adekwatnych w takiej
sytuacji dzialaniach profesoréow prowadzacych zajecia.

¢ janKomunikant, Stownik polszczyzny rzeczywistej (silq rzeczy fragment), red. nauk.
M. Fleischer i in., £.6dz 2011, s. 7-8.

”S. Pinker, Pigkny styl..., s. 21-22.

8 Tamze, s. 22.
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Dodajmy w takim konteks$cie cigg dalszy uwag Gozlinskiego na temat dzisiej-
szych probleméw dotyczacych pisania:

Nie ma co liczy¢ na cud. [lo$¢ znakow, ktore wyskakuja spod naszych palcow 1 spod palcow
naszych bliznich, gwaltownie ro$nie, wiec do katalogu chordb cywilizacyjnych trzeba bedzie dopisac
zreumatyzowane nadgarstki i nadwerg¢zone kciuki. A do tego jeszcze atrofi¢ stylu. Moze zresztg nie
ma czego zalowac? W epoce gwaltownych przemian reguty zwykle staja si¢ przeszkoda, ktorg nalezy
czym predzej przekroczy¢ bez ogladania si¢ za siebie. Styl? Kto by si¢ przejmowat stylem? Wazna jest
komunikatywnos$¢. I skutecznos$¢. A czy osiagamy ja cytujac Szymborska, czy tez rozmnazajac emoti-
kony, to w gruncie rzeczy wszystko jedno. Moze nawet tak jest lepiej. [...] Co nam bedzie Pinker. ..

Co z tego zestawienia narzekan, niezaleznych — jak wida¢ — od czasu 1 kultu-
rowego kontekstu, wynika dla wiedzy o jezyku i dla szkoty?

Tym razem odpowiedzie¢ by mozna chyba tak: nie ulega watpliwosci, ze
w czasie jezyk / jezyki si¢ zmieniajg. Zwykle rujnuje to przyzwyczajenia wraz-
liwych uzytkownikow mowy i budzi niepokoje znawcéw. Problem sprowadza
si¢ natomiast do pytania o sposob realizacji r6znych funkcji jezyka w zwigzku
z takimi zmianami. Szkota za§, mozna by sadzi¢, jest miedzy innymi po to, by
tworzy¢ warunki do rozwijania w obecnosci specjalistow namystu nad tym, jak
jezyk dziata 1 probowania réznych form wypetniania jego funkcji.

Wobec takiej sytuacji, w edukacji jezykowej prowadzonej przy zastosowaniu
,»dydaktyki polonistycznej”, do zaobserwowania i rozwazenia s3 w zasadzie cztery
wyjscia'®,

Pierwsze wydaje si¢ odwieczne 1 ciggle powszechne, cho¢ nie mamy pew-
nosci, czy sigga az czasu Sumerdow. Sprowadza si¢ do prostych rozwigzan: nie
zwazajac na nic, regularnie uczy¢ gramatyki jako tradycyjnie pojmowanego opisu
systemu, dostarczajac tym samym ustalonej przez znawcow wiedzy o jezyku''.

Nauke jezyka pojmowac jako dryl, co przektada si¢ na szeregi drobnych ¢wi-
czen. Nic, ze oderwanych od jakichkolwiek zainteresowan ucznidéw, konkretnych
sytuacji 1 kontekstow, w ktorych dane stownictwo lub frazy majg by¢ stosowane, ale
za to ze szlachetng intencja, co u naszych przodkow dobrze si¢ podobno sprawdzato.

Nauke pisania organizowac, nieodmiennie rozpoczynajac od ustalania norm
charakterystycznych dla danej formy wypowiedzi i ewentualnie gromadzi¢ jeszcze
stownictwo przydatne w wymaganej pracy, by potem zleci¢ samodzielne zredago-
wanie wypowiedzi w oczekiwanej formie.

? P. Gozlinski, Wstep [w:] Pinker, Pigkny styl..., s. 9.

"W tym kontekscie dobrze byloby zastanowic¢ si¢ nad opisami edukacji w jezyku ,,dydaktyki
polonistycznej”. Zob. P. Kotodziej, Epilog: Stownik poje¢ podstawowych [w:] Literatura grozi mysle-
niem..., s. 329-365.

' Pisat o tym m.in. K. Bakuta. Zob. Jezyka polskiego dydaktyka naglgca [w:] Metodyka a nauka
o literaturze i nauka o jezyku, red. D. Michutka i K. Bakuta, Wroctaw 2005. Od dawna oprotesto-
wuje to np. Wojciech Strokowski. Zob. tenze, Rozwoj teorii (metodologii) sktadniowych a szkolne
i uniwersyteckie nauczanie sktadni, ,,LingVaria” IV (2009), nr 1(7) — dostgpne w Internecie. Solidny
przeglad stanowisk oraz obszerng bibliografi¢ dotyczaca tej problematyki zob. M. Szymanska, Mie-
dzy naukq o jezyku a rozwijaniem jezyka. Koncepcje ksztatcenia jezykowego na przetomie XX i XXI
wieku, Krakow 2016.
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Jako oczywistosci beda przy tym wystepowac podkreslenia, ze znajomos$¢
gramatyki jezyka polskiego ma zastosowanie w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow
obcych, oraz narzekania, ze gramatyki obcych jezykow si¢ uczy, a polskiej nie, co
trzeba rozumie¢ jako skandal. A dalej, ze poznanie gldéwnych elementow struktury
jezyka jest niezbywalnym $wiadectwem wyksztatcenia ogolnego oraz ze poznawa-
nie kategorii gramatycznych w wieku szkolnym rozwija umiej¢tno$¢ myslenia abs-
trakcyjnego, nauka sktadni ksztatci w logicznym mysleniu. Wszystko to nieledwie
automatycznie skutkuje pigknym mowieniem, a nawet wrgcz umitowaniem pol-
szczyzny, cokolwiek by to miato znaczy¢'?. Powodzenie takiej opcji edukacyjne;j
zapewni¢ ma rozpiska zadawanej do opanowania problematyki w tzw. podstawie
programowej, niezaleznie od tego, kiedy i przez kogo tworzonej, a w nauczyciel-
skich konspektach wymagania spisu zaktadanych uczniowskich czynnosci.

Inaczej moéwiagc, w powszechnej 1 obowigzkowej szkole majg dziata¢ central-
nie, odgornie, w detalach okreslone obligacje merytoryczne jednakowym progra-
mem obejmujace cate populacje, ktérym w tym samym czasie, tak samo wktadane
beda do gtow gotowe formuly. Wyglada to na jawny paradoks, jest raczej prze-
ciwskuteczne i tworzy przestrzen do oszukiwania'®. W zadnym razie skuteczno$ci
takich wlasnie dziatan nie da si¢ udowodnié. Ich przeciwskutecznos¢ natomiast
wida¢ 1 stycha¢ na kazdym kroku.

Wskazuje to rowniez na kolejny paradoks. W czasie, gdy rozwoj technologii
przebiega w tempie niepordéwnywalnym do jakichkolwiek historycznych doswiad-
czen z tego zakresu, wigc gdy w sprawie przysztosci jeszcze bardziej niz kiedykol-
wiek nie da si¢ niczego przewidzie¢, gdy, jak pisze Yuval Noah Harari, ,, Jedynym
pewnikiem jest sama zmiana”, szkota zdaje si¢ stawia¢ na model edukacji, ktory
nie podlega zmianom innym niz ideologiczne'®. Jesli za$ proponuje kto$ unowo-
cze$nianie tego modelu, to z reguty wskazuje na przyktad popularne dzi§ sugestie
eksperckie wyrazane za pomocg formuty ,,czterech K” (krytyczne myslenie, komu-
nikacja, kooperacja, kreatywnos¢)'® albo formuly KARK (krytyczne myslenie,

12 R6zne stanowiska i dyskusje na ten temat referowata np. prof. J. Kowalikowa w rozprawie
Ksztalcenie jezykowe. Teoria dla praktyki [w:] Polonista w szkole. Podstawy ksztafcenia nauczyciela
polonisty, Krakow 2004, s. 85-135. Zob. np. Podstawa programowa — jezyk polski — szkota pod-
stawowa — klasy IV-VII (tekst z 2017 r. dostgpny w Internecie); wszystkie te slogany i stereotypy
zob. A. Wasko, Nowa podstawa programowa jezyka polskiego dla klas IV-VIII szkoly podstawowej.
Podstawowe zalozenia, filozofia zmiany i kierunki dziatania, prezentacja dostgpna w Internecie. Zob.
tez: A. Wasko, O edukacji literackiej (nie tylko dla polonistow), Krakow 2010, s. 39-43.

3 W tym konteks$cie istotne wydajg sie odwotania do prac Michela Foucaulta oraz do inspirowa-
nych nimi badan. Zob. S.J. Ball, Foucault i edukacja. Dyscypliny i wiedza, przet. K. Kwasniewicz,
Krakoéw 1992; H. Ostrowicka, Urzgdzanie miodziezy. Studium analityczno-krytyczne, Krakow 2015.

“Y.N. Harari, 21 lekcji na XXI wiek, przet. M. Romanek, Krakow 2018, s. 337. Dodajmy nasza
niecoczekiwang przygode z koronawirusem i spowodowang przez pandemi¢ zdalng edukacjg. Zob.
Z.A. Ktakéwna, Jaka szkota po zarazie, ,,Kwartalnik Edukacyjny” 2020, nr 100.

15 Zob. Y.N. Harari, 21 lekcji..., s. 335 z powotaniem na publikacje amerykanskiego stowarzy-
szenia edukacyjnego National Education Association (NEA). Idea ,,czterech K lansowana i opisy-
wana jest tez oczywiscie w Polsce. Pod takim hastem organizowane byty w swoim czasie konferencje
dyrektorow, spotkania nauczycieli — dokumentacja do odnalezienia bez ktopotu w Internecie.
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adaptacja, rozwigzywanie problemow, kreatywno$¢)'c. Sg to oczywiscie zalozenia
bezsprzecznie stuszne. Pod warunkiem jednak, ze si¢ pamigta, iz zadne z tych
okreslen nie jest bezwzglednie jednoznaczne 1 niewinne. Trzeba bowiem pytac,
do jakiej materii stosuje si¢ owe ,,cztery K lub ,,KARK”. Nie kazdy przejaw kre-
atywno$ci mozna akceptowac!’. Nie kazda adaptacja jest w porzadku. Krytyczne
myslenie tez roznie bywa pojmowane'®. Nie zawsze kooperacja i komunikacja
stuzg dobrym celom. W kazdym razie w edukacji rownie wazna, jak instrumental-
nie traktowane cele 1 formy dzialania, jest specyfika materii, ktorej one dotycza,
1 kontekst (nie ma metod dobrych na wszystko). Procz mys$lenia krytycznego
mozna poza tym méwic przeciez takze o znaczeniu myslenia metaforycznego,
abstrakcyjnego czy symbolicznego.

Drugie wyjs$cie to zaproponowac od razu ¢wiczenia w tworzeniu wypowiedzi
o charakterze stosownych lamentacji, bo co do reszty — stracone zludzenia. Istnieje
jednak podejrzenie, ze same lamentacje nie wystarczg. Takze wobec stwierdzanego
przez autorow Stownika polszczyzny rzeczywistej wymierania tych nielicznych
osobnikow, ktérzy nieszczegdlnie gustuja w komunikacji opartej na wulgary-
zmach. I zwlaszcza w epoce ,,troche niespodziewanego powrotu pisma”, jak
to ujat Gozlinski w cytowanym wyzej tekscie. Tu jednak nalezatoby zastanowi¢
si¢ tez nad kulturowg diagnozg przedstawiang przez Jacka Dukaja, ktory pisze, ze
,hieodwotalnie wchodzimy w epoke postpiSmienna” [wyroznienia — zak] oraz ze
zyjemy ,,w okresie przej$ciowym migdzy kulturg pisma i kulturg postpismienng”".

Trzecie wyj$cie mozna by sprowadzi¢ do porady, zeby dac¢ sobie spokoj
z mys$leniem na powaznie o ksztalceniu jezykowym, w tym o sztuce pisania
w szkole, skoro pisa¢ kazdy moze, a ci, ktdrym opanowanie takiej sztuki si¢ marzy
1 maja talent, dadzg sobie rad¢ bez szkolnych ¢wiczen?. W zasadzie jest to roz-
wigzanie rOwnoznaczne z pierwszym, moze nawet lepsze, bo nie marnuje ludziom
czasu. Nie wystarczy w kazdym razie wpisywanie okreslonych wymagan do pan-
stwowych programoéw edukacyjnych. Naprawdg istotny jest bowiem sposob ich
przektadu na praktyke.

16 Zob. M. Platek, Recepta na finski sukces w edukacji, ,,Wysokie Obcasy” 2019, nr 109, s. 3
(felieton z 11 maja).

17 Czytamy np., ze ,,geniusze z Doliny Krzemowej, programisci z Google’a”, poruszeni m.in.
faktem, ze firma potajemnie usungta ze swej strony w 2018 r. istotne dla nich motto ,,Don’t be evil”
—,,Nie czyn zla”, chcg zaklada¢ zwigzki zawodowe, by chronic si¢ przed bezwzgledng zaleznosciag
od abstrahujacych od etyki wymagan narzucanych im przez firme. Zob. W. Orlinski, Programisci
zaktadajq zwigzki, ,,Gazeta Wyborcza” z 29 lutego 2020.

18 Zob. np. E. Wasilewska-Karasinska, Myslenie krytyczne jako cel ksztalcenia na przykiadzie
systemow edukacyjnych USA i Kanady, Warszawa 2016. Istotna jest przy tym lektura: D. Kahneman,
Putapki myslenia. O mysleniu szybkim i wolnym, przel. P. Szymczak, Poznan 2012. Zob. tez oparty
na pracy Khanemana rozdziat pt. Homo sapiens? — nie przesadzajmy [w:] K. Dotowy, Wbrew bogom,
czyli od magii i religii do metody naukowej i z powrotem, Warszawa 2020, s. 461—-465.

19]. Dukaj, Po pismie, Krakow 2019, s. 186.

2'W tym kontekscie mys$leniu o metodyce pracy szkolnej dobrze mogtaby si¢ przystuzyc¢ lek-
tura Alchemii stowa J. Parandowskiego. Koniecznie jednak wydanie ze szkicami J. Dukaja Przeciw
Parandowskiemu oraz Krzysztofa Zajasa Za Parandowskim (Warszawa 2020).
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Pozostaje jeszcze czwarte wyjScie, tj. praca ze Swiadomoscia, ze metodyczne
rozwigzania scharakteryzowane wyzej jako podejscie tradycyjne sg nie do obrony
tak samo, jak nie do zatrzymania jest czas 1 kontekst, w ramach ktoérego stosowano
takg metodyke. Chyba ze w istocie chodzi o uznanie szkoty catkiem po prostu albo
za pralni¢ mozgow, albo za przechowalnig, a zatem albo o formatowanie dzieci
wedlug dominujacej ideologii, albo o zapewnienie im opieki, ,,gdy rodzice juz,
a przemysl jeszcze nie mogg si¢ nimi zaja¢”, jak to w swoim czasie wyrazit jeden
z bohaterow Centaura Johna Updike’a?'.

Zatozenia sensownej koncepcji edukacyjnej

Sensowna praca oznaczalaby natomiast przyjecie pewnych zatozen. Wsrod
nich absolutnie zasadnicza jest konstatacja, ze szkola dzisiejsza nie moze bezkry-
tycznie stuzy¢ (1) ani reprezentowaniu jakiejkolwiek, w tym aktualnej ideolo-
gii, (2) ani tez bezrefleksyjnej akceptacji wspolczesnej kultury.

Co do ideologii wszystko chyba jasne. Szkota nie jest od ,,ugruntowywania
cnodt niewiescich” ani od wbijania do uczniowskich gléw jedynie stusznej wizji
swiata. Gdy natomiast o kulturg idzie, problem polega na tym, by nie zajmowac si¢
nig w szkole w duchu stricte o§wieceniowym, wigc z nastawieniem na rozszerza-
nie jej wptywow, skupia¢ natomiast uwage na odkrywaniu, co wspoiczesny cywili-
zacyjno-kulturowy kontekst w istocie znaczy i jak ,,hakuje” ludzkie umysty?>. Dzi$
bowiem nie o dostep do kultury chodzi, ale o rozeznawanie si¢ w otaczajagcym
swiecie, 0 rozumienie znaczen latwo dostepnej kulturowej oferty, o krytyczny
namysl na temat rozmaitych zjawisk zglobalizowanego $wiata, o dystans do przy-
tlaczajacej ilosci informacji, ktérych wiarygodnosci nie jesteSmy w stanie spraw-
dzi¢?. Istotne dla tak projektowanego procesu edukacji jest oczywiscie takze to,
by nie zaniedbywac tego, co najklasyczniejsze z klasycznego w kulturze huma-
nistycznej, wiec tekstow, ktore §wiadcza o naturze ludzkiej niezaleznie od czasu
oraz przestrzeni i we wspotczesnosci pozwalajg odkrywaé funkcjonowanie ,.figur
dhugiego trwania”, znakow cztowieczej tozsamosci**. Znaczenie ma przy tym nie
tyle strukturalny opis jezyka, co raczej, powtoérzmy, nastawienie na obserwacje,

2], Updike, Centaur, przet. A. Demkowska, Warszawa 1998, s. 115.

2 Istotne wydajg si¢ tu natomiast koncepcje sygnowane ideami ,,nowego o$wiecenia”, ktore
pozwalalyby w aktach krytycznego myslenia odnosi¢ si¢ do konsumpcyjnie nacechowanego otocze-
nia cywilizacyjno-kulturowego. Zob. S. Pinker, Nowe Oswiecenie, przet. T. Bieron, Poznan 2018.
Zob. tez M.C. Nussbaum, W trosce o cztowieczenstwo. Klasyczna obrona ksztatcenia ogolnego,
przel. A. Meczkowska, Wroctaw 2008; E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji,
Krakow 2012.

2 O kwestiach dotyczacych rozumienia zob. B. Brozek, M. Heller, J. Starmach, Spér o rozumie-
nie, Krakow 2019 (na YouTube dyskusja na ten temat).

24 Pisze o tym, nawigzujac do pojecia ,,struktur dhugiego trwania” opracowanych przez F. Brau-
dela. Zob. Z.A. Ktakowna, Przymus i wolnos¢, Krakéw 2003, s. 116—120. W tym kontekscie koniecz-
nie zob. szkic J. Dukaja, Przeciw Parandowskiemu... (przypis 20).
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jak jezyk dziata, jaki obraz $wiata odstania 1 w jaki §wiat swych uzytkownikow
wpisuje, a takze, co oznaczajg formuly ,,epoka pisma” oraz formuta ,,po pismie”%.

Zatozmy teraz, ze zajmujace nas tu ¢wiczenia organizuje si¢ jako proces two-
rzenia tekstow jezykowych rownoznaczny z uprawianiem sztuki pisania®. U pod-
staw planowac trzeba czytanie, myslenie o przeczytanym, rozmowy o czytanym
1 pisanym, wigc tez obserwacje dookolnej rzeczywistosci, stuchanie, dzielenie
si¢ uwagami 1 emocjami. Wszystko to wymaga analizy 1 interpretacji rozmaitych
tekstow. Odrozniania faktow od opinii. Faktow i opinii od interpretacji?’. Poszu-
kiwania i sprawdzania informacji. Zadawania pytan, formutowania probleméw,
stawiania hipotez, obmys$lania argumentow 1 kontrargumentow. Odkrywania zwy-
czajnych 1 niezwyczajnych sposobow uzywania jezyka. Identyfikowania funkcji
rozmaitych wypowiedzi 1 znaczen, ktére od tych sposobow uzywania jezyka
zaleza. Odkrywania wizji $wiata, uwodzaco lub zniewalajaco przez jezyk kre-
owanych. Takich, z ktorymi trzeba si¢ samodzielnie mierzy¢*.

Tak pojmowana praca nad jezykiem oznacza niwelowanie jego przezroczy-
sto$ci, co wigze si¢ z pytaniami zadawanymi sobie 1 innym: czy naprawde wiesz,
co mowisz, czy istotnie to wlasnie chcesz powiedzied, czy ,,jezyk nie mysli za
ciebie””. Zadania muszg by¢ tak projektowane, by wszystko to umozliwialy.

Zat6zmy, ze zadania takie dotycza zroznicowanego rejestru form wypowiedzi,
wiec wigza si¢ z lekturg 1 probami tworzenia poezji, prozy, ale takze rozmaitego
rodzaju tekstow uzytkowych. Uwrazliwiaja na stownictwo, sktadnie, frazeologie,
stylistyke 1 — generalnie — na forme oraz tonacj¢ charakterystyczng dla wybranych
rodzajow wypowiedzi. Umozliwiaja konstruowanie kategorii 1 poje¢ przydatnych

25 Zob. B.K. Bergen, What the F. Ostrowicka, Krakow 2019; tenze, Latajgce swinie. Jak umyst
tworzy znaczenie, przet. Z. Lamza, Krakow 2017; D.L. Everett, Jak powstat jezyk. Historia najwigk-
szego wynalazku ludzkosci, przet. A. Tuz, Warszawa 2019; tenze, Jezyk. Narzedzie kultury, przet.
Z. Wachocka, P. Paszkowski, Krakéw 2018. W tym konteks$cie zob. J. Dukaj, Po pismie...

26 W kwestii pojecia tekstu zob. A. Duszak, Tekst, dyskurs, komunikacja miedzykulturowa, War-
szawa 1998.

27 Opinie w potocznym rozumieniu sg najczesciej sgdami formutowanymi spontanicznie, bez
jakichkolwiek potwierdzen wynikajacych z analizy zagadnienia i sprawdzania faktow, czego z kolei
wymaga interpretacja, co jednak nie oznacza, ze tej samej kwestii nie moze dotyczy¢ wiele interpre-
tacji. Zob. M.P. Markowski, Wojny nowoczesnych plemion...

28 Tlustruja to wyraznie np. teksty reklam, a w szczegdlnoS$ci jezyk stosowany i narzucany przez
polityke. Zob. M. Glowinski, Nowomowa i ciggi dalsze. Szkice dawne i nowe, Krakéw 2009; tenze,
Zta mowa. Jak nie dac si¢ propagandzie, Warszawa 2016; J. Stelmach, Sztuka manipulacji, War-
szawa 2018; K. Klosinska, M. Rusinek, Dobra zmiana... Zob. tez: Ch. Delsol, Nienawis¢ do swiata.
Totalitaryzmy i ponowoczesnos¢, przet. M. Chojecki, Warszawa 2017.

2 Z.A. Ktakowna, ,,Jezyk, ktory mysli za ciebie”, ,,Kwartalnik Edukacyjny” 2018, nr 1(92),
s. 25-39. W tym kontek$cie warto zauwazyc¢, ze sugestie edukacyjne wyprowadzane przez jezyko-
znawcow z definicji pojecia ,,Swiadomos$¢ jezykowa” wymagaja krytycznego namystu i konfrontacji
z obserwacjami oraz doswiadczeniem praktykéw — zob. J. Bartminski, Czy w podstawie programo-
wej jest ,, swiadomos¢ jezykowa? " [w:] Polonistyka dzis — ksztalcenie dla jutra, t. 3, s. 37-49. W tu
prezentowanym ujeciu wazniejsza niz ,,teoria dla praktyki”, na ktora stawiaja akademiccy
jezykoznawcy, jest jednak ,,praktyka dla teorii”.
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jako narzedzia poznania. Takich, ktére shuza rozumieniu 1 interpretacji réznych tek-
stow, wigc §wiata wylaniajgcego si¢ spoza napisanego 1 wypowiedzianego. Takich,
ktore prowadza do samodzielnego wypowiadania si¢ w rozny sposob. W tym na
pismie. Pozwalajg tez ¢wiczy¢ najzupetniej elementarne umiejetnosci z zakresu
ortografii, interpunkcji czy graficznego uksztattowania tekstow. Projektowane sg
przy tym z perspektywy antropologii stowa®, z respektem dla ustalen kognitywi-
zmu®!, wyzwalajg zainteresowanie i namyst nad ré6znymi zjawiskami kultury?2.

Tak pomyslana praca nad jezykiem wymaga czasu. W podtekscie czytac
nalezy, ze tzw. podstawa programowa temu z pewnoscig nie sprzyja. Taka praca
wymaga tez rozmow, ktore odgrywaja w tym procesie zasadniczg role. Na roz-
mowy skladajg si¢ za§ gotowos¢ stuchania, reagowania na wystuchane, wiec
moéwienie w odpowiedzi na to, co zostalo powiedziane®*. Rozmowy wymagaja
tego, co zasadnicze, wigc budowania relacji migdzy jej wszystkimi uczestnikami,
a to znaczy rowniez odniesien do analizowanych i tworzonych tekstow**. Tego
rodzaju praca nie polega na odhaczaniu tematow z listy serwowanej przez ktore-
gokolwiek ministra.

W przektadzie na praktyke. Projekt

To, co w zalozeniach, trzeba przetozy¢ na praktyke. Podrgczniki wspomniane
w poczatkowych przypisach realizujg to migdzy innymi tak, jak w przedstawianym
nizej zadaniu. W ,,epoce pisania” kultywowanego w Internecie zadanie to zaktada
rozmowe o internetowych postach, ich znaczeniach oraz o skutkach r6znych spo-
sobow komentowania takich postow, a takze proby redagowania wypowiedzi tego
rodzaju 1 namyst nad nimi.

Podstawe prezentowanego zadania stanowi tekst skopiowany z Facebooka,
wiec przyklad autentyczny. Na tym miedzy innymi polega jego walor. Rozma-

30 Zob. Antropologia stowa. Zagadnienia i wybor tekstow, oprac. G. Godlewski, A. Mencwel,
R. Sulima, wstep i red. G. Godlewski, Warszawa 2003.

3! Kognitywne podstawy jezyka i jezykoznawstwa, red. E. Tabakowska, Krakow 2001; G. Lakoff,
M. Johnson, Metafory w naszym zyciu, przet. T.P. Krzeszowski, Warszawa 1988; Kognitywistyka.
Problemy i perspektywy, red. H. Kardala, Z. Muszynski, M. Rajewski, ,,RRR. Kognitywistyka” 2005,
nr 1, Lublin 2005.

32'W podreczniku charakteryzowanym w poczatkowych przypisach opracowano 74 projekty
zadan do wyboru wedhlug potrzeb definiowanych ,,na miejscu”, wigc ani z pozycji ministerialnych,
ani z perspektywy tworcoéw tzw. podstawy programowej, ani tez wedtug standardowych ,,scenariu-
szy”. Obejmuja one wymieniane tu formy wypowiedzi.

33 Zob. F. Schulz von Thun, Sztuka rozmawiania, t. 1-3, przet. P. Wtodyga OSB, Krakow 2001—
2002. Zob. tez: M. Rusinek, A. Zatazinska, Retoryka podreczna, Krakow 2005; A. Zatazinska, Obraz,
stowo, gest, Krakow 2016. Do obejrzenia 1 odstuchania koniecznie: J. Bralczyk, Jak mowié, zeby
nas stuchano?, YouTube.

3 Te i podobne kwestie omawiam w swoim Akademickim podreczniku myslenia o zawodzie
szkolnego polonisty. Wyktady z metodyki. Jezyk polski, Krakow 2016.
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wiamy ,,0 tym, co jest”, nie o jakich$ bytach idealnych. W pewnym momencie
mozna zresztg rozwazy¢ skupienie uwagi na korekcie tego tekstu (w formutowa-
nych nizej zadaniach jest tez taka sugestia).

Prezentacja ¢wiczenia obejmuje: (1) lekture, (2) propozycje zadan (A) bez-
posrednio zwigzanych z lekturg, (B) inspirowanych lektura, (3) odpowiadajacy
lekturze 1 zadaniom metodyczny komentarz, przy czym wskazane dzialania to
sugestie adresowane przede wszystkim do nauczycieli. Trzeba odr6ézni¢ w nich
to, co ma otwiera¢ klasowe dyskusje, 1 to, co trzeba wigza¢ z indywidualnymi
uczniowskimi dziataniami.

(1) Lektura

Dla bliskich przyjaciét. Obawiam si¢, ze mam bardzo osobiste powody dla
tego postu. To w najtrudniejszych momentach zycia zdajesz sobie sprawe, kim
naprawde jest twoja rodzina, przyjaciele lub ludzie, ktorzy naprawde patrzg na
ciebie. Prawdziwe oblicza ludzi wychodza, gdy nie zwraca si¢ na nich uwagi.
Niestety, niektorzy znajomi chcg nacisna¢ ,,Lubie to”, ale tak naprawde tego nie
czytaja, poniewaz przeczytanie tego o§wiadczenia zajmuje troche czasu, a kiedy
widza, ze jest dtugie, pomijaja je. Teraz patrzg na tych, ktorzy poswiecg czas na
przeczytanie tego posta do konca... (mysle, Ze moze 5 0sdb to zrobi). Moze nie-
ktoérzy z was mnie lubig, a niektorzy nie, ale jesli jestescie na moim Facebooku, to
dlatego, ze was lubi¢. Chcialbym zobaczy¢, czy nadal udaje nam si¢ rozmawiac
1 pisa¢ wigcej niz tylko ,,polubienia”.

Postanowilem wzig¢ udziat w do§wiadczeniu ,,Spotkanie chleba”. Chodzi o to,
aby zobaczy¢, kto czyta posty bez zdje¢. Technologia tak nas pochtania, ze zapo-
minamy o najwazniejszym: dobrych przyjaciotach. Jesli nikt nie czyta tej wiado-
mosci, bedzie to krotki eksperyment spoteczny.

Ale jesli skonczysz do konca, chciatbym, zeby$ skomentowat/a nas cho¢by jed-
nym slowem. Na przyktad: miejsce, przedmiot, osoba, czas, w ktdrym mnie pamig-
tasz. Nastepnie skopiuj ten tekst 1 opublikuj go na swojej tablicy (nie udostepniaj).
Wejde¢ na twoja strong, aby zostawi¢ stowo, ktore mi o Tobie przypomina. Nie
komentuj, jesli nie masz czasu na skopiowanie tekstu. To zniszczy eksperyment.
Zobaczymy, kto spedzat czas czytajac 1 odpowiadajac wedtug wspdlnej historii na
Facebooku. Dzigkujemy za udziat.

(2) Zadania
Przedstawiamy pewien internetowy post. Trzeba go bardzo uwaznie przeczy-
ta¢ oraz dokonac jego analizy 1 interpretacji, wigc:
A.
— okresli¢: kto, do kogo, co, dlaczego, po co 1 jak pisze;
— omowi¢ mozliwe sposoby reagowania na takie wpisy (komentarz za pomoca
stow, komentarz za pomocg ikonek, udost¢pnianie);
— przedyskutowa¢ mozliwe znaczenia wymienianych poprzednio sposobow
reagowania na rozmaite posty;
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— podjac probe ustalenia, co wptywa na omawiane sposoby komentowania inter-
netowych postow (emocje, natychmiastowos$¢ reakcji, anonimowos$¢, wolnosé
od odpowiedzialnos$ci, poczucie mocy 1 wladzy, bezmyslnos¢, zwalczanie kon-
kurencji, inne?);

— sprawdzi¢ stownikowe znaczenia stow: lubi¢, polubi¢, polubienie (wypisac
wyrazenia, zwroty, zwigzki frazeologiczne z wymienionymi stowami);

— rozwazy¢ znaczenia wyszukanych stow, takze w kontekscie tekstu sygnowa-
nego hastem ,,prawolubni”, umieszczanego na stronach redakcyjnych r6znych
ksigzek.

B.
Teraz proponujemy zabawe, ktora wymaga, by:

— przygotowac liste bohaterow literackich znanych Waszej klasie;

— zalozy¢, ze w $wiatach, ktore bohaterowie ci zamieszkuja, dziata Internet;

— zredagowa¢ w imieniu wybranego bohatera internetowy post, uwzgledniajac
wiedze o tej postaci, jej zainteresowaniach, sposobie bycia (jak na przyktad
moglby brzmie¢ wpis krola z Ksiezniczki na ziarnku grochu, co pisataby Ania
z Zielonego Wzgorza na swoim koncie, a co Bilbo Baggins, inni...);

— udostepni¢ zredagowane posty calej klasie;

— skomentowa¢ w imieniu innych bohateréw danego tekstu literackiego udo-
stepnione przez Was wpisy;

— poddac¢ ocenie rezultaty tego eksperymentu.

(3) Komentarz metodyczny

Dzieciom z klas 4—6 nie wolno prowadzi¢ wtasnych kont na Facebooku,
ogladaja za to produkcje na YouTube, komunikujg si¢ za posrednictwem Messen-
gera (wedlug prawa — tylko pod kontrolg dorostych!), grajg w rozmaite gry 1 w tych
sprawach si¢ komunikuja, piszg tez oczywiscie SMS-y i e-maile. Stosujg przy
tym najrozmaitsze skroty 1 ikonki. Przede wszystkim za$ korzystaja z mozliwosci
wyrazania opinii w formie lajkow.

Prezentowane zadanie stanowi propozycje¢ zwrdcenia uczniowskiej uwagi na
znaczenia 1 skutki takich dzialan — co to bowiem znaczy by¢ czyim$ ,,znajomym
/ przyjacielem” w Internecie? Czemu stuzy upublicznianie prywatnych zdje¢? Co
to znaczy ,,polubi¢” w kontekscie Sieci? Co naprawde znaczy ,,tapka w gore” albo
»tapka w dot’? Jaka jest tradycja tego rodzaju gestow 1 odpowiadajacych im ikonek?

Odpowiedz na to ostatnie pytanie mozna znalez¢ na przyktad w pracy Stevena
Pinkera Zmierzch przemocy, gdy relacjonowane s3 zwyczaje zwigzane z i1grzy-
skami rzymskimi.

Naczelnym symbolem imperium byto Koloseum, odwiedzane dzisiaj przez miliony turystow
i widniejace na pudetkach z pizza na calym $wiecie. Na tym stadionie publicznos¢ godna finatu pit-
karskich mistrzostw $wiata ogladata spektakle masowego okrucienstwa. Nagie kobiety byty przy-
wigzywane do pali i gwalcone albo rozrywane na strzepy przez zwierzeta. Jency masakrowali sig

nawzajem w zainscenizowanych bitwach. Niewolnicy literalnie odgrywali mitologiczne opowiesci
o okaleczaniu i $mierci — na przyklad mezczyzng grajacego Prometeusza przykuwano tancuchami
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do skaly i specjalnie wyszkolony orzel wyszarpywat mu watrobe. Gladiatorzy walczyli ze sobg na
$mier¢ i zycie; stosowane przez nas dzisiaj gesty z kciukiem w goére lub w dot prawdopodobnie
wywodza si¢ od sygnatow, ktore publiczno$¢ dawata zwycieskiemu gladiatorowi, informujac go,
czy dobi¢ przeciwnika. Okoto p6t milion ludzi zmarto taka okrutna $miercia, dostarczajac rzymskim
obywatelom igrzysk>>.

Nie chodzi oczywiscie o to, by epatowac uczniow lekturg takich objasnien.
Chodzi raczej o aranzowanie sytuacji, ktore wywotujg konieczno$¢ rozmow o rela-
cjach w komunikacji z innymi, o tym, ze j¢zyk nie jest niewinny 1 gesty nie s nie-
winne, trwajg w czasie, obrastaja znaczeniami oraz ze pelnig symboliczne funkcje,
ktore tatwo bywaja naduzywane (przyktad: umieszczanie znaku Polski Walczacej
na kiju bejsbolowym oznacza zachete do przemocy, podczas gdy w istocie cho-
dzito o wyzwolenie si¢ spod przemocy)*. Skutki tego rodzaju naduzy¢ czesto kon-
czg si¢ tragicznie. Dotyczy to m.in. popularnych w Internecie lajkéw. Naznaczaja
one ofiary, stanowig o wykluczeniach, sg znaczace, gdy analizuje si¢ przyczyny
samobojstw wsrdd miodziezy.

W punkcie wyjscia do proponowanych dziatan przedstawiamy tekst znaleziony
na Facebooku. Wydaje si¢, ze w pewnym sensie jest on dos¢ typowy i rownocze-
S$nie nietypowy. O typowosci decyduje kontekst. Autor ma swoje konto na Face-
booku. Dostep do tego konta maja zaproszeni przez niego przyjaciele i znajomi,
ktorzy umieszczane tam posty lajkuja. Nietypowe jest to, ze autor podejrzewa
swych facebookowych znajomych o reakcje automatyczne. Zdaje si¢ sugerowac,
ze nie czytajg publikowanych przez niego informacji, generalnie wolg za$ zdje-
cia. Wyprowadza z tych reakcji wnioski, ze wigkszos¢ internetowych znajomych
udziela ,,polubien”, cho¢ ma go w zasadzie za nieznajomego, 1 ze te polubienia
nie maja nic wspodlnego ze znaczacymi kontaktami rzeczywistych przyjaciot. Daje
do zrozumienia, ze znajduje si¢ w sytuacji, w ktorej jest to dla niego szczegdlnie
wazne. | ma pomyst, jak sprawdzi¢, na kogo moze naprawde liczy¢. Temu zapewne
ma shuzy¢ informacja o decyzji udziatu w pewnym spotkaniu. Istota tego spotkania
pozostaje bez objasnienia 1 nie ma znaczenia dla proponowanych zaje¢. Znaczacy
natomiast wydaje si¢ fakt, ze informacja o tym podana zostata w koncowej partii
wypowiedzi 1 to z nig wigze si¢ instrukcja dalszego postepowania z tekstem autora.
Sprawia ona wrazenie aranzacji jakiego$ ,,fancuszka solidnosci”. Na tym polega
zapowiedziany eksperyment — kto zwiedziony, by¢ moze, poczatkowa formuta
tekstu-listu (,,Dla bliskich przyjaciot”) udzieli polubienia bez czytania dalszego
ciggu, nie bedzie wiedzial, co z tekstem nalezalo zrobi¢ i tym samym potwierdzi
teze autora na temat dziatania tego rodzaju kontaktow.

Tekst pod wzgledem stylistycznym jest, delikatnie mowigc, mocno $redni.
Z pewnoscig wigc uwagi na ten temat powinny si¢ podczas zaje¢ pojawic¢. Mozna

35 S. Pinker, Zmierzch przemocy..., s. 37.

36 Zob. A. Zatazinska, Obraz, stowo, gest... Zob. tez: Leksykon symboli, oprac. M. Oesterre-
icher-Mollwo, przet. J. Prokopiuk, Warszawa 1992 (ten stownik szczegdlnie dobrze si¢ nadaje do
wykorzystywania na omawianym etapie edukacji); W. Kopalinski, Stownik mitow i tradycji kultury,
Warszawa 1991.
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sobie nawet wyobrazi¢ zwigzane z nim prace korektorskie 1 przeksztalcanie
go w tradycyjnie rozumiane listy — do kogo$ rzeczywiscie bliskiego 1 jako list
otwarty — lub w e-maile. Mozna nastepnie poréwnywac jego konstrukcje 1 styli-
styke z rezultatami wykonanych ¢wiczen. Wazniejsza jednak wydaje si¢ rozmowa
o tym, czym si¢ odznacza kontekst internetowej komunikacji, co oznaczaja i czym
motywowane sg rozmaite reakcje jej uczestnikow, jak charakteryzujg uczestni-
kow takich kontaktow i1 jak moga na nich wptywac. Sugerowane w podreczniku
uczniowskim dzialania obliczane sg na mozliwos¢ intelektualnego ogarniania sytu-
acji 1 emocji zwigzanych z omawianym kontekstem, z sytuacjami, gdy rezygnuje
si¢ z prywatnosci, upubliczniajac zdjecia 1 najdrobniejsze zdarzenia z wlasnego
zycia.

Namyst nad znaczeniami ikon stosowanych w ramach takiej komunikacji
stwarza tez okazj¢ do rozszerzenia obserwacji 1 zwrocenia uwagi na akcje Pol-
skiej Izby Ksigzki sygnowang hastem ,,prawolubni”¥’. To za$ otwiera na rozmowy
o kopiowaniu rozmaitych ,,gotowcow” na uzytek szkoty.

Dalszy etap zadania ma charakter zabawy. Mozna go zwigza¢ zar6wno z pro-
bami tworzenia, jak 1 komentowania internetowych postow w imieniu znanych
klasie bohaterow literackich, ktorzy nie znali Internetu.

Zalozenie jest takie, ze kazdy z wybranych bohaterow pozostaje reprezen-
tantem §wiata przedstawionego w utworze, ale z zalozenia ma mozliwo$¢ inter-
netowej komunikacji. Chodzi o namyst nad tym, jak kontekst, status spoteczny,
wyobrazenia oraz wiedza o §wiecie 1 o sobie, charakter, wady 1 zalety, zaintereso-
wania, temperament, jezyk danej postaci moga wplywac na sposdb komunikowa-
nia si¢ z innymi. Odkrywanie tego wskazuje tez, jak trzeba czyta¢, by wyobrazi¢
sobie nastepnie, co i jak kazdy z wybranych bohaterow komunikowalby innym,
jak przedstawiatby swoje racje i swoje widzenie §wiata na swoim internetowym
koncie, gdyby nagle zostato mu to umozliwione, czy chciatby to robi¢ 1 jak reago-
walby na uwagi innych otaczajacych go ludzi.

Tak pomys$lana zabawa to z jednej strony sposéb uruchomienia obserwacji
na temat danych bohaterow, a wynikajacych z lekcji czytania literatury. Pozwala
powtorzy¢ to, co juz wczesniej zostalo opracowane 1 nadaje sens szczegotowym
analizom bohaterow czytanych lektur. Z drugiej za$ strony otwiera na gromadze-
nie materiatu do rozmowy o rozmaitych realiach internetowej komunikacji bez
oczekiwan na uczniowskie bezposrednie wyznania dotyczace ich do§wiadczenia
w tym zakresie.

Przedmiotem namystu w omawianym kontekscie moglyby by¢ pytania nie
tylko o to, jak dziata jezyk, ale i czemu w istocie stuzy oraz jak o tym myslec,
gdyby przyjac, ze nie zyjemy w ,,epoce pisma”, lecz w ,,epoce po pismie”.

37 7 hastem tym zwigzany jest tekst: ,,Ksigzka, ktorg nabytes, jest dzietem tworcy i wydawcy.
Prosimy, abys przestrzegat praw, jakie im przystuguja. Jej zawartos¢ mozesz udostepni¢ nicodplatnie
osobom bliskim lub osobiscie znanym. Ale nie publikuj jej w Internecie. Jesli cytujesz jej fragmenty,
nie zmieniaj ich tresci i koniecznie zaznacz, czyje to dzieto. A kopiujac jej cz¢$¢, rob to jedynie na
uzytek osobisty. Szanujmy cudza wtasnos¢ i prawo”. Wiecej na www.legalnakultura.pl
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Zamiast podsumowania

Kazdy, kto zna aktualne realia polskiej szkoty, powie zapewne, ze przed-
stawione wyzej edukacyjne sugestie reprezentujag wyobrazenia utopijne, ze sg
z Kosmosu, wiec z Ksiezyca, z Marsa albo z innej, jeszcze odleglejszej pla-
nety. Moze warto zatem podkresli¢, ze sprawdziliSmy wszystko miedzy innymi
osobiscie, wielokrotnie, w praktyce, w r6znym czasie, w roznych kontekstach.
W komentarzach metodycznych zamieszczamy dowody, tj. przyktady uczniow-
skich prac powstate dawniej 1 ostatnio, w roznych zespotach klasowych. Taka
koncepcja dziata. W centrum uwagi skutecznie stawia stowo, lecz — co oczywiste
— trzeba jg rozumie¢ 1 samemu zna¢ si¢ na omawianych sprawach. Prezentowana
tu koncepcja nie sprowadza si¢ do gotowych scenariuszy dziatan, nie proponuje
samouczkow...

Dzi$ jednak tak pojmowang edukacje mozna, niestety, prowadzi¢ chyba tylko
w ramach obywatelskiego niepostuszenstwa’®. Jest ona, prawde moéwiac, rowna
hastu ,,Sitaczko, wro¢!” Sitaczka za$, jak wiadomo, skonczyta marnie. Jakims$
usprawiedliwieniem dla sformulowanego tu wezwania niech bgdzie zatem mysl,
ze trzeba ratowac to, co najwazniejsze. | towarzyszace tej mysli przekonanie wyra-
zone w ostatniej ksigzce Stevena Hawkinga:

Umyst czlowieka jest czyms niewiarygodnym. Jest on w stanie uchwyci¢ wspaniato$¢ niebios,
jak i misterno$¢ podstawowych czastek materii. Niemniej kazdy umyst, aby wykorzysta¢ swoj poten-
cjat, potrzebuje iskry ciekawosci i zdziwienia. Czgsto tej iskry dostarcza nauczyciel. [...] Gdy kazdy

z nas zastanawia si¢ nad tym, czego dokona w zyciu, najprawdopodobniej uda mu sig, jesli tylko
bedzie miat dobrego nauczyciela®”.
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Strongwoman, come back!

Abstract

The paper deals with several important issues concerning programs and functions of the tradi-
tional school and the way they clash with the problems of our contemporary civilizational stage and
cultural context. The study exposes the fact that in today’s globalised world, technological revolu-
tion is changing the way people communicate with one another, making it universally possible to
communicate by means of the written word. However, this poses a problem for the contemporary
school. The paper presents some definite actions and offers specific solutions to the problem. The
title of the paper, which refers to Stefan Zeromski’s well-known short story, is meant to draw the
reader’s attention to the complexity of the issues discussed and emphasise the special importance of
the teaching profession.

Keywords: school function, civilisation and cultural context, humanistic education, the era of
writing, developing writing skills in the classroom, art of writing, post-literary era
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