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WARTOSCI I ANTYWARTOSCI — ASPEKT EDUKACYJNY

Wsrod cech wyrdzniajacych cztowieka i cate spoleczenstwa ludzkie od reszty istot
zyjacych na ziemi, znaczace miejsce zajmuje stan Swiadomosci, w ktérym zas cen-
tralne miejsce zajmuja wartosci. Od odczuwanych i uznawanych wartoSci zalezy
sposOb myslenia cztowieka. Warto$ci majq takze wplyw na emocje, sposéb prze-
zywania réznych zdarzen, reagowania na nie. W zyciu codziennym i w sytuacjach
nadzwyczajnych nieustannie musimy dokonywac przeréznych ocen, ustosunkowy-
wac si¢ do réznych spraw, podejmowac decyzje, dokonywaé wyboréw, decydowac
si¢ na takie lub inne dziatania. Wartosci tworza okreSlony , kregostup moralny”,
ktéry pozwala cztowiekowi i grupom spotecznym zachowa¢ logike i konsekwencje
postepowania, co z kolei czyni je zrozumialymi oraz przewidywalnymi dla otoczenia
spolecznego. Dlatego mozna powiedzieé, ze wartoSci sa podstawa fadu spotecznego
i kultury danego spoteczenstwa.

W zaleznosci od aspektu, ktéry jest brany pod uwage, istnieje wiele sposobéw de-
finiowania warto$ci. Maria Misztal (1980), opierajac si¢ gtéwnie na literaturze ame-
rykanskiej, poswigcita im nawet oddzielng ksiazke. Podzielita ona definicje wartosci
na psychologiczne, socjologiczne i kulturowe. Zaliczenie konkretnej definicji do jed-
nej z wymienionych grup uzaleznione jest od tego, do terminologii jakiej dyscypliny
naukowej odwoluje si¢ autor w okreslaniu pojecia wartosci. Jesli zatem kategoria
nadrzedna, w ktérej autor sytuuje definiowane pojecie wartosci miesci si¢ w podsta-
wowej terminologii stosowanej w psychologii (np. potrzeba, przekonanie, przezycie,
pozadanie, przeswiadczenie, wyobrazenie, pozytywne emocje itp.), mamy do czynie-
nia z definicja psychologiczna. Niekoniecznie autorem takiej definicji musi by¢ psy-
cholog. Psychologiczng definicje przedstawil psycholog, Czestaw Matusewicz (1975,
s. 38), piszac, ze wartos¢ jest ,,obiektem niezrealizowanej potrzeby, tym co powinno
by¢ przyswojone i jest nim tak dtugo, dopdki cel nie zostanie osiggnicty”. Przyktadem
definicji psychologicznej sformutowanej przez naukowca niebedacego psychologiem
jest ta, ktéra podat socjolog, Janusz Marianski. Przyjat on, ze w pojeciu wartosci mie-
Sci sie ,,to wszystko, co wigze si¢ pozytywnymi emocjami, co skupia na sobie pragnie-
nia i dqzenia czltowieka, co uwaza si¢ za wazne i istotne w zyciu, godne pozadania,
na zdobyciu czego jednostce najbardziej zalezy oraz czego na co dzien poszukuje jako
rzeczy cennej” (Marianski, 1989).
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Definicje wartoSci o charakterze socjologicznym podkresSlaja znaczenie obiektow,
sytuacjiizdarzen lub stanéw psychicznych dla grupy spotecznej lub calego spoteczen-
stwa. Gerhard Kloska (1982, s. 74) pisal: ,,Wartosci to przedmiot lub cecha przed-
miotéw, do ktérej ustosunkowujg si¢ ludzie i ktére oddziatujg na ludzi, wptywajac
na ich zachowania lub méwiac krétko: wartosci to przedmioty ludzkich dazen”.

Norman Goodman (1997, s. 40) wyrazil to jeszcze zwi¢zlej: ,Wartosci sq abstrak-
cyjnymi pojeciami mdéwigcymi o tym, co spoleczenistwo uwaza za dobre, stuszne
i pozadane”.

Przykladem socjologicznej definicji sformutowanej przez pedagoga jest definicja
wartosci Renaty Doniec: ,Warto$¢ ma znaczenie bezwzgledne (...). Jawi si¢ jednost-
ce jako wymég, ktéremu nalezy sprostac (...). Urzeczywistniajac wartoSci wykracza
jednostka poza swojq jednostkowos¢, ukierunkowuje sie ku spoleczenistwu” (Doniec,
1991, s. 59).

Definicje kulturowe eksponuja miejsce i znaczenie warto$ci w tworzeniu i roz-
wijaniu kultury spoteczenistwa. Florian Znaniecki i William Thomas uznali, ze war-
tosci to ,,.obiektywne kulturowe elementy zycia spotecznego” (Znaniecki, Thomas,
1976, s. 54).

Szerzej rozwinal to Leon Dyczewski (1995, s. 58) piszac: ,,Warto$¢ kulturowa (...)
to wartos¢ spolecznie usankcjonowana, typowa dla danej kultury, uwewngetrzniona
przez cztonkéw danego spoleczenistwa, pomaga im ona dokonywac wyboréw, ukie-
runkowuje i wskazuje cel oraz srodki dzialania, a takze wzmacnia samo dzialanie
w ramach tej dziedziny spoteczno-kulturowej, w ktérej sama tkwi. Obiektywnym
kryterium jej znaczenia jest jej miejsce w kulturowym systemie warto$ci, méwiac
inaczej, jej rola w tym systemie. Subiektywnym kryterium znaczenia wartosci kultu-
rowej jest jej miejsce — rola w strukturze osobowosci konkretnej jednostki”.

Jak wida¢, wartoSci mozna postrzegac subiektywnie, gdy ich znaczenie i ocena za-
leza od konkretnej osoby, lub obiektywnie, gdy stosunek do wartosci wykracza poza
to, co odczuwa jednostka i wystepuje uog6lniony efekt pogladéw i przekonan grupy.
Wsréd autoréw zajmujacych si¢ problematyka wartoSci byli i subiektywisci, tzn. ci,
ktérzy uwazali, ze tkwig one tylko w kazdym z nas, sa pewnym faktem psychicz-
nym, $wiadomosciowym podmiotu, ktérym jest cztowiek i wraz z jego Smiercig gina
(nalezeli do nich: John Dewey i Emile Durkheim) — oraz obiektywisci postrzegajacy
wartosci jako byty obiektywne cechujace przedmiot lub przedmioty, majace jedynie
,,swych wyznawcéw i nosicieli” (Max Scheler). Znany polski filozof, Roman Ingar-
den sadzil, ze wartosci istniejq niezaleznie od percypujacego je podmiotu. Sa jednak
bytowo niesamodzielne, aby zaistnialy, musza znalez¢ si¢ osoby, ktére moga je do-
strzegad, przezywac, stosowac w dziataniu.

Wedlug Hanny Buczynskiej-Garewicz (1975, s. 11-12), autorzy preferujacy psy-
chologiczny sposéb pojmowania wartoS$ci zwykle utozsamiaja warto$¢ z doznaniem
podmiotowym, a wi¢c faktem subiektywnym. Jej zdaniem, stanowisko obiektywne
ujmuje wartos$¢ jako co$ niezaleznego od $wiadomosSci, a zatem moze by¢ to cecha
przystugujaca rzeczom lub czynom. Tak rozumiana warto$¢ nie jest zrelatywizowana
podmiotowo i nie zalezy od subiektywnych przezy¢. Ma wiec autonomic w zakresie
czasu trwania i prezentowanych tresci.

Podobnie ujeta te kwestie Krystyna Starczewska (1994, s. 232) piszac, ze subiek-
tywistyczne ujecie wartosci koncentruje si¢ na analizie checi, pragnien, pozadan,
potrzeb i preferencji podmiotu. Ci, ktérzy w kwestii istnienia wartos$ci przyjmuja sta-
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nowisko obiektywistyczne, sadzg, ze stanowia one wlasnosci przedmiotéw. Autorka

wyrazila podglad, ze kazde z tych stanowisk jest jednostronne i moze by¢ poddane

uzasadnionej krytyce.

Wypowiadajac si¢ na ten temat: Maria Golaszewska (1979, s. 158) stwierdza:
,Jeslibysmy stane¢li na ekstremalnym stanowisku, ze wartoSci tkwia wylacznie
w czlowieku, wéwczas dzieta sztuki (a takze innego rodzaju wytwory kultury) by-
tyby jedynie pretekstem, niemal przypadkowa okazja do uzewng¢trznienia wartosci
(w procesie twérczym) albo uswiadamiania sobie (w procesie odbiorczym). Z kolei
absolutyzacja zewnetrznej genezy wartosci pomijataby tak istotny moment, jakim
jest przezycie (czynnik podmiotowy) w konstruowaniu warto$ci, prowadzac nie-
uchronnie do pytania o ich pierwotne zrédio”.

Wartosci tworza bardzo duzy kompleks waznych dla ludzi débr, ktére cenia,
do ktérych daza, przezywaja je, chca osiagnaé. Max Scheler wyréznial w rzeczywi-
stosci tylko dwie sfery: sfer¢ bytu i sfer¢ wartosci'. Istniejq liczne podziaty wartosci,
zalezne od uznawanej teorii i przyj¢tego kryterium. Jeden z takich podzialéw podaje
Janusz Gajda (1997, s. 12). Jest to podzial dychotomiczny:

* zuwagina materi¢ wartosci wyrdznia si¢ wartosci-rzeczy i wartosci-idee, inaczej:
wartosci materialne i wartosci duchowe;

* ze wzgledu na zasieg, albo inaczej — powszechno$¢ odczuwania i uznawania war-
tosci dzieli si¢ je na uniwersalne (ogélnoludzkie, spoleczne, kulturowe, wartosci
grupy spotecznej) i jednostkowe (osobiste);

* ze wzgledu na czas wystepowania: aktualne i historyczne;

* zuwagi na trwalos¢: trwate i chwilowe;

* ze wzgledu na sfer¢ zaangazowania: uczuciowe i intelektualne;

* ze wzgledu na og6lng oceng: pozytywne i negatywne (antywartosci).

W tej klasyfikacji brak co najmniej trzech waznych, cz¢sto przywolywanych w li-
teraturze naukowej podziatéw. Sq to réwniez dychotomiczne podziaty wartoSci na:

* wartoSci-cele (autoteliczne) i wartosci Srodki (instrumentalne);

* wartoS$ci odczuwane i warto$ci uznawane;

* wartoSci codzienne i uroczyste.

Podzial na warto$ci autoteliczne, bedace celem samym w sobie (np. zycie wiecz-
ne, szczescie malzenskie, dziecko jako wartos¢) i instrumentalne (uprawianie sportu
jako srodek do stawy lub zdobycia pieniedzy, zmiana miejsca zamieszkania z nadzie-
ja na poprawe warunkow ksztalcenia lub zdobycie lepszej pracy) zostal wprowa-
dzony w naszej literaturze przez Stanistawa Ossowskiego. Ossowski pisal réwniez
o wartosciach odczuwanych, ktére sa ,,przedmiotami naszych pragnien” (np. zakup
ksigzki, instrumentu muzycznego, spotkanie z idolem) oraz warto$ciach uznawa-
nych, ktére akceptujemy ze wzgledu na to, zZe sq to wartosSci przyjete w naszej grupie
spolecznej (np. obowiazujace prawo, wladze powolane w drodze demokratycznych
wyboréw, szkota jako instytucja, w ktdrej ucza si¢ dzieci). Wedlug tego samego au-
tora, warto$ci codzienne, odczuwane, uznawane i realizowane sa w zwyklym biegu
zycia (np. warto$¢ uczenia si¢ lub pracy, przyjazn lub kolezefistwo), podczas gdy
wartos$ci odSwictne aktywizuja si¢ w nadzwyczajnych okolicznosciach (np. silny
patriotyzm w czasie wojny, solidarnos¢ ludzka w przypadku ekstremalnych wyda-
rzenl). Wilasnie w tych niezwyktych okolicznosciach moga si¢ aktywizowac wartosci
,ukryte” lub ,uspione”. W literaturze naukowej nazywa si¢ je wartosciami latent-
nymi (Ossowski, 1967).
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AntywartoSci stanowia jakby negatyw wartosci jednostkowych i uniwersalnych.
Jesli w calym $wiecie powszechnie uznaje si¢, ze zycie ludzkie jest wartoscia, dla ter-
rorystéw lub grup zmilitaryzowanych, prowadzacych w niektérych krajach afrykan-
skich nieprzejednane walki plemienne, zabijanie i mordy urastaja do rangi wartosci.
Poszanowanie osobistej lub zbiorowej wlasnosci jest wartoscig strzezona w wielu
religiach, podobnie jak u katolikéw, norma: nie kradnij. Ale kradzieze sq wartos$cia
ceniong przez kieszonkowcoéw, a bezmys$lne niszczenie mienia sprawia rado$¢ wan-
dalom. Zasada fair play tkwi u podstaw sportu, jednak maja ja w pogardzie ci, ktorzy
,kupuja mecze”, zalatwiajq ich wyniki ,,przy zielonym stoliku”, a takze pseudokibi-
ce, dla ktérych tylko oni sami stanowiq rzeczywista wartos¢ (, Legia to my!”, , Po-
gon to moje zycie!”). Tocza wiec burdy z pseudokibicami z innych klubéw w kraju
1 za granicg, ze strzegaca porzadku publicznego policja, ublizajg wladzom wiasnego
klubu, miasta i panistwa, niekiedy atakujag nawet swych wydawaloby si¢ idoli — za-
wodnikéw klubu, ktérego sa kibicami. Odwr6cenie wartosci (u satanistéw symboli-
zowane przez odwrécenie znaku krzyza) prowadzi do uznawania antywartosci, na-
zywanych czasem tez warto$ciami negatywnymi.

Edukacja jest dziedzing zycia, ktéra z zalozenia ma stuzy¢ promowaniu wartosci
i naktania¢ do internalizowania ich. W demokratycznym spoteczefistwie musi by¢
to prowadzone rozwaznie i madrze. Zdaniem J6zefa Tischnera, warto$ci nie powinny
by¢ narzucane przemoca, gdyz wlasciwie je pojmuje i docenia tylko cztowiek wolny.
, W naszym mysleniu o wartos$ciach — pisal ten autor — jest znamienny motyw — mo-
tyw wolnosci. Nikt nie musi widzie¢ warto$ci. Nikt nie musi uznac ich az do konca. Im
wyzsza wartos¢, tym wicksza swoboda jej uznania. Wartos$¢ zdaje sic mowi¢ do mnie:
»jesli chcesz, mozesz mnie wybrac« (...). Podmiotem do$wiadczania wartoSci jest
czlowiek wolny. Caly urok $wiata wartosci bierze si¢ zapewne stad, ze nic z tego
Swiata nie narzuca si¢ nam przemoca. Niemniej dzicki warto$ciom czujemy nie-
wyraznie, ze jesli tego Swiata nie uznajemy, mozemy ulec jakiej$ przemocy. Dlatego
wartosci sa wiecznym zrédtem fascynacji dla ludzkiego zycia i my$lenia” (Tischner,
1993, 5. 43).

Jesli prawdziwy wybor warto$ci moze by¢ dokonany tylko przez cztowieka wol-
nego, to jednoczesnie trafnos¢ tego wyboru wymaga wysokiego poziomu $wiado-
mosci, a ta cechuje tylko ludzi dobrze wyksztalconych i starannie wychowanych.
Nieprzypadkowo zatem autorzy raportu dla UNESCO, czlonkowie Mi¢dzynarodowej
Komisji ds. Edukacji dla XXI wieku pracujacej pod kierunkiem Jacques’a Delorsa
nadali temu raportowi tytul: Edukacja jest w niej ukryty skarb. Juz w poczatkowej czesci
Delors pisal: , Komisja pragn¢taby wyrazi¢ swe glebokie przeSwiadczenie o doniostej
roli edukacji w stalym rozwoju jednostki i spoteczenistwa. Nie jest ona »cudownym
Srodkiem« ani zakleciem »sezamie otworz sic« wprowadzajacym w Swiat, ktory urze-
czywistnia wszystkie idealy. Jest z pewnoscia tylko jednym ze sposobéw, lecz w wick-
szym stopniu niz inne sluzacym bardziej harmonijnemu, autentycznemu rozwojowi
ludzi, ktérego celem jest likwidacja ub6stwa, wykluczenia, niezrozumienia, ucisku
iwojen” (Edukacja..., 1998, s. 9).

Rozwijajac t¢ mysSl Delors wymienia kilka istotnych powodéw, ktére nakazuja
nadanie edukacji wysokiej rangi wsréd priorytetéw narodowych i ogélnospotecz-
nych. Jednym z nich jest zwykla troska o dzieci i mlodziez w Swiecie, w ktérym
dorosli wykazuja ciggla sktonno$¢ do koncentrowania si¢ na wiasnych problemach.
Wcigz w Polsce i na Swiecie zbyt duzo jest przypadkéw, gdy dorosli, nawet rodzi-
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ce priorytetowo traktuja wlasne potrzeby, zaniedbujac dzieci. Edukacja ma takze
ogromne znaczenie jako czynnik ksztaltujacy jednostki i grupy spoteczne. Wysoki
poziom $wiadomoSci spotecznej ulatwia porozumienie mi¢dzy ludzmi, mi¢dzy roz-
nymi spolecznosciami i calymi narodami. Przeciwdziata najwickszym zagrozeniom
globalnym, takim jak: rozwigzywanie konfliktéw poprzez przemoc i agresje zbroj-
na, niszczenie Srodowiska naturalnego, niekontrolowany przyrost demograficzny,
szerzenie si¢ choréb cywilizacyjnych, bezrobocie, wykluczenie, ubéstwo.

Jesli edukacja jest z tych i innych jeszcze wzgledéw — jak to podkreslaja eksperci
skarbem — a zatem bardzo znaczacg wartoscig, to nieodzowne wydaje si¢ zwrdcenie
uwagi na kilka istotnych spraw:

* Wartos¢ edukacji w naszych czasach gwaltownie wzrasta, co jest naturalng kon-
sekwencja przechodzenia z nizszych poziomdw rozwoju cywilizacyjnego i technolo-
gicznego do realiéw spoleczenstwa informacyjnego, $wiata opartego na wiedzy.
W coraz bardziej ztozonej rzeczywistosci spotecznej nie mozna rozumiec Swiata i ,,by¢
soba” w tym Swiecie bez odpowiedniego poziomu wiedzy. Czlowiek nie pojmujacy
Swiata, nie rozumiejacy probleméw spotecznych, nie odczytujacy wielu waznych zja-
wisk wspoélczesnej kultury, staje si¢ w wickszej lub mniejszej mierze osobg wykluczo-
na, niepelnowartosciowa, skazang na wegetacje¢ na peryferiach zycia wspélczesnego
w ograniczonych i niezbyt ciekawych kregach srodowiskowych. Na kazdym kroku
odczuwa brak kompetencji oraz umieje¢tnosci dziatania, ktéra jest przeciez uzalez-
niona od wczesniejszych dokonan edukacyjnych. Nie moze dosta¢ dobrze oplacanej
1 cieszacej si¢ prestizem pracy, nie ma szans na godziwe zarobki, nie jest w stanie
samorealizowa¢ si¢ w zyciu zawodowym. Pod wielkim znakiem zapytania stajq si¢
takze mozliwosci spelnienia w zyciu osobistym, gdyz mato kto gotéw jest wiazaé
sie, cho¢by towarzysko, z funkcjonalnym analfabetq, ten za$ nie ma prawie zadnych
podstaw i Srodkéw, ktére pozwolityby mu uzyskadé sympati¢ i uznanie u innych.

Z kolei ludzie dobrze wyksztalceni majq wiele atutow w swym reku. Przede
wszystkim uzyskana dzi¢ki starannej edukacji gteboka znajomos¢ zycia spolecznego,
pracy zawodowej i kultury daje im poczucie bycia pelnowartoSciowymi cztonkami
wspolczesnego spoleczenstwa. Wiedza oni, czym jest spoleczenstwo obywatelskie,
jakie sa jego prawa oraz jak w nim dziata¢. Maja dobre podstawy i wlasciwe przy-
gotowanie do dokonywania wyboréw zyciowych, a pole tych wyboréw jest bardzo
szerokie. I cho¢ nikt nie ma recepty na sukces we wspoélczesnym spoteczenistwie
okreslanym mianem ,,spoteczefistwem ryzyka” (Beck, 2002), charakterystyczny dla
tego spoleczenstwa indywidualizm, daje o wiele bardziej wartosciowe skutki w przy-
padku ludzi wyksztatconych niz w grupie , funkcjonalnych analfabetéw” i tych, kt6-
rych poziom wiedzy jest nieco od nich wyzszy, nie na tyle jednak, by dawa¢ podstawy
do skutecznego korzystania z edukacji we wlasnym zyciu.

* Edukacja przestaje by¢ wartoscig niezwykle wazna jedynie dla os6b wybranych,
czlonkéw elity. Ma zasadnicze znaczenie dla wszystkich ludzi. Dokonany przez Zyg-
munta Baumana (2006) symboliczny podziat ludzi na , turystéw”, czyli beneficjen-
téw globalizacji, 1 wl6czegéw, ktorzy sq ich karykaturalnym odbiciem, Scisle wiaze
si¢ z poziomem i jakoScia edukacji przedstawicieli jednej i drugiej grupy. Nieprzypad-
kowo Bauman przytacza wypowiedz Diany Coyle, autorki pracy The Weightless World,
ktéra rozwodzi si¢ nad picknymi perspektywami osobistych wyboréw, jakie zgloba-
lizowany $wiat daje ,, turystom”. , Ludziom takim jak ja — méwita Coyle — wyksztal-
conym i dobrze zarabiajacym ekonomistom i dziennikarzom, obdarzonym pewna
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doza przedsicbiorczosci, nowa elastycznos¢ brytyjskiego rynku pracy dostarczyta
wspanialych mozliwosci”. Jednak ta sama autorka dostrzega, ze , dla ludzi, ktorzy
nie posiadaja wystarczajacych kwalifikacji, nie dysponuja odpowiednim wsparciem
rodzinnym czy oszczednoSciami, coraz wicksza elastyczno$¢ sprowadza si¢ do tego,
ze pracodawcy coraz bardziej ich wyzyskuja” (tamze, s. 107).

Wyksztalcenie ma stale rosnace znaczenie dla usytuowania ludzi w spoteczen-
stwie. Jest wyznacznikiem szans podejmowania dziatalno$ci zawodowej i efektéw
pracy, uczestnictwa w zyciu spolecznym i we wspoélczesnej kulturze, funkcjonowania
w rodzinie, powodzenia w zyciu. Jest niezb¢edne do skutecznego rozwiazywania pro-
bleméw osobistych, ksztaltowania wiasnej tozsamosci, samoakceptacji i samooceny,
racjonalnego tworzenia poczucia sensu zycia.

* W spoleczenistwie wspolczesnym standardem staje si¢ coraz wyzszy poziom
edukacji. Powszechnos$¢ ksztalcenia, do urzeczywistnienia ktérej dazono usilnie
od czasOw oswiecenia, dotyczyta najpierw szczebla elementarnego i edukacji na po-
ziomie podstawowym, by od mniej wiccej pétwiecza w coraz wickszym stopniu obej-
mowac ksztalcenie Srednie, a obecnie juz takze studia policealne i wyzsze. Dzieje si¢
tak nie tylko dlatego, ze spoleczenstwa stajq si¢ bogatsze i sta¢ je na coraz pelniejsze
urzeczywistnianie aspiracji edukacyjnych i zwigzanych z nimi planéw zyciowych lu-
dzi. Powszechny wysoki poziom wyksztalcenia spoteczenstwa traktowany jest jako
czynnik dalszego pomy$lnego rozwoju gospodarki i r6znych dziedzin kultury.

* W warunkach gospodarki rynkowej wymierne walory edukacyjne nabyte przez
czlowieka, a wiec np. Swiadectwa i dyplomy, staja sic waznym elementem jego mo-
bilnosci i wyznacznikiem szans powodzenia na rynku pracy. Swiadectwa szkolne
(educational credentials) — jak to wykazali w swych pracach Turner i Collins? — stano-
wia obecnie jedne z wazniejszych wspdélczesnych , listéw uwierzytelniajacych”. Staja
si¢ coraz bardziej istotng rekomendacja w staraniach o prace, utatwiaja wygrywanie
konkurséw, odnoszenie sukceséw w konkurencji zawodowej, nieustannie nasilaja-
cej sie wraz z rozwojem konkurencji rynkowej. , Przepustka” do dobrej, pozadanej
pracy jest zarazem otwarciem drogi do preferowanego modelu zycia, jego pozadanej
jakosci. Praca zgodna z oczekiwaniami jest niezb¢dna do urzeczywistniania aspiracji
i planéw tak dotyczacych dziatalnosci zawodowej, jak i innych dziedzin aktywnosci
czlowieka.

* Drzialalnos¢ zawodowa wymaga stale zwickszajacych si¢ kwalifikacji i kom-
petencji pracownikéw, co $ciSle wiaze si¢ z intelektualizacjaq i informatyzacja pro-
cesu pracy. W obecnych warunkach nie chodzi juz tylko o produkcje ekstensywna,
o to, by za wszelka cen¢ wytworzy¢ wiecej. W stale zwickszajacym si¢ stopniu liczy
si¢ jakos$¢ pracy. Dzicki niej mozliwe jest nadgzanie za postepem technologicznym,
podnoszenie estetyki produktéw, ich zgodnosci z aktualnymi tendencjami i moda.
W efekcie konicowym zapewniona jest konkurencyjno$¢ wyrobéw i ich dostosowa-
nie do coraz bardziej wysublimowanych oczekiwani odbiorcéw. Nowoczesny cha-
rakter produkgcji i ustug wymaga jednak wysokich kwalifikacji zatrudnionych os6b
na wszystkich niemal stanowiskach — od dziatéw zajmujacych si¢ badaniami i roz-
wojem, poprzez zarzadzanie, finanse, logistyke, marketing, r6znego typu funkcje
wykonawcze. Konkurencyjnos¢ w gospodarce wymaga stalego zwickszania tempa
innowacji, a te sq mozliwe jedynie pod warunkiem uksztaltowania tworczych po-
staw 0s6b zajmujacych si¢ projektowaniem nowych rozwigzan oraz ich wdrazaniem
w calym cyklu pracy zawodowe;j.
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* Warto$¢ edukacji nie ogranicza si¢ do pewnych tylko okreséw zycia. Nie jest juz
tak, iz troska o jej nabywanie odnosi si¢ do dziecinstwa i mtodosci, lat spedzanych
w szkole 1 w gtéwnej mierze poSwi¢conych na nauke. Dzi§ aktywno$¢ edukacyjna
powinni zachowywacd wszyscy — od dzieci w wieku przedszkolnym az po ludzi, ktérzy
juz zakonczyli swa dziatalno$¢ zawodowa. Bardzo szybki postep naukowo-technicz-
ny, duza dynamika przemian spotecznych i ekonomicznych, burzliwos¢ zycia poli-
tycznego, pojawianie si¢ coraz to nowych faktéw, wydarzen i zjawisk w dziedzinie
kultury to czynniki, ktére wymuszaja reagowanie kazdego czlowieka na zmiany
1 wymuszaja przystosowanie si¢ do nich. Nie jest mozliwe bez edukacji ustawicznej
obejmujacej caly okres zycia cztowieka.

* Szkola nie ma juz dzi§ monopolu edukacyjnego. Nawet uczniowie w czasie
trwania obowiazku szkolnego zdobywaja znaczna cze$¢ swej wiedzy poza nia, z mass
mediéw, Internetu, kontaktéw spotecznych, uczenia si¢ od réwiesSnikéw, dziatalno-
$ci w instytucjach pozaszkolnych. Edukacja przenika rézne dziedziny zycia, a zadna
z nich nie moze si¢ oby¢ bez ksztalcenia i wychowania dzieci, mtodziezy i dorostych.
Spoteczenistwo wspolczesne w coraz wickszym stopniu staje si¢ spoleczefistwem wy-
chowujacym, a socjalizacja, ktérg Jerzy Modrzewski (2004, s. 30—43) nazywa spe-
cjalizacyjng lub edukacyjng, ma w tym spoteczenistwie ciggle narastajace znaczenie.

* Nawet w koncepcjach postmodernistow, zaktadajacych wzglednos$¢ prawdy, ko-
niec , wielkich narracji", edukacja nie traci znaczenia. Jest wrecz przeciwnie, gdyz
tylko ludzie bardzo dobrze wyksztalceni moga dokonywa¢ dekonstrukcji, odkrywacé
zawarte w tekstach z wielu dziedzin ukryte formy sprawowania kontroli i wladzy,
odslania¢ istniejace nieréwnosci spoleczne, broni¢ praw pokrzywdzonych kobiet
oraz interes6w mniejszosci etnicznych. Stanley Aronowitz i Henry A. Giroux (1991,
s. 187) twierdza, ze , krytyczny postmodernizm ujawnia mozliwosci nie tylko do-
tyczace przemyslenia koncepcji reform edukacyjnych, ale tez kreowania dyskursu
pedagogicznego, ktéry poglebi najbardziej radykalne impulsy i praktyki w spote-
czenistwie demokratycznym”. Ten typ dyskursu niewatpliwie wymaga poglecbionej
wiedzy.

Dokonany tu ogdlny, z koniecznosci nie dos¢ rozwinic¢ty i zapewne niepelny za-
rys gtéwnych czynnikéw wplywajacych na podwyzszenie miejsca edukacji w spo-
fecznym systemie wartoSci dotyczy sytuacji obiektywnej, nie zawsze dostatecznie
usSwiadamianej przez dzieci, mtodziez i dorostych. Na przyktad wsréd czterech kate-
gorii mlodziezy wspolczesnej, ktére wyrdznita Barbara Fatyga (1999, s. 113), tylko
dwie sq wyraznie zorientowane na edukacje. Chodzi tu o grupg, ktérg autorka nazy-
wa mianem zlota legenda pokoleniowa, a wigc mtodych ludzi pochodzacych z zamoz-
nych rodzin i majacych rodzicéw z wyzszym wyksztalceniem, zaliczanych do ,,pick-
nych i bogatych”, przedsi¢ebiorczych i kreatywnych, dbajacych o kariere zawodowa,
wysoki status ekonomiczny, prestiz, dalsze pogl¢bianie kompetencji i poziomu kul-
tury, a takze kategori¢ biala legenda pokoleniowa, obejmujacq mtodziez pochodzenia
inteligenckiego, z rodzin zubozalych, tracacych w okresie transformacji swe dawne
pozycje spoleczne, mtodziez, ktéra mimo to wierzy w tradycyjne wartosci, ma kult
pracy, perfekcjonizmu, wysokich kompetencji, sprawnego dzialania. Edukacja
ma zdecydowanie mniejsze znaczenie dla tej czeSci mlodziezy, ktérg Fatyga zali-
cza do grupy szara legenda pokoleniowa. Ci mlodzi ludzie sq nastawieni afiliacyjnie,
konformistycznie, nie daza do radykalnej zmiany sposobu i jakoSci zycia. Wyni-
ka to z przeczucia lub przekonania, ze zmiana ta nie jest mozliwa. Przedstawiciele
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czarnej legendy pokoleniowej — cwaniacy, mafiozi, jamacze, dresiarze, blokersi i inni —
maja negatywny stosunek do zycia spotecznego, poszukuja mozliwie wielu przyjem-
nosci w czasie pozostajacym poza ewentualng nauka, nie cenig wyksztaltcenia. Daza
do tatwego ,urzadzenia si¢”. Cechuje ich spryt, przebieglos¢, kult dla pienigdza,
nieliczenie si¢ z dobrem spotecznym.

Podobne, a moze nawet wicksze zréznicowania wystepuja takze wsréd dorostych.
Nie podwaza to jednak omawianych wcze$niej prawidtowoSci dotyczacych obiektyw-
nego wzrostu roli wyksztalcenia jako wartoSci w zyciu wspdlczesnym. Jak bowiem
trafnie zauwaza Czestaw Banach (2003, s. 44), ,,wiedza i kompetencja tocza nieusta-
jacy b6j z niewiedza i niekompetencjq”. Ze spolecznego punktu widzenia wazne jest
to, by spoteczefistwo bylo jak najlepiej wyksztalcone, by stale zmniejsza¢ obszary
anachronicznej w naszych czasach niewiedzy i nieckompetencji poszczeg6lnych oséb
oraz zacofanie wcale niematych grup spotecznych.

Przypisy

! Szerzej na ten temat: S. Kunowski: Wartosci w procesie wychowania. Wstep i wybor tekstow B. Le-
narczyk. Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakow 2003, s. 19-20.

2 Szerzej omawiam to stanowisko w pracy: Studia i szkice z socjologii edukacji (2012). Wyd. 6. Wyd.
WSEZINS, £6dz, s. 83 i nast.
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Wartosci i antywartosci — aspekt edukacyjny

W poczatkowej czesci artykutu autor omawia istote wartos$ci. Przedstawia sposoby definiowania war-
tosci — ujecie psychologiczne, socjologiczne i kulturowe. Przypomina najwazniejsze podzialy wartosci
o charakterze dychotomicznym. Na tym tle analizuje znaczenie edukacji dla ksztattowania spotecz-
nego systemu warto$ci. Wychodzac z zaltozenia, ze edukacja jest dziedzing zycia, ktéra z zalozenia
ma stuzy¢ promowaniu wartosci i naktania¢ do internalizowania ich, omawia jej role w ksztaltowa-
niu spotecznego systemu wartos$ci. W demokratycznym spoleczenstwie wybor wartosci jest kwestig
decyzji ludzi wolnych. Tym wigksza jest rola ich $wiadomosci. Ta za$ zalezy od wyksztalcenia po-
szczegblnych os6b i spoteczenstwa jako calo$ci. Im wyzszy jest poziom wyksztalcenia ludnosci, tym
wicksze sg szanse ksztaltowania odpowiednich postaw wobec wartosci.
Stowa kluczowe: wartosci, antywartosci, edukacja, wychowanie

Values and anti-values — educational aspect

In the initial part of the paper author discusses the essence of value . Various approaches to the defi-
nition of value are presented, i.e. psychological, sociological and cultural ones. The most important
classifications of values of dichotomous nature are reminded. Against this background the impor-
tance of education for formation of social system of values is analysed. Assuming that education is
the domain of life which should serve for promotion of value and encourage to internalize them,
the author discusses its role in forming social systems of values. In democratic society the choice
of values depends on free people decisions. Thus the more important is the role of their awareness
level. Consequently, that depends on education of individual person as well as the total society. The
higher education level of people, the better are chances for forming their proper attitudes to values.
Keywords: values, anti-values, education
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