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Bohaterowie prozy dla dzieci i mtodziezy
oraz ich wptyw na mtodych odbiorcow

Abstrakt: Autorka tekstu wychodzi od rozwazan skupionych na zagadnieniach
teoretycznoliterackich, konkretnie za$ na kategorii bohatera ksigzek dla dzieci
i mlodziezy oraz oddzialywaniu postaci na odbiorcéw. Nastepnie przedstawia
wybrane wyniki badan empirycznych, ktore przynosza odpowiedz na gtéwne py-
tanie badawcze: jak bohaterowie prozy dla dzieci i mtodziezy wplywaja na mto-
dych czytelnikow? Prezentuje rezultaty prowadzonych przez kilka lat badan nad
szkolng recepcja basni oraz wyniki sondazu diagnostycznego z 2019 roku. Ten
ostatni polegal na gromadzeniu pisemnych wspomnien przysztych nauczycieli
polonistéow na temat oddzialywania na nich bohateréw prozy dla dzieci i mto-
dziezy w okresie, gdy byli niedorostymi czytelnikami. Zebrany material empi-
ryczny jest bogaty i daje mozliwos¢ odpowiedzi na gléwne pytanie badawcze.
Staje si¢ rowniez podstawa wielostronnych refleksji m.in. nad zadaniami nauczy-
ciela polonisty.

Stowa kluczowe: bohater prozy dla dzieci i mltodziezy, odbior literatury, mlody
czytelnik, nauczyciel polonista

Heroes in the Children’s and Youth Prose
and Their Influence on Teenager Readers

Abstract: The Author starts from considerations focused on theoretical and literary
issues, particularly on the literary heroes category as well as heroes in books for
children and youth and the influence thereof on readers. Then she introduces
selected results of empirical research which provides answers to main research
questions: how heroes in children’s and youth prose influence on teenager readers?
She presents results of the research that she has been carrying out for several years
on the school perception of fairytales as well as results of the diagnostic survey
of 2019. The latter consisted in gathering written reminiscence of future Polish
teachers about the impact of their heroes from children’s and youth books on them
when they were teenagers. The gathered empirical material is rich and provides
a possibility to give an answer to main research questions. It shall also constitute
a basis for reflections on a role of their heroes from children’s and youth books or
tasks of a Polish teacher.

Keywords: a literary hero, children’s and youth prose, a pupil, perception of literature
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Czlowiek, siegajac po tekst literacki, szuka w nim przygod, rozrywki, wiedzy
na temat $wiata. Chce tez doznac wielu przezy¢, takze estetycznych, i znalezé
odpowiedzi na wazne dla niego pytania. Dzieje si¢ tak dlatego, gdyz literatu-
ra ma odbiorcy co$ istotnego do przekazania. Zdaniem Michala Januszkiewi-
cza jest ona ,,miejscem, w ktdrym czytelnik poszukuje spelnienia, rozwija swa
uczuciowos¢, doswiadcza probleméw moralnych [...]. Literatura poszerza naszg
wyobraznie, stuzy naszej inwencyjnosci, tworczosci, spetnieniu” (Januszkiewicz,
2012: 32-33). Prowokuje réwniez do poglebiania wiedzy o ludziach, miedzy in-
nymi dzieki przedstawionym w niej bohaterom, ktdrzy zajmuja centralne miej-
sce w utworach (por. Kulawik, 1994: 23 i 249). Bohater nazywany tez ,,postacia
literacka’, ,,figura” czy ,,charakterem” (np. Markiewicz, 1984: 166), bedac wytwo-
rem wyobrazni pisarza, podejmuje rozmaite dzialania i wptywa na akcje utworu.
Pelni réwniez rozmaite funkcje w dziele wobec réznych jego skfadnikéw czy in-
nych postaci oraz poza tekstem wobec rzeczywistosci nieliterackiej (Markiewicz,
1984: 166), np. oddzialywa na czytelnika, pobudzajac go do doznawania ambi-
walentnych emocji, wieloaspektowych przemyslen, podejmowania konkretnych
zadan w zyciu.

Znawcy zagadnienia zwracaja uwage na roznorodno$¢ bohateréw i sposoby
ich klasyfikacji oraz analizowania w swietle wybranych szk6t metodologicznego
badania literatury. I tak na przyklad: Hanna Gosk pisze m.in. o bohaterze: lum-
pie, outsiderze, graczu - blaznie, everymanie. Przyjete przez nig kategorie s po-
wigzane z rolami zyciowymi i spotecznymi, jakie bohater wypelnia w literaturze
(Gosk, 1992). Wazna tak dla niej, jak dla innych literaturoznawcéw, a wérdd nich
Anny Lebkowskiej, staje si¢ kategoria bohatera jako Innego kulturowo, wyobco-
wanego, dyskryminowanego, ale i Innego, bo cierpiacego czy chorego (Lebkow-
ska, 2005: 238-252).

Bohater utworu, bez wzgledu na kategorie, do ktorej zostalby wpisany, moze
by¢: pozytywny - oznacza to, ze jest wyposazony w takie cechy i skonstruowa-
ny w taki sposdb, by zapewnic¢ sobie przychylnos¢ odbiorcy, przekonaé go m.in.
do reprezentowanych przezen celow, idealow, aby by¢ dla czytelnika wzorem po-
stepowania, lub negatywny - konstrukcja tej postaci jest odwrotnoscig bohatera
pozytywnego i pozwala w nim widzie¢ antybohatera, posiadajacego okreslone
cechy konstytutywne i atrybuty (Januszkiewicz, 2004: 299-311). Nie wszyst-
kie jednak postaci literackie sg jednoznacznie pozytywne i negatywne. Z uwagi
na ich rézne portrety mozna twierdzi¢, ze s one wyrazem ludzkiego doswiad-
czenia (Nycz, 2006: 32). Stad pelnig istotng role w dziele i w czasie jego czytelni-
czej recepciji.

Tym, ktéry obcuje z tekstem i wystepujacymi w nim rozmaitymi bohaterami,
jest tez niedorosly czytelnik — odbiorca utworéow dla dzieci i mtodziezy. W lite-
raturze pisanej z mysla o mlodych czytelnikach lub w tekstach adresowanych
do dorostych, a przyswojonych przez nastolatkéw i traktowanych jako literatu-
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ra kierowana do nich (np. Papuzinska, 1978; Cieslikowski, 1985; Waksmund,
2000), wsrdd rozlicznych postaci, ktorych typologie przedstawiaja np. Krystyna
Kuliczkowska (1972: 82-87; 1985: 105-119), Aleksandra Ignasiak-Smela (2015:
226-237), mozna znalez¢ bohaterow — réwiesnikow, zyjacych w konkretnej ro-
dzinie, srodowisku spotecznym i szkolnym, nierzadko tez patriotow. Zadaniem
tego typu postaci jest ,,pomdc mlodym, wkraczajacym w zycie ludziom, w od-
nalezieniu siebie, swojego miejsca w zyciu” (Kozlowska, 2013: 43). W literaturze
kierowanej do dzieci i mlodziezy nie brakuje réwniez postaci przezywajacy nad-
zwyczajne przygody w utworach fantasy.

W réznego typu utworach prozatorskich, czyli np. w basniach i powiesciach
czytanych przez dzieci i mlodziez, sa postaci (niezaleznie od kategorii, do ktorej
bylyby przypisane) wyrédzniajace si¢ cechami pozytywnymi - budzace zyczliwos¢,
przychylnos¢, budujace wiare czytelnika w siebie samego oraz odznaczajace si¢
cechami negatywnymi - pelne pychy, buntu, nieuczciwosci, niewdzigcznosci.
Zdaniem Brunona Bettelheima, znawcy utwordéw braci Grimm, wyrazny brak
ambiwalencji zaznacza sie w tekstach basniowych: ,,Posta¢ w nich jest albo dobra,
albo zla; nic posredniego nie istnieje” (Bettelheim, 2010: 31). W opinii za$ Ali-
cji Baluch o bohaterach literackich basni Hansa Christiana Andersena, ,,nie za-
wsze mozna powiedzie¢ zdecydowanie: dobry, zty” (Baluch, 2008: 168). Wystar-
czy przyjrzeé sie chociazby tytulowej postaci Swiniopasa: ksieciu — uczuciowemu
i wrazliwemu na to, co prawdziwe, a nie sztuczne. Daje on temu wyraz, przyno-
szac wybrance serca: zywa i pelna pigknego zapachu réz¢ oraz $piewajacego sto-
wika. Bohater nie jest jednak pozbawiony cech negatywnych. Latwo je zauwazy¢,
gdy postanawia oszuka¢ ukochang i ukara¢ za odrzucenie daréw od ubogiego
adoratora. Elementy dobra i zla odnalez¢ mozna takze w zantropomorfizowa-
nej przyrodzie i przedmiotach posiadajacych cechy ludzkie. I tak np. wrazliwym
i uczuciowym bohaterem (podobnie jak wspomniany juz tytutowy bohater Swi-
niopasa) jest motyl z basni o takim samym tytule. Jego czulo$¢ takze wigze sie
z poszukiwaniem prawdziwej milosci wirdd otaczajacych kwiatow. To, co w nim
trzeba uznac za negatywne, dotyczy: lekcewazacego stosunku do obiektow swe-
go pozadania, zmienno$¢ i nietrwalo$¢ uczug, braku zaradnosci w poszukiwaniu
zony. W efekcie odrzucony przez miete, ktorej wyznaje mitos¢, traci wolno$¢ i zo-
staje elementem kolekeji entomologiczne;j. Z kolei w Dzbanku do herbaty o dum-
nym ze swego pieknego wygladu, zapatrzonym w siebie i zarozumiatym dzbanie,
nieumiejgcym si¢ przyzna¢ do wad, mozna powiedzie¢, ze jest posiadaczem cech
negatywnych, dopoki nie przechodzi moralnej przemiany (Ogloza, 2014: 192).
Dopiero po upadku i sttuczeniu, oddany ubogiej kobiecie, staje si¢ doniczka, stu-
z3cg do uprawy kwiatow. Od tego momentu odzyskuje rado$¢ zycia i jest bohate-
rem pozytywnym - wrazliwym na innych, chetnym do niesienia pomocy i czer-
piacym przyjemnos¢ z ustugiwania potrzebujacym.

W powiesciach dla dzieci i mlodziezy mlody czytelnik réwniez spotyka sie
z portretami bohateréw, w ktorych od razu rozpoznaje zaréwno cechy pozytyw-
ne, jak i negatywne lub tez ostatecznie diagnozuje je po przemianie wewnetrz-
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nej postaci. Tak jest np. z Anig, przybywajaca na Zielone Wzgérze, ktéra nie od
razu wzbudza sympati¢ odbiorcy. Dzieje si¢ to z tej przyczyny, ze ten ostatni po-
znaje ja jako osobe gadatliwg, nieco dziwaczng z uwagi na sposéb opowiadania
zmyslonych historii. Jednak z czasem dochodza do glosu pozytywne cechy jej
charakteru, m.in. dazenie do celu, empatia, wrazliwo$¢, che¢ niesienia pomocy
ludziom. Jeszcze innym przykladem bedzie Adam Cisowski z Szatana z siédmej
klasy. Laczy on w sobie cechy dobre takie, jak uprzejmos¢, pomystowos¢, kole-
zenstwo oraz cechy negatywne, np. zbytnia pewnos¢ siebie, roztargnienie. Splot
dobrych i ztych cech znalez¢ mozna tez u Anieli Kowalik - tytulowej Ktamczu-
chy Malgorzaty Musierowicz. Z jednej strony trzeba doceniac jej odwage, spryt,
pracowitos¢ czy uprzejmos¢. Z drugiej zas nalezaloby jej wypomnie¢ ztosliwos¢,
zbyt wielka pewnosc¢ siebie czy bezmyslnosc.

Bohaterowie wpisani do réznych tematycznie i gatunkowo utworéw czy-
tanych przez dzieci i mlodziez w jakims$ stopniu sa uwiklanymi w tekstach
w jednostkowe doswiadczenie oraz w dwie zbiorowosci, w ktorych funkcjo-
nuja: spofeczna i kulturowa. Ich cechy charakteru, odczucia, przezycia czy los
moga w réznym stopniu i w rozmaitych kierunkach oddziatywa¢ na mtodych,
np. na ksztaltowanie ich wrazliwosci, poszerzanie widzenia ludzi i $wiata. Sg
tez w stanie prowokowa¢ do wieloplaszczyznowych refleksji, do konfrontacji
postaci z samym soba.

O tym, ze utwory czytane w dziecinstwie, a za ich sprawg bohaterowie, od-
dzialujg na czytelnika, pozostajac réwniez w jego dorostej pamieci, $wiadcza
refleksje badaczy literatury, wspominajacych ulubione ksiazki z dziecinstwa.
Zdaniem Grzegorza Leszczynskiego, wskazujacego W Nieparyzu i gdzie in-
dziej Anny Kaminskiej jako jedna z wazniejszych dla niego lektur, ksigzki czy-
tane w dziecinstwie w znacznym stopniu wplywaja na ksztaltowanie postaw
i dojrzewanie miodego czlowieka. Moga tez ,,przeobraza¢ chaos $§wiata w po-
rzadek ludzkiego losu, w porzadek wartosci i mysli, w obraz harmonii zycia”
(Leszczynski, 2014: 33) oraz prowokowa¢ do tego, aby przezywanie losu bo-
hateréw sprzyjalo odczytywaniu swojego zycia. Na temat ponadczasowej war-
tosci tekstow czytanych w mlodosci, szczegolnie zas utworu pt. Puc, Bursztyn
i goscie, napisanego przez Jana Grabowskiego w latach 30. ubiegtego stulecia,
wypowiada si¢ Tadeusz Budrewicz. Przyznaje, ze ,nie czytalem, ale mania-
kalnie pozeralem kazda ksigzke, ktorg napisal Grabowski, zreszta pozeratem
kazdg ksigzke, ktorg mogtem dosta¢” (Budrewicz, 2014: 178). Skad takie zafa-
scynowanie historyka literatury tworczo$cia autora migdzywojennego? Stad,
ze Ow pisal o tym, co dla mlodego czltowieka zawsze jest istotne: ,,0 domu, po-
dwdrzu, najblizszej okolicy” (Budrewicz, 2014: 180) i tym samym rozbudzat
pragnienie zabierania glosu na istotne tematy. Przezycia i emocje wywotywane
za sprawg tekstow literackich, tematyka tych ostatnich - bliska mtodym czy-
telnikom - to tylko niektdre argumenty przedstawione w rozwazaniach wielu
znawcow literatury (por. IThnatowicz, 2014), uzasadniajacych wybor ulubionej
ksigzki z dziecinstwa. Warto uwzgledni¢ réwniez refleksje Weroniki Kostec-
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kiej, dla ktdrej najwazniejszym utworem stala si¢ powies¢ Momo Michaela En-
dego. Dlaczego? Zaspakaja bowiem dziecigcg potrzebe filozofowania. Utwoér
ten uznaje ona za warto$ciowy nie tylko ze wzgledu na przestanie czy ciekawa
akcje. W opinii Kosteckiej ,,jest opowiescig — pretekstem do prawdziwie filo-
zoficznych rozwazan - niezaleznie od wieku filozofa: pretekstem do dyskusji
o $wiecie zachodniej cywilizacji i o $wiecie wewnetrznym, dotyczacym spraw
najbardziej osobistych” (Kostecka, 2014: 199).

2.

Jak bohaterowie prozy dla dzieci i mtodziezy wptywaja na niedorostych czytelni-
kow? Odpowiedz na postawione pytanie przynosza wyniki badan empirycznych,
przeprowadzonych w dwdch grupach: (1) wéréd ucznidw klas IV-VI szkoty pod-
stawowej — odbiorcéw basni Andersena' oraz (2) wsréd przysztych nauczycieli
polonistow, autoréw pisemnych wspomnien na temat wplywu na nich, w okresie
dziecinstwa i wieku szkolnym, literatury dla dzieci i mtodziezy”.

W $wietle analizy pisemnych refleksji uczniéow na temat zaproponowanych
im do czytania basni dunskiego pisarza mozna wyodrebnic¢ cztery Scisle ze
soba powigzane kierunki oddzialywania postaci na szkolnych odbiorcow.

Kierunek pierwszy: aksjologiczno—antropologiczny oznacza taki wplyw
postaci na czytelnika, ktérego efektem sa podejmowane przez niego proby
oceniania zaréwno rozpoznanych cech charakteru bohateréw, jak i ich pogla-
doéw na zycie oraz che¢ oceny zachowania postaci wobec innych i odniesienie
tego do wlasnego Ja, doswiadczen osobistych, rodzinnych, spotecznych oraz
do ludzi zyjacych ,tu i teraz”. Warto doda¢, ze przyjeta przez ucznidéw per-

! Nawiazuje¢ do badan prowadzonych w okresie od 2008 do 2014 roku w klasach IV-VI.
Dotyczyly one szkolnego odbioru nastepujacych basni H. CH. Andersena: Swiniopasa,
Motyla, Slimaka i krzewu 62y, Dzbanka do herbaty. Zadanie uczniéw polegalo na czyta-
niu wymienionych tekstow w czasie lekcji jezyka polskiego i zredagowaniu nieukierun-
kowanych przez nauczyciela anonimowych wypowiedzi na ich temat. Lacznie zebralam
691 wypowiedzi pisemnych. Rezultaty badan nad szkolnym odbiorem tych utworéw
przedstawiam m.in. w publikacjach: D. Lazarska, Osoba ucznia w swiadomosci stu-
dentéw polonistyki, Krakow 2015, s. 198-213; taz, Antropologia doswiadczenia osoby
ucznia. O koncepcji badan w dydaktyce polonistycznej, [w] Polonistyka na poczgtku XXI
wieku. Diagnozy. Koncepcje. Perspektywy, red. A. Achtelik, K. Gabron, t. V, Katowice
2018, s. 143-154. W proponowanym artykule siegam po wybrane rezultaty dociekan
i dokonuje ich analizy jakosciowej w inny sposéb niz w wymienionych publikacjach.
Badania, w ktérych postuzono si¢ metoda analizy dokumentdéw, prowadzitam w jed-
nej z krakowskich szkdét wyzszych w okresie od marca do kwietnia 2019 roku, wéréd
stuchaczy studiow licencjackich - filologia polska spec. nauczycielska (III i II rok)
oraz logopedia z nauczaniem jezyka polskiego (II rok). Zadaniem studentéw byto zre-
dagowanie anonimowej wypowiedzi pisemnej nt. Wplyw bohateréw prozy dla dzieci
i mlodziezy na mlodych czytelnikéw. Wspomnienia przyszlych nauczycieli polonistow.
Lacznie zgromadzitam 50 prac. Suma wszystkich danych, przedstawionych w dalszej
czesci artykutu, przekracza sto procent, poniewaz stuchacze zapisywali czasami wiecej
niz jedno wskazanie.

o
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spektywa aksjologiczna, sprofilowana na bohateréw, siebie samych i cztowieka
wspolczesnego dotyczyla przede wszystkim wartosci moralnych i etycznych.
Rozwojowi sygnalizowanego tu kierunku oddzialywania postaci basniowych
na uczniow sprzyjaly dwie powigzane ze sobg kwestie. Po pierwsze, mniej lub
bardziej dajaca czasami o sobie zna¢ potrzeba identyfikowania si¢ z posta-
ciami. Utozsamianie si¢ badanych z tymi ostatnimi wida¢ szczegolnie wow-
czas, gdy bohaterom (réwniez tym nielubianym przez nastolatkow) dzieje sie
krzywda lub przezywaja szczgsliwe chwile. Po drugie, bardzo czgste pragnie-
nie wspétodczuwania z postaciami ich emocji, np. towarzyszacych ksieciu ze
Swiniopasa po odrzuceniu go przez ksiezniczke czy tytulowemu bohaterowi
Dzbanka do herbaty po tym, jak czgsciowo ulegl zniszczeniu, czyli zdaniem
uczniow kalectwu. Trzeba doda¢, ze che¢ manifestowania przez mlodych od-
biorcéw postawy empatycznej wobec postaci dawala o sobie zna¢ takze wtedy,
gdy w utworze nie bylo opisu emocji i doznan bohateréw lub tego typu infor-
macje zostaly przedstawione dos¢ powierzchownie. Mozna zatem twierdzi¢,
ze uczniowskie pragnienie ukazania mocy wspoétodczuwania czesto prowoko-
waly wyobraznia i domysty czytelnikow.

Kierunek drugi: relacyjno-dialogiczny, tak nazwany obszar oddzialywan
bohateréw basniowych na mlodych odbiorcéw dotyczy przede wszystkim
otwarcia sie tych ostatnich na podjecie proby nawigzania relacji z postaciami
basniowymi, ktora to poprzedza lub na nig si¢ naklada takze uczniowska re-
fleksja aksjologiczna. Impulsem do tego typu dzialan staly si¢ zidentyfikowa-
ne przez badanych pozytywne i negatywne cechy charakteru postaci oraz ich
dobre i zte poczynania wobec innych bohateréw utworu. Przyczyna dazenia
do podjecia relacji z nimi, powstalego samoistnie w czasie lekcyjnej lektury
tekstow, byto pragnienie budowania wspolnego porozumienia i dialogu mie-
dzy nastoletnim czytelnikiem a postacig basniowa. Przedsiewziecie to okazalo
sie jednak dos¢ trudne dla miodych odbiorcow zaréwno w sposobie zapisy-
wania mysli, jak i szukania pomystu na konsensus z bohaterami. Czasami, jak
w przypadku reakcji badanych na zachowanie ksigzniczki ze Swiniopasa, pro-
by podjecia porozumienia i dialogu z nig poprzedzaly pisemne - petne emocji
- polemiki z postacia. Za fundament otwarcia si¢ uczniéow na przyjecie relacji
dialogicznych z bohaterami basni Andersena mozna uzna¢ tkwigca w ich wne-
trzu silng potrzeba budowania porozumienia w zyciu codziennym.

Kierunek trzeci: kathartyczno-motywacyjny oznacza takie oddzialywanie
postaci na osoby niedoroste , ktérego podstawa jest wywotanie w nich katharsis
i checi dzialania. Fundamentem wewnetrznego oczyszczenia ucznia za sprawa
kontaktu z bohaterami staje si¢ wyzwolenie i roztadowanie silnych emocji. Te
z kolei, mocno powigzane z przezyciami, zainspirowaly dzieci do podejmowa-
nia samodzielnych i rozmaitych dzialan twoérczych. Wéréd nich znalazly sie
miedzy innymi:

- pragnienie zabrania glosu na tematy wazne, bo zwigzane z samymi na-

stolatkami, z zyciem otaczajacych ich ludzmi, ze $wiatem wspolczes-
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nym; dajace o sobie zna¢ podczas czytania wszystkich zaproponowanych
uczniom basni; powigzane takze z zapisywaniem réznych haset w celu
zwrdcenia uwagi na problemy dla nich istotne;

~ tworzenie ilustracji najczeéciej do Swiniopasa;

- rysowanie znakow graficznych i emotikonéw powiazanych z Dzbankiem

do herbaty;

— tworzenie stowniczka kwiatowej mocy mitosci w czasie lektury Slimaka

i krzewu rézy.

Warto doda¢, ze lekcyjne obcowanie z bohaterami utworéw Andersena
zmotywowalo mliodych réwniez do zasygnalizowania checi przygotowania
przedstawienia teatralnego czy adaptacji filmowej basni. Nie ulega watpliwo-
$ci, ze zarowno kathartyczne i motywacyjne oddzialywanie postaci na uczniow
stanowilo terapie dla tych ostatnich i stuzylo formowaniu siebie.

Wymienione wyzej kierunki oddziatywania bohateréw basniowych na na-
stolatkéw mniej lub bardziej koresponduja ze strategiami efektow oddzialywa-
nia postaci na odbiorce, wywiedzionymi z analizy retoryki dyskursu literac-
kiego, jakiej dokonat Vincent Jouve (1992: 206-215). Wydzielil on nastepujace
strategie: wywierania nacisku, perswazji, zauroczenia, uwiedzenia oraz wabie-
nia, kuszenia. Zdaniem Jouve’a sposoby odzialywania bohateréw na odbior-
cow mozna analizowa¢ w obszarach wskazujacych na relacje czytelnika ze
Swiatem spoza tekstu, takze z samym sobg (Jouve, 1992: 236-240). Niektore
z rozpoznanych w pracach uczniéw kierunkéw wplywu na nich postaci na-
wiazuja rowniez do wzorcow interakeji miedzy czytelnikiem a bohaterami lite-
rackimi, o ktérych pisze Hans Robert Jauss, czyli do wzorcéw asocjatywnego,
admirujacego, sympatyzujacego, kathartycznego (Jauss, 1986: 178-191). Warto
przypomnie¢, ze badacz wymienia jeszcze wzorzec ironiczny, niezdiagnozo-
wany w wypowiedziach badanych z klas IV-VT.

Co na temat oddzialywania bohateréw na niedorostych czytelnikéw sadza
kandydaci na nauczycieli polonistow? Tych ostatnich poproszono o zredagowa-
nie wspomnien z dziecinstwa i okresu szkolnego, dotyczacych wptywu na nich
bohateréw z utworéw dla dzieci i mlodziezy. Szukanie odpowiedzi na posta-
wione pytanie nigdy nie jest fatwe. Zdaniem Joanny Papuzinskiej znacznie wig-
cej w tego typu wspomnieniach ,,jest kreacji niz relacji, a przede wszystkim cale
poktady [...] wiedzy i praktyki zawodowej, nakltadajg si¢ na przezycia lat dzie-
cinnych, jakby czas troche ptynat pod prad i po drodze zmienialy sie ksztalty
lektur” (Papuzinska, 2014: 13). Nie oznacza to jednak, ze nie s3 mozliwie wspo-
mnienia czytelnicze bez ich uwiklania w zawodowe doswiadczenia dorostego
juz odbiorcy. Prezentacje rezultatow badan rozpoczng od przedstawienia ran-
kingu postaci i tytulow ksiazek dla stuchaczy (w okresie dziecinstwa i szkolnym)
najwazniejszych. Pierwsze miejsce zajmuja bohaterowie Kamieni na szaniec
Aleksandra Kamienskiego (16%), szczegélnie zas ,Rudy” i ,,Zoska”. Na miejscu
drugim plasuje si¢ Ania z Zielonego Wzgérza z powiesci Lucy Maud Montgo-
mery (12%). Trzecia lokata przypada tytulowej postaci z Matego Ksigcia Anto-
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inea de Saint-Exupéryego (10%) oraz gléwnemu bohaterowi Harryego Pottera
Joanne Rowling (10%), a oprocz niego réwniez Hermionie J. Granger. Pozycje
czwartg na licie najwazniejszych bohaterow dla studentow, w okresie ich dzie-
cinstwa, zajmujg postaci wystepujace w Dzieciach z Bullerbyn Astrid Lindgren
(6%). Z kolei miejsce piate nalezy do Oscara z ksigzki Oscar i Pani Réza Erica-
-Emmanuela Schmitta (4%) i bohateréw Wiadcy Pierscieni Johna Ronalda Tol-
kiena (4%). Kolejne pozycje, uzyskujac po 2%, zdobyli: Adam Ciskowski z Sza-
tana z siodmej klasy Kornela Makuszynskiego, Aniela Kowalik z Ktamczuchy
Malgorzaty Musierowicz i inne postaci z Brulionu Bebe B. czy serii ksigzek pt.
Jezycjada. W tej grupie znalezli sie rowniez Stas i Nel z W pustyni i puszczy Hen-
ryka Sienkiewicza, Zenek Wdjcik z Tego obcego Ireny Jurgielewiczowej, boha-
terowie Hobbita Johna Ronalda Tolkiena, WiedZmina Andrzeja Sapkowskiego,
a takze Karolek z Koszmarnego Karolka Francesci Simon, Mary - gléwna posta¢
z Tajemniczego ogrodu Frances Hodgson Burnett, Pippi z utworu Pippi Poriczo-
szanka Astrid Lindgren, Mikotajek z ksigzki o takim samym tytule autorstwa
René Goscinnego i Jeana-Jacquesa Sempégo, a takze bohaterowie: Katarynki
Bolestawa Prusa, Kopciuszka braci Grimm i Krélowej sniegu Hansa Christiana
Andersena oraz Muminkéw Tovea Jansson. Jest tez Isabelle ,,1zzy” Sophia Ligh-
twood z Daréw Aniota Cassandry Clare.

Z zaprezentowanej listy bohateréw i ksigzek - istotnych dla studentow
w czasie, gdy byli jeszcze osobami niedorostymi, wynika, ze wymienione po-
staci pochodzg z tekstow réznych tematycznie i gatunkowo, nie zawsze bezpo-
$rednio kierowanych do mlodych czytelnikéw. W zebranym materiale zdarzaty
sie wypowiedzi (8%), w ktorych nie wymieniano konkretnych bohateréw oraz
tytuléw prozy. Jednak podkreslano, ze w okresie dziecinstwa i wieku szkolnym
ogromny wplyw na stuchaczy mieli powiesciowi rowiesnicy znajdujacy sie
takze w utworach dla dorostych, bedacy zaréwno w podobnych zyciowo, spo-
tecznie i kulturowo sytuacjach lub zmagajacy si¢ z problemami, jakie obce byty
doswiadczeniu mtodym czytelnikom. Argumentujac swoje stanowiska, bada-
ni pisali przede wszystkim o poszukiwaniu w okresie adolescencji odpowie-
dzi na pytania dotyczace, m.in.: codziennej egzystencji, radzenia sobie z trud-
no$ciami zyciowymi, wzmacniania sily wtasnego wnetrza, odkrywania $wiata
wartosci (szczegdlnie moralnych). Chodzito tez o to, by méc ,emocjonalnie
zwigzac sie z postaciami’, aby nie tylko tatwiej pokonywac rézne problemy, ale
doznawac¢ przyjemnosci z wspoétodczuwania doznan towarzyszacych bohate-
rom. Wszak to oni wlasnie nie tak rzadko okazywali si¢ by¢ najblizszymi dla
nich osobami, cho¢ zamknietymi na kartach powiesci. Potrzeba nawigzania
glebokiej relacji z postacia literacka byla dla wielu oséb, jak wynika z zapi-
skow autorstwa przyszlych nauczycieli, fundamentem szukania takiej literatu-
ry do prywatnego czytania, w ktorej kreacje bohateréw umozliwialy realizacje
owej potrzeby. Tym samym czesto wazne dla stuchaczy, szczegdlnie wtedy, gdy
uczeszczali do szkoly, stawaly sie tez postaci z ksigzek, ktore nie byly bezpo-
$rednio kierowane do dzieci i mlodziezy, ale do dorostych czytelnikéow. Bada-
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ni w zredagowanych wspomnieniach, podobnie jak znawcy tematu, duza role
w zyciu miodego czlowieka przypisali nie tylko bohaterom réwiesniczym, ale
takze dorostym oraz powiesciom réznie tematycznie klasyfikowanym (Kulicz-
kowska, 1972: 66).

Warto doda¢, ze wsérdd zebranych odpowiedzi sa réwniez takie, z ktérych
jednoznacznie wynika, ze 12% kandydatéw na nauczycieli polonistéw nie spo-
tkato w prozie dla dzieci i mlodziezy bohatera, ktéry miataby na nich jakikol-
wiek wplyw. Zdaniem studentki III roku ,,Gdyby taki bohater sie¢ pojawil, nie
musialby spetnia¢ wiele kryteriéw, np. jego sytuacja zyciowa musialaby by¢
przynajmniej w polowie taka sama jak moja. Kilka razy podjetam préby iden-
tyfikacji z bohaterem, jednak nie potrafitam dostrzec takiego, ktéry mialby
na mnie jaki$ wplyw lub w jaki$ sposob oddziatywal”

Na podstawie zaréwno przytoczonej tu wypowiedzi, jak i innych refleksji
$wiadczacych o trudnosciach badanych stuchaczy z przywolaniem postaci od-
dzialywajacej na nich iich réwiesnikow w okresie, gdy byli niedorostymi czytel-
nikami, rodzi si¢ pytanie o przyczyny takiej sytuacji. Jest nig nie tylko niedogod-
no$¢ zwigzanaz wydobyciem z pamigci tego, co w zyciu studentow — czytelnikow
réznych tekstow kultury juz zapomniane i/lub zapamigtane z perspektywy
doswiadczen naukowych i zawodowych, ale zniechgcenie dzieci i mlodziezy
do czytania literatury, rozumianej gléwnie jako obligatoryjnej lektury szkolnej,
ktorego takze studenci doswiadczyli w okresie szkolnym. Za fundament owego
zniechecenia badani uznali przede wszystkim: (1) przymus lekturowy, (2) brak
wiary uczniéw w moc oddzialywania literatury na nastoletnich czytelnikow
oraz (3) niezainteresowanie nauczycieli polonistow otwarciem swoich pod-
opiecznych na bohateréw prozy dla dzieci i mtodziezy, ktérg mtodzi preferuja.
Za szczegblnie wymowne w tej sprawie nalezy uznac nastepujace wspomnie-
nie studentki II roku: ,,[...] nauczyciel nie potrafit by¢ elastyczny. Nie stuchat
propozycji ucznioéw, nie umiat znalez¢ kompromisu, nie potrafif zrezygnowa¢
z czego$, na rzecz czego$ innego, czego$, co uczniom bardziej by sie spodoba-
fo. Nie chciat podja¢ préby rozwigzania problemu”. Tym, co spaja wypowiedzi
0s0ob, ktdre nie znalazly bohateréw literackich na nich wptywajacych, sg infor-
macje o podejmowanych samodzielnie, czesto jednak bez efektow, probach ich
poszukiwania na wlasng reke i o potrzebie identyfikacji z nimi.

Z przedstawionych wyzej rezultatéw analizy studenckich wspomnien wy-
nikajg przynajmniej dwie kwestie. Pierwsza dotyczy waznych dla stuchaczy
tekstow prozatorskich dla dzieci i mlodziezy. Sa wséréd nich réwniez utwory
napisane z mysla o dorostym czytelniku, ale, jak nalezy przypuszcza¢ na pod-
stawie zgromadzonych prac, zaanektowane przez badanych, kiedy byli jeszcze
uczniami, jako teksty przeznaczone dla mlodych odbiorcéw. Przyczyn tego sta-
nu rzeczy mozna szuka¢ chociazby w oczekiwaniach czytelniczych tych ostat-
nich czy potencjale, jaki istnieje w samym tekscie, adresowanym do dorostych,
a uznanym przez mlodych odbiorcéw za utwor skierowany do nich. Druga
kwestia wigze si¢ ze wskazanymi przez studentéw bohaterami ksigzek dla dzie-
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ci i mlodziezy. Przewazajg postaci z lektur od lat omawianych w czasie lekcji.
W zebranych wspomnieniach nie ma polskiej prozy dla dzieci i mlodziezy,
ktora zostata wydana w latach 2010-2016, czyli w okresie, kiedy diagnozowani
kandydaci na nauczycieli byli jeszcze uczniami. Wsréd najnowszych tekstow
sa natomiast Dary Aniofa - seria ksigzek napisana przez amerykanska pisar-
ke Cassandre Clare w latach 2007-2014. Stuchacze podkredlali, iz utwory dla
mlodego czytelnika, z kanonu lektur, jak i te najnowsze spoza niego ,,bardzo
czesto sa spychane na bok” lub nie omawia sie ich w ogdle na lekcjach jezyka
polskiego.

W $wietle prezentowanego wyzej rankingu postaci oraz na podstawie ana-
lizy refleksji stuchaczy powstaje pytanie o kierunki oddziatywania bohateréw
na studentéw w dziecinstwie i w okresie szkolnym. Sg one zbiezne z tymi, jakie
rozpoznano, badajac wypowiedzi uczniéw-odbiorcéw basni Andersena. W za-
piskach kandydatéw na nauczycieli polonistéw nie brakuje informacji, z kto-
rych jasno wynika, ze pragneli oni - jako niedorosli czytelnicy, identyfikowa¢
sie z bohaterami, wspolodczuwac ich radosci i cierpienia, poznawa¢ poglady
na zycie czy przygladac si¢ preferowanym przez nich wartosciom i ocenia¢ do-
konywane wybory aksjologiczne. Taki wplyw postaci na mlodego czytelnika
wiazal sie tez z proba otwarcia si¢ na budowanie relacji z bohaterami literacki-
mi. To z kolei mialo stuzy¢ wewnetrznemu oczyszczeniu i umacnianiu siebie.
Stuchacze podkreslali réwniez, ze tym, co im w okresie szkolnym szczegdlnie
towarzyszylo byty: staba wiara we wlasne mozliwosci, zagubienie spowodowa-
ne nadmiarem obowigzkow, brak wyciszenia.

3.

Jakie wnioski nasuwaja sie z przeprowadzonych badan? Tym, co faczy reflek-
sje ucznidw ze wspomnieniami kandydatéw na nauczycieli jezyka polskiego
i mniej lub bardziej koresponduje tez z wypowiedziami znawcéw literatury,
powracajacymi myslami do ulubionych ksigzek z dziecinstwa (por. Thnato-
wicz, 2014) jest dostrzezenie ogromnej wartosci aksjologicznej i antropolo-
gicznej postaci literackich. Bohateréw, z ktérymi warto byto i chcialo si¢ na-
wigzywac relacje oraz budowa¢ dialog. Wlasnie obcowanie z nimi przynosito
wewnetrzne ukojenie. To za$ przyczynialo si¢ do innego, bardziej pozytywne-
go odbioru $wiata zewnetrznego i formowania siebie. Czynnikiem spajajacym
analizowane prace uczniéw i studentéw s3a réwniez wyraznie dajace o sobie
zna¢ potrzeby: (1) zaangazowania emocjonalnego; (2) doswiadczania przezy¢
bohaterdw literackich i swoich; (3) wyrazania ambiwalentnych emocji. Rozpo-
znane u uczniow i studentéw pragnienia z jednej strony nalezy uznac za efekt
oddzialywania na nich bohateréw czytanych utworéw. Z drugiej zas warto
w nich widzie¢ samoczynnie powstajaca gotowo$¢ do ujawniania i zaspoko-
jenia takich wlasnie potrzeb, takze i wtedy, gdy wplyw postaci literackiej nie
okazat sie znaczacy.
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Z kolei tym, co zdecydowanie rézni wypowiedzi kandydatéw na nauczycie-
li od tych autorstwa ucznidw, jest brak w zebranych zapiskach oséb studiuja-
cych informacji na temat takiego oddzialywania bohateréw, ktérego rezultatem
bylo tworzenie konkretnych wytworéw np. rysunkoéw, plakatéw, przedstawien
teatralnych. By¢ moze przyczyn nalezy szuka¢ w tym, ze wspomnienia redago-
waly juz przeciez osoby doroste, emocjonalnie zdystansowane do utworéw dla
dzieci i mlodziezy, przygladajace sie im w czasie studiéw od strony naukowej lub
tez po prostu nigdy niedo$wiadczajace takiego wplywu postaci czy niepamigta-
jace o nim. Warto jednak doda¢, ze 6w niedosyt zastapity poglebione informacje
na temat roli tego typu literatury w zyciu prywatnym i szkolnym miodego od-
biorcy.

W $wietle przeprowadzonych badan rodzi si¢ do$¢ istotne pytanie: co daje
nauczycielowi (takze przyszlemu) swiadomos¢ oddzialywania zaréwno na nie-
go w okresie dziecinstwa i wieku szkolnym, jak i na jego wychowankéw posta-
ci z prozy dla dzieci i mlodziezy? Polonista zdajacy sobie sprawe z czytelnictwa
dziecii mlodziezy (por. Zasacka, 2014) oraz z wptywu, jaki mial na niego samego
i jaki moze mie¢ na wspodlczesnego niedorostego czytelnika bohater, jeszcze bar-
dziej docenia ponadczasowe znaczenie postaci literackich dla obcujacego z nimi
czlowieka. Jest mu réowniez duzo tatwiej zrozumie¢ emocje i pragnienia pod-
opiecznych, ich oczekiwania, sposob widzenia ludzi i $wiata. Z tym tez wiaze si¢
nauczycielska akceptacja dla ,,indywidualnych motywacji i zainteresowan czy-
telniczych uczniéw” - pisata studentka III roku studidow licencjackich. Z wypo-
wiedzi innych 0s6b mozna si¢ takze dowiedzie¢, Ze polonista jako osoba, w kto-
rej pamieci zywe sg doswiadczenia spotkania z waznymi dla niej bohaterami,
zdaje sobie sprawe z tego, jak istotny jest wlasciwy dobor lektur szkolnych. Wie
tez, jak szkodliwe bywaja sytuacje, w ktorych narzuca si¢ wychowankom swoje
ulubione pozycje ksigzkowe oraz nie przywiazuje si¢ nalezytej wagi do czytania
i omawiania na lekcjach jezyka polskiego literatury adresowanej do nastolatkow.

Z dotychczasowych rozwazan wynika, ze literackie kreacje bohateréw pro-
zy dla dzieci i mlodziezy moga otwiera¢ niedorostego i jak sie okazuje w $wie-
tle badan takze dorostego juz czytelnika na formutowanie rozmaitych refleksji.
Warto dodag, ze to, co wazne w od$wiezaniu pamieci nauczycieli o oddzialy-
waniu na nich samych postaci z prozy kierowanej do dzieci i mlodziezy aczy
sie tez z takim projektowaniem dziatan lekcyjnych, ktére jest poprzedzone spo-
gladaniem na lekture oczami ucznidéw. Sugerowany tu namyst nad przygotowa-
niem si¢ nauczyciela do planowania konkretnych zadan w zwigzku z omawiany-
mi na godzinach polskiego utworami wigze si¢, we wspomnieniach studentow,
z konieczno$cia:

- doboru odpowiednich tekstow dla dzieci i mlodziezy, takze tych najnow-

szych i wysoko notowanych;

- wyzwalania przezy¢ uczniéw w kontakcie z literaturg do nich kierowana;

- projektowania dzialan lekcyjnych zachecajacych wychowankéw do inte-

rakcji z tekstami dla dzieci i mtodziezy;
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- szukania odniesien do uczniowskich doswiadczen osobistych, spotecz-

nych i kulturowych;

- rozwijania wrazliwo$ci nastolatkow na swiat ich otaczajacy i tym samym

ksztaltowania postaw aksjologicznych.

Przedstawione na podstawie wypowiedzi kandydatéw na nauczycieli wska-
zOwki wymagaja uzupelnienia. Zadaniem lekcji, w toku ktérych omawia si¢
réwniez utwory dla dzieci i mlodziezy, jest (1) rozniecanie i zaspakajanie
w mtlodych czytelnikach pragnien, potrzeb wieloaspektowego namystu nad
czlowiekiem, (2) wyzwalanie w wychowankach autentycznej postawy spro-
filowanej na interdyscyplinarne odkrywanie i do§wiadczanie samych siebie,
za$ w nauczycielach na odkrywanie i doswiadczanie nastolatka jako czlowieka
i odbiorcy literatury.
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