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ABSTRACT: The National Education Commission for the duration
of the appointment on October 14, 1773 as the central body of educational
authority. KENrodu at the request of King Stanistaw August Poniatowski,
sanctioned by the Partitioning Council, approving the first partition
of Poland. The Committee was composed of Lithuanian subcontractors:
Joachim Chreptowicz, General of the Podole Lands and Cadet Cadet Adam
Czartoryski, Vilnius Bishop Ignacy Massalski, Bishop of Plock Michat
Poniatowski, Kopajnic Staroste Antoni Poninski, the youngest in the group,
pedagogically gifted Ignacy Potocki, Gniezno Governor August Sutkowski and
Chancellor crown Andrzej Zamojski.

The National Education Commission faced the extremely difficult task
of reforming Polish education, which, like the state, was plunged into a deep
decline. A new era of turbulent development of civilization was approaching.
The natural and mathematical sciences have been developing. The prestige
of knowledge and education grew in Europe. Light and well-read people saw
the necessity of making changes in the education of children and youth, which
was not supported by the indifference to the affairs of the nobility and
magnates.
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WPROWADZENIE

Komisja Edukacji Narodowej zostala powolana do istnienia
14 pazdziernika 1773 r. jako centralny organ wladzy o$wiatowej. KEN powstata
na wniosek kréla Stanistawa Augusta Poniatowskiego, usankcjonowana zostata
przez Sejm Rozbiorowy, zatwierdzajacy jednocze$nie I rozbior Polski
(Woltanowski, Woloszynski, 1973, p.7). W sklad Komisji weszli: podkanclerzy
litewski Joachim Chreptowicz, general Ziem Podolskich i komendant Korpusu
Kadetow Adam Crzartoryski, biskup wilenski Ignacy Massalski, biskup plocki
Michal Poniatowski, starosta kopajnicki Antoni Poninski, najmlodszy w gronie,
uzdolniony pedagogicznie Ignacy Potocki, wojewoda gnieznienski August
Sutkowski oraz kanclerz koronny Andrzej Zamojski (Kurdybacha, Mitera-
Dobrowolska, 1973, p.49).

KEN stangta przed niezwykle trudnym zadaniem reformy szkolnictwa
polskiego, ktére podobnie jak panstwo, bylo pograzone w gltebokim upadku.
Zblizala sie nowa epoka burzliwego rozwoju cywilizacyjnego. Rozwijaly si¢ nauki
przyrodnicze i matematyczne. W Europie rost prestiz wiedzy i wyksztalcenia.
Swiatli i oczytani ludzie widzieli konieczno$¢ przeprowadzania zmian
w ksztalceniu dzieci i mlodziezy, czemu nie sprzyjala obojetnos$¢ na sprawy

panstwa szlachty i magnatow (Mrozowska, 1973, p. 4).

PROBLEMY | WYZWANIA - STAN SZKOLNICTWA POLSKIEGO,
PROGRAMY NAUCZANIA, POZIOM EDUKACJI, ZAWOD NAUCZYCIELA

Pierwsze dekady XVIII w., za panowania kroléw z saskiej dynastii
Wettinéw, Augusta II i Augusta III, uwazane s3 za najbardziej ponury okres
w dziejach Polski. Stan panstwa i poziom o$wiaty nie sprzyjal zréwnowazonemu
ksztalceniu obywateli. W spoteczenstwie funkcjonowal do$¢ zachowawczy model
edukacji, ktéry obejmowal gléwnie potomkéw szlachty polskiej, zardwno
w zakresie nauczania, jak i ksztaltowania postawy obywatelskiej w dos¢ nikly
sposob (Wroczynski, 1996, p. 169). Powszechnie uwazano, Ze trudna sytuacja
panstwa, zagrozony byt polityczny, niski potencjal ekonomiczny i wojskowy wiaza
si¢ takze ze stanem narodowego szkolnictwa (Mizia, 1972, p. 5).

Chlopcy wywodzacy si¢ z rodow szlacheckich, szczegdlnie zamoznych
i sredniozamoznych, pobierali nauke w szkotach zakonnych, najczesciej

jezuickich. Szkoly byly uwazane za elitarne, mialy za zadanie ksztalci¢ przysztych
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senatorow, postow, sedziéw, urzednikéw i duchownych wyzszego szczebla,
politykow, dyplomatéw, oficerow (Puchowski, 2007, p. 9).

Kolegia prowadzone byly przez zakony, bezplatne dla ucznidw,
finansowane z beneficjow. Zapewnialo to powszechny dostep do szkdt, poniewaz
szlachta niechetnie fozyta na ksztalcenie swoich syndéw. Niewielkie réwniez byly
ambicje intelektualne mlodziezy. W II polowie XVII w. zaniechano dos¢
powszechnego wcze$niej zwyczaju studiowania w kraju lub za granica.

Wiekszos¢ polskich szkol byla prowadzona przez jezuitéw. Jezuickie
kolegia mozna podzieli¢ na trzy typy: pelne, obejmujace szkote $rednia oraz
wyzsze kursy, kolegia obejmujace szkole srednig i kurs filozofii oraz szkoly nizsze
0 uproszczonym programie nauczania (Szybiak, 1973, p.14). Na poczatku XVIII
w. w Rzeczypospolitej dziatato 51 kolegidéw jezuickich, w ktérych uczylo sie ponad
20 tys. uczniow.

Jakos¢ ksztalcenia w szkolach jezuickich byla okreslana jako niska. Opinia
Hugona Koltataja o jezuitach nie byta pozbawiona goryczy: "Wzietos¢, jaka sobie
jednali nie pochodzita od nowego uczenia sposobu lub odmiany gustu
w literaturze. Misje, kazanie, spowiedzi, rekollekcyje, okazalsze nabozenstwa,
praktyki, ktétnie z heretykami byly jedyna ich zaleta. Pod tym pozorem uznawano
ich za potrzebnych, opatrzono bogatymi dochodami, patrzono z uszanowaniem
i ufnodcig na otwarte u nich szkoly, powierzano im mlodziez na wychowanie"
(Grabski, 1984, p. 259).

Istnialy jeszcze kolegia prowadzone przez inne zakony. W kraju dzialat
edukacyjne réwniez zakon pijaréw, ktory ksztalcil na poziomie elementarnym
i srednim ubozsze warstwy szlachty. Inne os$rodki zakonne utrzymywaty niewielka
liczbe szkol. Teatyni skupili si¢ na ksztalceniu przysztych duchownych obrzadku
ormianskiego, a potem grecko-katolickiego. Bazylianie, prowadzili kolegia
szlacheckie na podobienstwo jezuickich, gdzie gtéwnie ksztalcili na bardzo niskim
poziomie duchowienstwo ruskie. Poziom edukacji rdéznicowal status
ekonomiczny i kryterium terytorialne. Przedstawiciele ubogiej szlachty nie
pobierali nauki w szkotach $rednich. Wschodnie kresy Polski odznaczaly sig
najwiekszym odsetkiem analfabetéw w stosunku do reszty kraju (90% drobnej
szlachty, 40% S$redniej i blisko 45% mieszczan). Prawoslawny kler, niezbyt
wyedukowany, nie potrafit zorganizowac¢ szkolnej sieci wsréd prawostawne;j
szlachty (Wroczynski, 1996, p. 172).

57



Uznawano, Ze nauke w szkole doskonale uzupelnia udzial w zyciu
publicznym, ktéry mial wplywa¢ na umacnianie podstaw moralnych
i intelektualnych mlodego pokolenia szlachcicéw. Elity ksztalcone w epoce saskiej
zostaly surowo ocenione przez historie. Centrami wychowania spoleczno-
obywatelskiego potomkdéw szlacheckich byty dwory moznowladcéw. Edukacja
obywatelska, po kilku latach spedzonych w kolegium jezuickim, polegata na
deklaracjach o przywigzaniu do wolnosci szlacheckiej i po$wieceniu dla kraju,
popisywaniu si¢ oracjami, schlebianiu panom i udziale w dworskich intrygach. Po
paru latach wspomnianej edukacji mlody szlachcic osiadal w folwarku, a jego
dalsze zycie polegalo na zabawach, polowaniach i udziale w sejmikach
szlacheckich. Ubozsza mlodziez szlachecka szukala stanowisk w sgdownictwie,
aby moc uczestniczy¢ w towarzyskich rozrywkach i prowadzi¢ beztroskie zycie.
Szkota i wychowanie obywatelskie podtrzymywaly tradycje rodziny
patriarchalnej; maz byl panem calej rodziny, decydowal o wszystkich, tacznie
z malzenstwami dzieci, domagal sie szacunku poprzez calowanie w reke
(Wroczynski, 1996, p. 170).

Jedna z prob realizowania idei polskiego Oswiecenia i ksztaltowania postaw
obywatelskich bylo powolanie przez krola Stanistawa Augusta Poniatowskiego
w 1765 Szkoly Rycerskiej. Byla instytucja oswiatows, ktora odegrala sporg role
w rozwoju kraju i wychowata wielu zastuzonych dla kraju absolwentéw (Tadeusz
Koéciuszko, Julian Ursyn Niemcewicz, Franciszek Ksawery Drucki-Lubecki).
Przez blisko 30 lat istnienia wyksztalcita blisko tysigc kadetéw i eksternow
(Mrozowska, 1961, p. 6).

W domach moznowladczych pewna role odgrywato wychowanie prywatne.
Powszechna byla obecnos$¢ guwerneréw francuskich, nauczajacych gtéwnie jezyka
Walezjuszéw, konwenanséw i gier salonowych. Nauka domowa wigksza role
odgrywata w ksztalceniu szlacheckich cérek. Oprocz francuszczyzny za niezbedne
dla dziewczat uznawano ksztalcenie w tzw. talentach. Adam Czartoryski opisat
oczekiwania wzgledem umiejetnosci mlodych szlachcianek: ,Do czegoz
(w powszechnos$ci mowigc) wickszos¢ matek zacheca najzywiej corki swoje i do
czego przytrzymuje (tu: ksztalci) najbardziej. Do tanca, do muzyki, stowem: do
nabycia nowych talentéw, ktére pospolicie pod nazwiskiem talentow
przyjemnych chodzg” (Tync. oprac., 1954, p. 296). Zdecydowana wiekszos¢

szlacheckich panien konczyla na domowym wychowaniu. Czasem dziewczeta
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uczyly sie w klasztorach, a czasem wyjezdzaly na pensje do miasta, gdzie edukacja
nie wykraczala daleko poza nauczanie prywatne.

Edukacja dzieci biedoty wiejskiej w epoce saskiej ograniczata si¢ w zasadzie
do edukacji parafialnej, pograzanej w upadku. Wyzysk i ucisk chtopéw w dobrach
szlacheckich i magnackich wiazal si¢ z niechecia, a nawet wrogoscia do
podstawowego ksztalcenia wiejskich dzieci, szczegdlnie widoczng u prymitywnej
szlachty ziem ruskich. Nieco bardziej otwarci na sprawy szkoét wiejskich byli
o$wieceni dziedzice z zachodnich obszaréw kraju, w Wielkopolsce i na Pomorzu
(Wroczynski, 1996, p. 174).

Programy nauczania w S$rednich szkolach jezuickich byly solidnie
ograniczone i nie opieraly si¢ na nowozytnych osiagnieciach nauki i cywilizacji.
Najwazniejsza byla wiedza religijna. W dziedzinie moralnosci skupiano si¢ na
tematach powierzchownych: koscielnej gorliwosci i catkowitej cnotliwosci,
w aspekcie jej zewnetrznych oznak. Lektury nie stanowily podstawy wartosciowej
wiedzy; traktowano je jako zrédlo aforyzmoéw i fraz uzywanych w dyskusji
i rozmowie. Wybrane utwory poetyckie zapoznawaly ucznidw z mitologia
zmieszang z katolicka poboznoscia. Uczono tez ukladac wiersze, blahe oraz proste
w tresci iformie. Powierzchowna nauka faciny w zakresie podstaw gramatyki
i skladni, bez ksztalcenia z dorobku i historii kultury klasycznej, doprowadzita do
za$miecania jezyka narodowego. Szlachta popisywala si¢ chetnie znajomoscia
faciny w postaci sentencji i cytatéw, a uzywana polszczyzna obfitowata w liczne
tacinskie wstawki. Opinia jednego z bohateréw powiesci ,, Wojciech Zdarzynski,
zycie i przypadki swoje opisujgcy” Michala Krajewskiego (wyd. 1785 r.)
powszechnym podejsciu do nauki: ,Dobrze wyuczony regul tacinskiego jezyka,
poczytalem za nieroztropnos$c uczyc¢ si¢ polskiego, ktérego przez samo uzywanie
moglem doskonale naby¢. I w samej rzeczy bedulus szkolny (wozny) tak dobrze
umial po polsku jak i nasz profesor. Z tej przyczyny obrzydzitem sobie ten jezyk,
ktérym pospdlstwo rownie mowi jak i ludzie uczeni, a rzadko go uzywatem [...].
Przestajac na umiejetnosci regut facinskiego jezyka, osadzitem, ze wszystkie inne
nauki nie przystoja osobom zacnego urodzenia” (Czerwinska oprac., 1973, Nasza
Ksiegarnia). W tych nielicznych placéwkach, w ktérych uczono przyrody i fizyki
stosowano starozytna wiedze, usystematyzowana przez Arystotelesa.
W osiemnastowiecznych polskich szkotach uznawano teori¢ geocentryczna,

stawiajaca Ziemi¢ w centrum Wszech$wiata. Dopiero w II polowie osiemnastego
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stulecia préobowano publikowaé ustalenia Kopernika, co wywolalo oburzenie
jezuitow (Szybiak, 1973, p.15).

Szkolnictwo akademickie réwniez nie prezentowalo wysokiego poziomu.
Najstarsza uczelnia w Polsce, Akademia Krakowska, pograzona byla w glebokim
letargu i kryzysie. Studia na wydziale filozoficznym zawezone byly do
arystotelizmu, bez nowych kierunkéw filozoficznych. Nie uznawano sytemu
heliocentrycznego, kopernikowskiej astronomii i fizyki. Nie istniala w zasadzie
twérczos¢ naukowa profesorow, ktorzy wygtaszali wykltady oparte o przestarzatg
wiedze, pisali panegiryki i wydawali kalendarze. W zapasci znajdowat sie takze
wydziat medyczny, na ktérym nauczalo zaledwie dwéch profesoréw, co nie moglo
przektadac sie na odpowiednie ksztalcenie kadr lekarskich dla tak duzego kraju.
Wplywalo to na oplakany poziom higieny i lecznictwa (Kurdybacha, Mitera-
Dobrowolska, 1973, p. 191-192). Za przelomowy moment w dziejach
Uniwersytetu Jagielloniskiego uwaza si¢ przybycie do Krakowa w 1777 r. Hugona
Kolataja w celu podjecia reformatorskich prac, ktérych efekt trudno przecenic
(Chamcowna, Mrozowska, 1965, p. 16).

Akademia Wilenska z kolei, zalozona przez jezuitow w XVI w., ciagle
ograniczala swoj program do nauk koscielnych. Brakowalo wydzialu prawa
i medycyny. Takze Akademia Zamojska pograzona byla w glebokim kryzysie.
Wykladano na niej filozofi¢, medycyne i prawo. Nie zatrudniano tu wybitnych
profesorow, nauczano niewielu studentéw (Wroczynski, 1996, p. 175).

Coraz wiecej $wiatlych obywateli Rzeczypospolitej widzialo potrzebe
wprowadzenia $wieckiego szkolnictwa, pozostajacego pod nadzorem panstwa.
Upanstwowienie szkél nabralo realnych ksztaltow po likwidacji Zakonu
Towarzystwa Jezusowego. Dobra jezuitow przekazano do dyspozycji panstwa,
z wykorzystaniem na cele edukacyjne i utrzymanie bylych jezuitow. Przejecie
i prowadzenie szkol nie bylo tatwym zadaniem (Jobert,1979, p. 11). Pojezuickie
szkoly przejmowano stopniowo, przekazujac czes¢ z nich innym zakonom. Nie
doprowadzilo to ani do wzrostu liczby szkot, ani do zwigkszenia liczby uczniow.
Przyczynilo sie jednak do wprowadzenia do polskiej szkoty swieckich nauczycieli.
Nie powitano ich z sympatia, kladlo to bowiem kres wielowiekowej tradycji,
wedlug ktorej nauczycielami byly zawsze osoby duchowne, ktore jednak nie
cieszyly sie szacunkiem spolecznym. Pierwsi $wieccy nauczyciele byli atakowani
i nieakceptowani. Cze¢$¢ winy za brak spotecznego powazania lezata po ich stronie;

nie budzili sympatii przez ostentacyjny radykalizm i prowokacyjne zachowanie
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oraz str6j. Komisja Edukacji Narodowej postawila sobie za cel podniesienie
prestizu zawodu nauczyciela i jego wyksztalcenia, aby mégt edukowa¢ mlodych
Polakéw duchu obywatelskim i narodowym (Kurdybacha, Mitera-Dobrowolska,
1973, p.221). Wprowadzenie $wieckiego wychowania moralnego, opartego
o zasady racjonalistycznej filozofii i harmonijne wspotdzialanie jednostki ze
spoleczenstwem, roéwniez nie zostalo dobrze przyjete w spoleczenstwie
(Kurdybacha, 1967, p.42).

Pewnym problemem bylo takze przejecie majatku pojezuickiego na
finansowanie szkolnictwa. Nie byla to sprawa prosta, zwlaszcza w aspekcie
oszacowania dochoddéw iprawidlowego zarzadzania finansami. Fundusze
czgsciowo zostaly roztrwonione, co powodowalo miedzy innymi brak
systematycznos$ci w optacaniu nauczycieli i urzednikéw szkolnych, nie méwiac juz
o powolywaniu nowych szkét. Dopiero uporzadkowanie finanséw przez dobrych
administratorow pozwolito oprze¢ odbudowe systemu szkolnictwa na mocnych

podstawach (Mrozowska, 1973, p. 4).

PODSUMOWANIE

Préba reformy szkolnictwa polskiego, znajdujacego si¢ w glebokiej zapasci,
stawiala Komisji Edukacji Narodowej niezwykle trudne wyzwania i wymagata
rozwigzania powaznych problemdéw edukacyjnych i wychowawczych, lezacych
takze po stronie mentalnej spoteczenstwa. Stusznie uwazano, ze poziom o$wiaty
wyznacza poziom kultury narodu wplywa na wzorce zachowan spotecznych.
Zahamowanie upadku Rzeczypospolitej upatrywano w budowie silnego
i Swiadomego spofeczenstwa obywatelskiego, takze poprzez wpajanie szacunku
i wiedzy zwigzang z narodowym jezykiem i dyscyplinami naukowymi w oparciu
0 najnowszy stan badan.

Pragnieniem reformatoréw byto wychowanie dobrego patrioty i swiatlego
obywatela, troszczacego sie¢ o losy Rzeczypospolitej ponad wszystko. Wiara we
wszechmocng moc wychowania czesciowo znalazla historyczne potwierdzenie, ale
przyniosta tez wiele rozczarowan (Mizia, 1972, p. 5). Wielka sita napedowa
w kierunku zmian w polskich szkotach bylo przekonanie ludzi pragnacych
reformy, Ze silna akcja wychowawcza w oparciu o historie wielkosci Polski Piastow
i Jagiellonéw, odbudowe kultury i jezyka ojczystego, zagrozonego przez

sarmatyzm i modng cudzoziemszczyzng, w nawigzaniu do dokonan Kopernika,
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Kochanowskiego i Modrzewskiego, ma szanse obudzi¢ skrywane poklady

patriotyzmu i etosu dobrego obywatela (Suchodolski, 1973, p.19).

W dzisiejszych czasach przestanie KEN o potrzebie budowania

zespolowego poczucia odpowiedzialnosci za kraj w aspekcie dobrych i poprawnie

realizowanych programéw szkolnych, jest weiaz aktualna. Nigdy temu celowi nie

stuzyl i nie sluzy silny indywidualizm, wyobcowanie jednostki oraz brak

zaangazowania w dzialalno$¢ spoleczno-obywatelska.
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