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Zle sie dzieje w szkolnej edukacji matematycznej dzieci — do takiego stwierdzenia
upowazniaja mnie wyniki badan niepowodzen w nauce matematyki'. Znajomos¢ roz-
woju umyslowego dzieci oraz procesu ksztaltowania wiadomosci i umiejetnosci ma-
tematycznych nie pozwala spokojnie na to patrze¢?. Do ostrego reagowania sklonity
mnie tez doSwiadczenia pedagogiczne zebrane w trudach zmieniania na lepsze edu-
kacji przedszkolakéw i matych uczniéw, w tym dzieci matematycznie uzdolnionych®.

Analizujac sytuacje, w jakiej znalazia si¢ edukacja matematyczna pierwszoklasi-
stow w tym roku szkolnym, stwierdzam, ze:

e w zalecanym przez najwyzsze wladze oSwiatowe dzieciecym podreczniku Nasza
matematyka nie uwzglednia si¢ wlasciwosci rozwoju umysltowego pierw-
szoklasistow oraz prawidlowos$ci ksztaltowania poje¢ i umiejetnosci
matematycznych;

e bledy merytoryczne znajdujace si¢ na matematycznych stronach tego podreczni-
ka utrudniaja rozwdj logicznego mys$lenia dzieci.

Wszystko razem sprawia, Ze nie sposéb harmonijnie i skutecznie kierowac
edukacja matematyczng w pierwszym roku nauki w szkole, jezeli dzieci
korzystaja z Naszego elementarza. Podobnego zdania jest coraz wig¢cej nauczycieli,
ktérzy w rozmowach ze mng powoluja si¢ na doswiadczenia pedagogiczne z kilku
miesiecy korzystania z tego pierwszego dziecigcego podrecznika.

Nieprawdziwe sa tez zapewnienia Ministerstwa Edukacji Narodowej,
ze nie bylo powaznej krytyki merytorycznej matematycznych stron Naszego
elementarza. OsobiScie palcem wskazywalam razace bltedy merytoryczne wyste-
pujace na bodaj kazdej (!) matematycznej stronie tej publikacji*. Wyjasniatam, dla-
czego nie mozna dobrze uczy¢ matematyki w klasie I wedlug tego, co zawie-
raja kolejne czesci Naszego elementarza. Podawalam tez argumenty merytorycz-
ne przemawiajace za konieczno$cia wylaczenia edukacji matematycznej
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z systemu zintegrowanego ksztalcenia juz w pierwszym roku nauki szkol-
nej. Niestety, najwyzsze wladze oSwiatowe odrzucaly te argumenty broniac wadliwej
koncepcji edukacyjnej zawartej w Naszym elementarzu.

Uzasadniajac powyzsza ocen¢ wskaze nieprawidlowos$ci merytoryczne
w ksztaltowaniu pojec liczbowych w Naszym elementarzu. Poniewaz sa one po-
wielane wielokrotnie na stronach matematycznych, maja wymiary wskaznikéw zlej
koncepcji matematycznego ksztalcenia dzieci. Omoéwie tez grozne w skutkach za-
niechania w zakresie wspomagania pierwszoklasistow w rozwoju operacyj-
nego rozumowania, gdyz z Naszego elementarza Korzystaja tez dzieci o rok mtodsze.
Wskaze na szkodliwo$¢ tolerowania w szkolach papierowej edukacji mate-
matycznej. We wnioskach koncowych uzasadni¢ koniecznos$¢ niezwlocznego
wydzielenia edukacji matematycznej z ksztalcenia zintegrowanego poczy-
najac od I klasy oraz inne sposoby zmieniania na lepsze edukacji matematycznej
w klasie I w obecnej rzeczywistosci edukacyjne;j.

Razace bledy w ksztaltowaniu pojeé liczbowych wystepujace
na matematycznych stronach Naszego elementarza

Ksztaltowanie pojec liczbowych zajmuje centralne miejsce w pierwszym roku szkol-
nej edukacji matematycznej. Dlatego na wielu stronach matematycznych Naszego
elementarza podany jest sposob ksztaltowania tych poje¢ wediug schematu meto-
dycznego zwanego monografig liczby’. Nauczyciele uwazaja, Ze jest to zalecany sposéb
ksztaltowania pojec liczbowych w umystach dzieci, wszak Nasz elementarz rekomen-
duje osobiScie Minister Edukacji Narodowe;j.

Szacuje, ze nauczyciele i dzieci korzystajace z Naszego elementarza zajmuja si¢ we-
dlug podanej tam metodyki liczbami pierwszej dziesiatki do polowy stycznia, a licz-
bami drugiej dziesigtki do pofowy marca. P6t roku nauki szkolnej w zupelnosci wy-
starcza do skutecznego stfumienia poczucia sensu u dzieci i zniechecenia ich do dzia-
falno$ci matematycznej, jezeli sposéb opracowania pojec liczbowych zawiera biedy
merytoryczne. Niestety takie bledy znajdujq si¢ w Naszym elementarzu.

Do powazniejszych nalezy drastyczne ograniczanie dzieciom zakresu licze-
nia i rachowania przez wi¢cej niz pét roku. Na przyklad — realizacj¢ monografii
liczby 3 zaplanowano dopiero w dziesiatym tygodniu nauki szkolnej. Z analizy zadan
zawartych w Naszym elementarzu wynika jasno, ze w tym czasie dzieci na zajeciach
szkolnych licza i rachuja tylko w zakresie 3 (!). Podobne ograniczenia wystepuja
w trakcie monograficznego opracowania wszystkich liczb w zakresie dwudziestu.
I tak w trakcie opracowania liczby 4 dzieci liczq i rachuja tylko w zakresie 4, potem
w zakresie 5 itd.

Oznacza to, ze do polowy stycznia dzieci w klasie I liczq i rachuja tylko w zakresie
10, a przez kilka nastepnych miesiecy tylko w zakresie 20 bez przekroczenia progu
dziesiatkowego. Przez pol roku nauki szkolnej (!) dzieci ucza si¢ tego, co juz
dawno potrafia. Konsekwencjq jest nuda, rozleniwienie dzieci¢ecych umy-
stéw oraz oslabienie zainteresowania dzieci dzialalnoscia matematyczna®.

Pokazuje to sytuacja, ktéra obserwowatam w trakcie hospitowania zaje¢ w klasie
I. Uczen zwrdcit si¢ do swojej nauczycielki Proszg Pani — potrafig liczy¢ do stu czterdziestu
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szesciu! Nauczycielka stwierdzila Ciesze sig, ale w drugiej klasie bedziesz uczyl sig tak daleko

liczy¢. Chlopiec zaprotestowal Ale ja juz umiem! Nauczycielka zakonczyla rozmowe

dobitnym stwierdzeniem Teraz liczymy do dziesigciu. 1 rzeczywiscie na tych i nastep-
nych zajeciach nauczycielka i dzieci zajmowali si¢ monografia liczby 10. Nic dodac¢,
nic ujac.

Chce podkresli¢, ze od ¢wier¢ wieku’ publikowane sa wnioski z badan ksztatto-
wania si¢ w umystach dzieci umiejetnosci liczenia i rachowania oraz ich edukacyjne
zastosowania. Omawia si¢ w nich tez niedobre skutki ograniczania dzieciom zakresu
liczenia i rachowania. Doprawdy, trzeba nie mie¢ elementarnego rozeznania w za-
kresie wiedzy o ksztaltowaniu si¢ liczenia i rachowania w umystach dzieci, zeby
nadal tak drastycznie ogranicza¢ w szkolnej edukacji matematycznej zakres liczenia
i rachowania, jak to ma miejsce w Naszym elementarzu.

Do razacych bledéw merytorycznych, znajdujacych si¢ na stronach z mo-
nografiami kolejnych liczb w Naszym elementarzu, nalezy tez traktowanie cyfr
umieszczanych na tarczy zegarowej i na monetach jako konkretyzacje two-
rzonych poje¢ kolejnych liczb naturalnych. Na przyklad na stronach monogra-
ficznego opracowania liczby naturalnej 5 znajduje si¢ tarcza zegarowa i wskazéwka
pokazuje 5-ta godzin¢ (w sensie — uplyneto pie¢ godzin od pdinocy albo od potu-
dnia). Nieco nizej jest wizerunek monety pi¢cioztotowej (w sensie pie¢ zlotych).
W jednym ciagu dzieciecego rozumowania miesza si¢ trzy odrebne zakresy
pojeé, z wadliwa sugestia, Ze stanowia one jednorodny kompleks pojecio-
wy?. Dzieje si¢ to w nastepujacy sposob:

* najpierw dzieci poznaja cyfre 5 symbol liczby oznaczajacej rownoliczno$¢ zbiorow
piecioelementowych, np. kasztanow, patyczkéw, jablek;

* potem majq ja skojarzy¢ z cyfra 5 na tarczy zegarowej, chociaz liczba 5 jest tu
symbolem pomiaru czasu. Gdy wskazéwka zegarowa pokazuje 5 godzing¢ rano,
oznacza to, ze od péinocy uplyneto 5 razy po 60 minut, podobnie jest, gdy oznacza
uplyw czasu od 12-tej do 5-tej w poludnie. Godziny na tarczy zegarowej sa liczone
w ukladzie dwunastkowym, minuty i sekundy w ukladzie sze$¢dziesiatkowym,
a dzieci poznaja liczby naturalne w ukladzie dziesigtkowym;

* nastepnie dzieci maja to wszystko skojarzy¢ z cyfra 5 na monecie pi¢ciozlotowej.
Tymczasem 5 jest wowczas symbolem umownej warto$ci nabywczej pieniadza.
Za monete picciozlotowa mozna kupic raz tyle cukierkéw, ale innym razem za t¢
sama monet¢ kupuje sie ich wigcej lub mniej. Inna logika kieruje umowna war-
to$cia pienigdza, a inna ustalaniem réwnolicznosci zbioréw.

Taki zamet merytoryczny w ksztaltowaniu pojec liczbowych na pozio-
mie klasy I powtarza si¢ w Naszym elementarzu wielokrotnie, dlatego zabu-
rza dzieciece poczucie sensu, bodaj najwazniejszego nosnika inteligencji.
Nie usprawiedliwiaja tego wyjasnienia typu w sytuacjach zZyciowych dzieci widzq tarcze
zegarowe i monety. W zyciu codziennym dzieci stykajq si¢ wieloma obiektami i proble-
mami, ale ich sens poznaja w miar¢ rosngcych mozliwosci umystowych i ksztatto-
wanej wiedzy.

Mieszanie logiki ksztaltowania poje¢ liczbowych z logika ksztaltowania pomiaru
czasu’ oraz logika umownej wartosci pieniedzy'® §wiadczy o ignorowaniu w Naszym
elementarzu wiedzy o rozwoju umystowym dzieci i prawidlowosciach ksztaltowania
wiadomosci i umiejetnosci matematycznych.
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Niszczace konsekwencje zaniechania wspomagania dzieci
W operacyjnym rozumowaniu

W matematycznej edukacji szkolnej przyjeto, ze wszystkie dzieci rozpoczynajace
nauke w klasie I rozumujg juz na poziomie operacji konkretnych (w sensie J. Piage-
ta''). Dotyczy to doboru tresci matematycznego ksztalcenia, szkolnych metod ksztat-
cenia dzieci oraz zadan znajdujacych si¢ w zeszytach ¢wiczen i w Naszym elementarzu.
Obnizenie wieku szkolnego o rok komplikuje problem dostosowania edukacji mate-
matycznej do mozliwosci intelektualnych dzieci, zwlaszcza pod wzgledem operacyj-
nego rozumowania na poziomie konkretnym:.

Rozpatrzymy pod tym katem monograficzne ksztaltowanie poje¢ liczbowych
w zakresie tworzenia syntezy operacyjnej aspektu kardynalnego i porzadkowego.
Z badan przeprowadzonych wsrdd dzieci polskich wynika'?, ze:

* w grupie siedmiolatkéw rozumowaniem na poziomie operacji konkretnych w za-
kresie aspektu kardynalnego wykazuje si¢ co drugie dziecko (48,2%), a w zakre-
sie aspektu porzadkowego tylko co trzecie dziecko (35,3%);

e w grupie szeSciolatkéw operacyjnym rozumowaniem na poziomie konkretnych
wykazuje si¢ zdecydowanie mniej dzieci: w zakresie aspektu kardynalnego co
piate (22,8%), a w zakresie aspektu porzadkowego tylko niektdre z nich (12,6%).
Cytowane badania prowadzilam w intencji ustalenia intelektualnych przy-

czyn niepowodzen w nauce matematyki. Wynika z nich jednoznacznie — mali
uczniowie, ktérzy nie rozumuja na poziomie operacji konkretnych w wymie-
nianych zakresach sa spychani na $ciezke kleski szkolnej. Uzasadnia to ko-
nieczno$¢ wspomagania rozwoju operacyjnego rozumowania u wszystkich
dzieci w klasie I, a szczegodlnie gdy nauke zaczynaja dzieci mlodsze.

Dla dalszych loséw szkolnych dzieci niebywale grozny jest mechanizm
nakladania si¢ przyczyn wtérnych na pierwotne'. U dzieci, ktdre jeszcze nie
rozumuja operacyjnie na poziomie operacji konkretnych, dzieje si¢ to w nastepujacy
sposob:

* nie rozumieja wyjasnien nauczyciela i jednocze$nie obserwuja, ze inne dzieci (te,
rozumujace operacyjnie) wypowiadajq si¢ i sq za to chwalone. Powtarzaja wiec
bezmyslnie to, co one méwia, z nadzieja, ze spelnia oczekiwania i dostana upra-
gnione stoneczko lub inny symbol dobrej oceny;

* nie rozumiejq tez ztozonych polecen nauczyciela i kopiuja to, co robig inne dzieci.
Czynig to bez Swiadomosci sensu wykonywanych czynnosci oraz ich skutkow.

Po kilku tygodniach nauki szkolnej dzieci z klasy I potrafig juz skutecznie ukry-
wac przed nauczycielem tego, ze ,nie rozumiem”, ,nie potrafi¢” demonstrujac zbo-
lalq min¢ (w nadziei, Zze nauczyciel spyta inne dziecko) lub wyuczona bezradnos¢
(liczac na lito$¢ nauczyciela) itd. Takie funkcjonowanie skutkuje blokada w uczeniu
si¢ matematyki — chociaz sa one obecne na szkolnych zajeciach, przestaja korzystac
z edukacji matematycznej.

Bardzo trudno jest pomdéc tym dzieciom z powodu zniszczonej juz samooceny
(jestem gorszy, mato zdolny), utraty motywacji do nauki (nie lubi¢ szkoty), nieche-
ci do wysitku umystowego (demonstracyjne ziewanie, pokladanie si¢ na stole) itd.
Takie funkcjonowanie szybko obejmuje inne obszary edukacyjne. Powoduje to dra-
styczne zmniejszenie doswiadczen logicznych gromadzonych przez ucznia i... zwol-
nienie tempa jego rozwoju intelektualnego'*. Po dwoch, trzech latach pobytu w szko-
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le, z dziecka pragnacego sukceséw w nauce, mamy ucznia, ktory nie lubi szkoty,
a szczeg6lnie edukacji matematyczne;j.

Opisane nieszczescia sa udzialem co czwartego ucznia, rdzny jest jedynie czas oraz
nasilanie si¢ manifestowanych zachowan obronnych. U jednych ma to juz miejsce
w klasie IT'i II, u innych dopiero w klasie IV, a jeszcze u innych w gimnazjum i liceum.
Ale poczatek tego niszczacego procesu zaczyna si¢ juz w pierwszych tygodniach na-
uki szkolnej. Podane ustalenia dotycza czasu, gdy dzieci zaczynaly nauke w sidd-
mym roku zycia. Przewiduje, ze ten niszczacy mechanizm obejmie znacznie liczniejsza
grup¢ malych uczniéw, bo nauke w szkole zaczynaja obecnie dzieci o rok wczesniej.

Mozna temu nieszczesciu zaradzi¢ w jeden, jedyny sposéb — wspomagajac dzie-
¢l w rozwoju operacyjnego rozumowania w przedszkolu i w pierwszym roku szkolnej
edukacji. Nie jest to trudne — od bodaj 20 lat publikowane'® sq programy wspomaga-
nia dzieci w rozwoju operacyjnego rozumowania w przedszkolu i w szkole, wskazowki
metodyczne i opisy zaje¢ mozliwych do zrealizowania z dzie¢mi w edukacji domowej,
przedszkolnej i szkolnej. W publikacjach tych ttumaczy si¢ tez, ze zaniedbywania wspo-
magania dzieci w rozumowaniu operacyjnym nie dla si¢ nadrobi¢ w p6zniejszym cza-
sie'e. Dodam, Ze efekty takiego wspomagania sq znakomite'”: dzieci rozumujace opera-
cyjnie na poziomie konkretnym odnosza sukcesy nie tylko w edukacji matematyczne;j.

Autorzy Naszego elementarza zlekcewazyli te wiedze i... nie przewidzieli
wspomagania rozwoju umyslowego w ramach edukacji matematycznej, cho-
ciaz nauke zaczely dzieci o rok mlodsze. Konsekwencja tej szkodliwej decyzji jest
to: znaczaco wiecej dzieci zostanie zepchnietych na Sciezke niepowodzen w uczeniu si¢
matematyki, ze wszystkimi niszczacymi konsekwencjami.

Juz teraz zaniedbania w zakresie wspomagania dzieci w rozwijaniu operacyjnego
rozumowania i zla jako$¢ matematycznego ksztalcenia skutkuja pogarszajacymi si¢
efektami edukacji matematycznej w klasach I-III. Potwierdzaja to wyniki Ogdlno-
polskiego Badania Umiejetnosci Trzecioklasistow' z 2013 i 2014 roku. Poniewaz zlej
jakos$ci matematycznego ksztalcenia nie sposob naprawi¢ w nastepnych latach edu-
kacji'’, jest to jedna z przyczyn tego, ze w 2014 roku matury z matematyki nie zdat co
trzeci maturzysta w Polsce, chociaz w ocenie maturzystéw i dydaktykéw matematyki
zadania maturalne nie byly zbyt trudne®.

Tak fatalne efekty edukacji matematycznej sa w jawnej sprzecznosci z opubliko-
wanymi wynikami badan uzdolnien matematycznych polskich dzieci. Ustalitam?!, ze
wiecej niz polowa dzieci polskich wykazuje si¢ na styku przedszkole-szkota uzdol-
nieniami matematycznymi, a co czwarte wysokim stopniem tych uzdolniefi. Ana-
liza szkolnych loséw uzdolnionych matematycznie dzieci potwierdza, niestety, teze
o niskiej jakosci szkolnej edukacji matematycznej. Wynika z niej, ze juz po 8 mie-
sigcach nauki w szkole — w kwietniu — tylko co 6sme dziecko manifestuje wysokie
uzdolnienia matematyczne. 8 miesiecy nauki w klasie I wystarcza, aby dzieci tracily
rados¢ uczenia si¢ matematyki, poczucie sensu i byly mniej tworcze w dziatalnosci
matematycznej. W nastepnych latach proces ten nasila si¢ i tylko trzech lub czterech
uczniow w klasie licealnej wykazuje si¢ uzdolnieniami matematycznymi.

Z przytoczonych faktéw wynika jasno, ze konieczne sa zasadnicze zmiany w or-
ganizacji edukacji wczesnoszkolnej, w doborze tresci matematycznego ksztalcenia
i metod prowadzenia edukacji poczawszy od pierwszych tygodni roku szkolnego.
Pierwszym krokiem w tym kierunku jest wydzielenie edukacji matematycznej
z ksztalcenia zintegrowanego poczawszy od klasy pierwszej.
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Dlaczego edukacja matematyczna realizowana w systemie
ksztalcenia zintegrowanego nie przynosi spodziewanych efektéow

Od wielu lat w klasach poczatkowych ksztalci sie dzieci w konwencji zintegrowanego
ksztalcenia. Dotyczy to organizacji edukacji szkolnej, doboru i uktadu tresci ksztat-
cenia oraz stosowanych metod. Kolejnos¢ i zakres realizowanych tresci ksztalcenia
reguluje rytm poér roku i kalendarz wydarzen spotecznych, w ktérych dzieci uczest-
nicza. Do potrzeb zintegrowanego ksztalcenia opracowywane sa tez zeszyty ¢wiczen
oraz pierwsza ksiazka dla pierwszoklasisty — Nasz elementarz. Przeplataja si¢ w nich
strony poswiecone edukacji polonistycznej, przyrodniczej, matematycznej itd.

Matematycznemu ksztalceniu dzieci nie sprzyja proces nauczania regulowany
porami roku i wydarzeniami spolecznymi. W edukacji matematycznej obowia-
zuje inna logika doboru i realizacji tresci ksztalcenia, a zajmowanie si¢
jednoczes$nie kilkoma sprawami w istotny sposdb przeszkadza dzieciom
skupi¢ sie na dzialalno$ci matematycznej. Wynika to ze specyfiki tresci mate-
matycznego ksztalcenia oraz rozumowania i uczenia si¢ dzieci. Problem ten ilustruja
nastepujace pulapki zintegrowanego ksztalcenia.

W jednym z zeszytow ¢wiczen autorzy na stronach poswieconych przemiennosci
dodawania umiescili kolejno zadania o krokodylach, o stoniach, o zyrafach. Dzieci —
jak to dzieci — calg uwage skupily na zwierzetach. Nie dostrzegly problemu mate-
matycznego zawartego w tych zadaniach: ze mozna dla wygody liczenia zmieniac
kolejnos¢ dodawanych skiadnikéw. Nie pomogly starania nauczycielki, aby im to
u$wiadomic¢ — dla nich nadal najwazniejsze byly zwierzeta.

W ksztalceniu zintegrowanym integruje si¢ tez cz¢sto to, czego zintegrowac nie
sposdb. Autorzy innego zeszytu ¢wiczen umiescili w nim zadanie: dzieci majq ustala¢
ciezar wybranych wyrazéw (!) kierujac si¢ informacjami o umownym ci¢zarze samo-
glosek i spoiglosek (!), a potem maja uporzadkowac wyrazy wedltug ich ci¢zaru (!).
Takie i podobne absurdalne pomysly edukacyjne nie sprzyjaja edukacji matematycz-
nej i wspomaganiu dzieci w logicznym rozumowaniu.

Na tym nie koniec, bo w integracyjnym ksztalceniu obserwuje si¢ nagminna
tendencje do skracania czasu trwania edukacji matematycznej w szkole.
Na realizacje edukacji matematycznej w klasie I nalezy przeznaczy¢ co najmniej
4 godziny lekcyjne w rozliczeniu tygodniowym. Oto przyktad ilustrujacy tendencje
odchodzenia od tej reguly.

W poniedziatek, w klasie I, wszystkie zajecia koncentrowaly si¢ wokdl zmian
przyrodniczych towarzyszacych nastaniu zimy. Sprzyjal temu $nieg, ktoéry spadt
w nocy. Na pierwszych zajeciach dzieci zastanawialy si¢, co sprawilo, ze pada $nieg,
wykazujac si¢ imponujaca wiedza. Potem lepily balwana na boisku szkolnym i rzu-
caly do celu $niezkami. Wrdcily do klasy i uczyly si¢ piosenki Zima zla. Po przerwie
uczestniczyly w pogadance o zabawach zimowych zakonczonej uktadaniem i zapisy-
waniem ukladanych zdan. Nauczycielka spojrzata z niepokojem na zegarek i realiza-
cje treSci matematycznych ograniczyla do... ustalenia, z ilu kawatkéw wegla dzieci
zrobily balwankowi oczy i guziki. Na wig¢cej nie bylo juz czasu. Z czterech godzin
lekcyjnych na edukacje matematyczna poswiccita dostownie 4 minuty. Na dodatek
policzenie wegielkow bylo dla dzieci banalne.

Na skracanie czasu przeznaczonego na edukacje matematyczng pozwala reguta —
w zintegrowanym ksztalceniu nauczyciel decyduje o tym, oraz ile czasu w danym
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dniu realizuje edukacje¢ polonistyczng, przyrodnicza, matematyczna itd. Tendencja
do takiego skracania czasu narasta®?, chociaz wiadomo, ze konsekwencja jest obnize-
nie poziomu ksztalcenia najpierw na poziomie wczesnoszkolnym, potem w nastep-
nych etapach szkolnego nauczania z powodu zaleglosci w zakresie wiedzy i umiejet-
nosci matematycznych u uczniow.

Mam nadziej¢, ze udalo mi si¢ przekona¢ Czytelnika o koniecznosci wyodreb-
nienia edukacji matematycznej z ksztalcenia zintegrowanego. Ze wszystkich sif sta-
ralam si¢ przekonac do takiej decyzji najwyzsze wladze oSwiatowe w Polsce. Bez-
skutecznie...

O szkodliwos$ci nadmiernego korzystania
z zeszytow ¢wiczen i kart pracy w edukacji matematycznej w klasie I

U podstaw decyzji wprowadzenia do szkoét publicznych pierwszego dzieciecego
podrecznika Nasz elementarz bylo ukrécenie tendencji do mnozenia zeszytow ¢wiczen
i kart pracy w pakietach edukacyjnych dla uczniéw klas poczatkowych i zwigkszania
ich ceny. Wyjasniajac, jakie sa tego konsekwencje, zaczne od wizualnej putapki i uta-
twien zawartych w tych Srodkach dydaktycznych.

Wydawnictwa od lat rywalizuja, aby ich zeszyty ¢wiczen i karty pracy zawieraly
bogato ilustrowane zadania, kolorowe grafy, wyraziScie zapisane dzialania. Umiesz-
czaja w nich mnoéstwo ulatwien — na stornach matematycznych dzieci maja tylko
wpisywacé w okre$lonych miejscach liczby albo jeden ze znakéw dziatan lub rela-
¢ji, dorysowywac brakujaca strzatke grafu, przekreslac zte rozwigzanie itd. Dazy si¢
do tego, aby uczniowie rozwigzali mozliwie duzo zadan i nie tracili czasu na mani-
pulowanie liczmanami i zapisywanie dziatan. Mimo tych ulatwienl wiasnie zeszyty
¢wiczen i karty pracy w znacznym stopniu przyczynily sie do zlej jakosci
edukacji matematycznej. Okazalo si¢ bowiem, ze:

* nauczyciele traktujg narysowane w nich obiekty tak, jak konkrety. Uwazaja, ze
ogladanie obrazkéw i np. otaczanie petla podobnych obiektéw zastepuje segre-
gowanie przedmiotéw w trakcie klasyfikacji. Dlatego nie korzystaja z liczmanow,
z liczydet itp.;

* zachwyconych zeszytami ¢wiczen rodzicéw nie razi to, ze ich dzieci czerpia wie-
dze gtéwnie z obrazkéw, a nie z praktycznego dzialania (maja bowiem w pamieci
swoje szarobure $rodki dydaktyczne). Niepokoja si¢ jedynie kilkoma niewykorzy-
stanymi stronami zeszytu ¢wiczen, bo przeciez sporo za niego zaplacili.

Zeby wyjasni¢, jakie szkody wyrzadza nadmierne korzystanie z zeszytéw ¢wi-
czen i kart pracy w edukacji matematycznej, cofnijmy si¢ w czasie. Kilkanascie lat
temu w powszechnym uzyciu byly patyczki, liczydla i zeszyty w kratke. Nauczycie-
le ksztaltowali w dzieciecych gléwkach umiejetnosci matematyczne w nast¢pujacy
sposob:

e zwracali si¢ do dzieci np. Masz pigc patyczkow, dodaj trzy, policz, ile jest razem... Zapisz
rozwiqzanie w zeszycie;

e dzieci manipulujac np. patyczkami ustalaly sume i nadawaly wykonanym czynno-
Sciom symboliczne znaczenie zapisujac dziatanie 5 + 3 = 8 w zeszycie w kratke.
Taki sposob postepowania nazywa si¢ pogladowa, wstepna matematyzacja

realnej sytuacji?. Dziecko samodzielnie realizuje droge od konkretnej dziatalnosci,
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obserwacji i analizowania jej skutkéw do symbolicznej reprezentacji. W ten sposob

ustala wspdlne cechy sposobu rozwiazywania kilku specjalnie dobranych zadan

i tworzy schematy matematyczne, np. ze dla wygody, mozna zmienia¢ kolejnos¢

dodawanych sktadnikéw i nie ma to wplywu na wielko$¢ sumy. Takie przeplatanie

dzialania na zbiorach zast¢pczych z rozumowaniem prowadzi do myslenia struktu-
rami. Jest to sedno edukacji matematycznej dzieci.

Te pogladowa matematyzacje realizuja obecnie... autorzy zeszytow ¢wi-
czen, a nie dzieci. Zadania saq przedstawione im np. w formie rysunku, pod nim
znajduje si¢ rozwigzanie w postaci niekompletnego dzialania. Dziecko ma wpisac
w odpowiednie miejsce konkretng liczbe, znak dziatania itp. Nie musi ani rozumiec
sensu zadania, ani trudzi¢ si¢ liczeniem i rachowaniem, wystarczy, Ze poczeka i...
odpisze od sasiada to, co trzeba®.

Wydawalo si¢, ze decyzja udostepnienia szkolom publicznym pierwszego dzie-
ciecego podrecznika Nasz elementarz dla uczniow klas I zlikwiduje taki papierowy
sposob prowadzenia edukacji matematycznej w szkole®. Tak si¢ jednak nie stato,
bo do Poradnika dla nauczyciela klasy pierwszej szkoly podstawowej*® dolaczone zostaly...
karty pracy dla uczniéw. Tyle tylko, ze obecnie udost¢pnia je Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej (za poSrednictwem ORE), a nie wydawnictwa edukacyjne typu
WSIP. Poniewaz kart pracy jest tam zbyt mato i ich realizacja nie wypelnia zajec
szkolnych, nauczyciele kserujg strony zadan matematycznych ze starych zeszytéw
¢wiczen i daja je dzieciom..., bo nie potrafig uczy¢ inaczej niz w stylu papierowej
matematyki.

Przewidzialy to wydawnictwa edukacyjne i odchudzajg swoje zeszyty ¢wiczen oraz
dostosowuja je do tego, co znajduje si¢ w Naszym elementarzu. Takimi zeszytami ¢wi-
czen nasycaja rynek podrecznikéw edukacyjnych, konsumujac fundusze przeznaczo-
ne na odnowienie bazy pomocy dydaktycznych w edukacji wczesnoszkolnej.

Wszystko to sprawia, zZe zamiast dzialan naprawiajacych jako3¢ ksztalcenia
uczniéw w klasie I mamy obecnie:

* Nasz elementarz i Poradnik dla nauczyciela klasy pierwszej szkoly podstawowej z dola-
czonymi kartami pracy dla uczniéw, w ktérych powiela si¢ bledy merytoryczne
zawarte w Naszym elementarzu;

* odchudzone zeszyty ¢wiczen dostosowane... do zlej edukacji matematycznej,
bo taka jest lansowana w Naszym elementarzu.

Nauczyciele — w dobrej wierze — usituja wedltug tych Srodkéw dydaktycznych kie-
rowac edukacja matematyczna dzieci. A Ze nie potrafig juz uczy¢ bez takiej obudowy
dydaktycznej, realizuja nadal papierowa edukacj¢ matematyczna, ale znacznie gorzej
niz rok temu.

Kroétko o dziataniach, ktére moga na lepsze zmienic
edukacje matematyczna dzieci

Trzeba niezwlocznie wydzieli¢ edukacje matematyczna z ksztalcenia zintegrowanego
poczawszy od klasy I. Nie ma ku temu przeciwdziatait formalnych, ale konieczna
jest decyzja najwyzszych wladz oswiatowych. Dyrektorzy i nauczyciele przyzwyczaili
sie bowiem do tego, ze nawet drobne kwestie organizacyjne od lat regulowane sa
rozporzadzeniami i zarzadzeniami Ministra Edukacji Narodowej. Bojac si¢ o miejsca
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pracy, nie podejma decyzji w tak istotnej kwestii, jaka jest wydzielenie edukacji ma-

tematycznej z ksztalcenia zintegrowanego. Utwierdza ich w tym rekomendowany

osobiScie przez Ministra Edukacji Narodowej Nasz elementarz opracowany przeciez

w konwengji zintegrowanego ksztalcenia.

Nalezy tez zmienic reguly systemu doksztalcenia nauczycieli. Obecnie funkcjonu-
je on na zasadzie przyznawania pieniedzy tym, ktérzy wygrywaja przetargi , na szko-
lenia”. Dlatego niemate fundusze przeznaczone na podnoszenie kwalifikacji nauczy-
cieli wedruja do kieszeni tych, ktérzy sa mistrzami w pisaniu projektéw. Po wygraniu
przetargu zaczynaja intensywnie szukac¢ kogo$, kto cho¢ troche¢ zna si¢ na edukacji
matematycznej dzieci. Nauczyciele obligowani sa do udzialu w szkoleniach niskiej
jakosci, o tematyce atrakcyjnej tylko z nazwy. Z nudéw stosuja bierny opér (nie
uwazaja, nie dyskutuja, z utesknieniem czekaja na koniec szkolenia itd.) i... tra-
ca motywacje¢ do podnoszenia kwalifikacji. Najwyzszy czas powierzy¢ doksztalcanie
nauczycieli specjalistom, bez posrednikéw przyjmujacych znaczaca cze$¢ pienigdzy
przeznaczona na szkolenia.

Doksztalcanie nauczycieli musi obja¢ planowanie dzialalnosci pedagogicznej.
Przez lata wydawnictwa obdarowywaly ich gotowcami w formie gotowych rozktadow
materiatéw?’ i scenariuszami zajec. Takie gofowce otrzymali tez w ramach Poradnika
dla nauczyciela klasy pierwszej szkoly podstawowej. Dlatego nie radzq sobie z planowa-
niem dziatalnosci pedagogicznej tak, aby w edukacji matematycznej uwzgledniac:
* rzeczywiste mozliwosci umystowe dzieci i specyfike uczenia si¢ matematyki,

w tym uchwytne réznice w mozliwos$ciach edukacyjnych dzieci z klasy I, ITi IIT ;
* prawidlowosci pedagogiczne ksztaltowania pojec i umiejetnosci matematycznych

w poszczegdlnych zakresach matematycznego ksztalcenia (chodzi o modele na-

bywania umiejetnosci liczenia, rachowania, rozumienia sensu pomiaru itd.);

* perspektywe edukacyjna: ksztaltowanie wiadomosci i umiejetnosci w kolejnych
latach nauczania poczatkowego ma rozwija¢ dziecigce umysly i stawi¢ funda-
ment dla konstruowania systemu wiadomosci i umiejetnosci w nastepnych la-
tach edukacji szkolnej*.

Tego wszystkiego trzeba nauczy¢ nauczycieli, wszak od fachowego planowania
dzialalno$ci matematycznej zaczyna si¢ podnoszenie na przyzwoity poziom edukacji
matematycznej dzieci w kolejnych latach nauki szkolne;j.

Wydzielajac edukacje matematyczna z Naszego elementarza z ksztalcenia zinte-
growanego trzeba pami¢tac o tym, ze od kilkunastu lat nauczyciele sq na studiach
przygotowywani do realizowania edukacji matematycznej wedlug zeszytéw ¢wiczen.
Potrafia wigc uczy¢ dzieci tylko w konwencji papierowej edukacji matematycznej.

Zeby to zmieni¢ na lepsze, trzeba zwyczajnie przeszkoli¢ nauczycieli w zakresie
prowadzenia edukacji matematycznej w klasie I bez zeszytow ¢wiczen. Z dbatoscia
0 wspomaganie dzieci w rozwoju umystowym, ksztaltowanie wiadomosci i umiejet-
no$ci matematycznych wedtug sprawdzonych modeli pedagogicznych dotyczacych
liczenia i rachowania (z korzystaniem z regularnosci dziesigtkowego systemu licze-
nia), stopniowego przeksztalcenia intuicji w pojecia geometryczne (chodzi o przy-
wrdcenie wlasciwego miejsca geometrii w edukacji), strategii rozwigzywania zadan
z tredcig itd. Bez takiego gruntownego przygotowania nauczycieli nie zmieni si¢
na lepsze edukacji matematycznej dzieci.

Konczac prezentacje wnioskéw naprawy edukacji matematycznej, podam pod
rozwage jeszcze jedno ustalenie. W pierwszym roku nauki w szkole dzieci w swoich
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umystach konstruuja fundamenty kompetencji matematycznych i rozwijaja wazne
sprawnosci intelektualne. Na nich buduja swdj system wiadomosci i umiejetnosci
matematycznych w kolejnych latach edukacji. Jezeli fundamenty te sg kiepskie,
mozna postawié lichg chatynke. Gdy sa one mocne, zbuduje si¢ na nich solidny
gmach stuzacy pokoleniom. Dlatego zlekcewazenie przedstawionych wnioskéw be-
dzie wymierna szkoda wyrzadzona dzieciom, ich rodzicom, czyli calemu spoteczen-
stwu. Przy$pieszy bowiem znacznie obserwowany juz trend obnizania poziomu ma-
tematycznego ksztalcenia dzieci w Polsce.

Przypisy

! Opisalam je w ksiazkach Niepowodzenia w uczeniu si¢ matematyki u dzieci z klas poczqtkowych. Dia-
gnoza i terapia (Prace Naukowe Uniwersytetu Slaskiego nr 553, Katowice 1985), Dzieci ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki. Przyczyny, diagnoza, zajecia dydaktyczno-wyrownawcze (WSiP, War-
szawa 1992) i w licznych artykutach.

2 Wiele z nich ustalitam realizujac projekt badawczy Wspomaganie rozwoju umyslowego dzieci w klasie
zerowej 1 w pierwszym roku nauczania szkolnego (nr 1 HOLF 082 30) finansowany ze $srodkéw na nauke
w latach 2006-2009. Sa one przedstawione w Edukacja matematyczna w klasie 1. Ksigzka dla nauczy-
cieli i rodzicow. Cele i tresci ksztalcenia, podstawy psychologiczne i pedagogiczne oraz opisy zajec z dziecmi, red.
E. Gruszczyk-Kolczynska, Wyd. CEBP, Krakéw 2014.

*> Przedstawiam je w publikacji O dzieciach matematycznie uzdolnionych. Ksigzka dla rodzicow i na-
uczycieli (red. E. Gruszczyk-Kolczyniska, Wyd. Nowa Era, Warszawa 2012). Zostaly w niej opisane
wyniki badan zrealizowanych w programie Rozpoznawanie i wspomaganie rozwoju uzdolnieri do uczenia
sig matematyki u starszych przedszkolakow i malych uczniow (nr R17006 030) finansowany ze Srodkow
na wspieranie badan naukowych w latach 2007-2010.

+ Wigkszo$¢ bledéw, ktére wskazalam, poprawiono, ale niektére — nie wiedzie¢ czemu — zosta-
wiono. Zachowaltam wszystkie czesSci Naszego elementarza w wersji oddanej do druku, aby mie¢ dowod
na to, ze na kazdej matematycznej stronie byly bledy, ze podawatam sposoby ich skorygowania. Nie
mozna wigc twierdzié, ze ,nie bylo merytorycznej krytyki” Naszego elementarza.

> Monograficzne opracowanie liczb omawiajq Z. Cydzik (Nauczanie matematyki w klasie pierwszej
i drugiej, WSIiP, Warszawa 1986), E. Puchalska i Z. Semadeni (Wieloaspektowos¢ pojecia liczby naturalnej.
W: Nauczanie poczgtkowe matematyki. Podrecznik dla nauczyciela. Red. Z. Semadeni. T. 2. WSiP, Warszawa
1992), E. Stucki (Metodyka nauczania matematyki w klasach nizszych, czes¢ 11 1. Wyd. Wyzszej Szkoly
Pedagogicznej w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1992) i inni. Natomiast klopoty, jakie dzieci majq z tworze-
niem poje¢ liczbowych zgodnie z tym schematem metodycznym, ustalila E. Gruszczyk-Kolczyniska
i przedstawia je w publikacji Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki. .. rozdzial Nis-
ki poziom rozumowania operacyjnego przeszkodg w ksztaltowaniu w umyslach dzieci pojecia liczby naturalnej.

¢ Inne niszczace konsekwencje nudy wpisanej w miesigce edukacji matematycznej w pierw-
szym roku nauki szkolnej omawiam w rozdziale Sytuacja matematycznie uzdolnionych dzieci w szkole,
publikacji O dzieciach matematycznie uzdolnionych. ..

7 Z obszernej listy publikacji wymienig¢ tylko te, ktére zawieraja wyniki badan zrealizowanych
w Polsce wraz z ich edukacyjnymi zastosowaniami: cytowana juz Dzieci ze specyficznymi trudnoscia-
mi w uczeniu si¢ matematyki..., a takze E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielifiska, Dziecigca matematyka.
Ksigzka dla rodzicow i nauczycieli (WSiP, Warszawa 1997), Wspomaganie rozwoju umystowego oraz eduka-
cja matematyczna dzieci w ostatnim roku wychowania przedszkolnego i w pierwszym roku szkolnej edukacji.
Cele 1 tresci ksztalcenia, podstawy psychologiczne i pedagogiczne oraz wskazowki do prowadzenia zajec z dziecmi
w domu, w przedszkolu i w szkole (red. E. Gruszczyk-Kolczynska, Wyd. Edukacja Polska, Warszawa
2009). Edukacja matematyczna w klasie 1. Ksigzka dla nauczycieli i rodzicow. Cele i tresci ksztalcenia, podstawy
psychologiczne i pedagogiczne oraz opisy zajec z dziecmi (red. E. Gruszczyk-Kolczyniska, Wyd. CEBP, Kra-
k6w 2014).

8 Posluzylam si¢ okresleniem stosowanych przez L. S. Wygotskiego (Wybrane prace psychologiczne,
PWN, Warszawa 1971, s. 255-267) w opisywaniu cech rozumowania dzieci na etapie, gdy tworza
kompleksy pojeciowe. Dodam, ze tak wiasnie rozumuja starsze przedszkolaki i mali uczniowie.
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? Wigcej wyjasnien podaj¢ w publikacji Edukacja matematyczna w klasie 1. Ksigzka dla nauczycieli
i rodzicow..., w rozdziale Czas: dni i noce, pory roku, dni w tygodniu, miesigce w roku. Obliczenia kalendarzowe
i zegarowe.

9 Problemy te wyjas$nia M. Kupisiewicz, Obliczenia pienigzne i mala, domowa ekonomia, w publikacji
Edukacja matematyczna w klasie 1. Ksigzka dla nauczycieli i rodzicow....

' Koncepcja rozwoju operacyjnego rozumowania w umysle cztowieka jest przedstawiona w pu-
blikacjach J. Piageta: Studia z psychologii dziecka (PWN, Warszawa 1966), Psychologia i epistemologia
(PWN, Warszawa 1997 i innych), J. Piegeta i B. Inhelder: Operacje umyslowe i ich rozwdj (W: P. Oleron,
J. Piaget, B. Inhelder, P. Greco: Inteligencja. PWN, Warszawa 1967), Psychologia dziecka (Wyd. Siedmio-
r6g, Wroctaw 1993). Jest tez omawiana w bodaj kazdym podreczniku z psychologii poznawczej oraz
psychologii rozwojowej.

12 Wyniki tych badan wraz z interpretacja podaje w cytowanej juz ksiazce Dzieci ze specyficzny-
mi trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki... rozdzial Rozwdj operacyjnego rozumowania i jego znaczenie
w uczeniu si¢ matematyki. Przytoczone dane liczbowe nie zmieniajq si¢, jezeli w edukacji przedszkol-
nej i szkolnej nie prowadzi si¢ intensywnego wspomagania dzieci w rozwoju operacyjnego rozumo-
wania. Wiecej informacji w rozdziale 10 w cytowanej juz publikacji Edukacja matematyczna w klasie
I. Ksigzka dla nauczycieli i rodzicow ...

> Mechanizm ten jest to dokladnie opisany w rozdziale 3 i 5 publikacji Dzieci ze specjalnymi trudno-
sciami... Obserwuje go takze obecnie, hospitujac zajecia z edukacji matematycznej w klasie 1.

4 Na to zjawisko zwrdcila uwage H. Spionek (Zaburzenia rozwoju uczniow a niepowodzenia szkolne.
PWN, Warszawa 1973, cz¢$¢ druga, rozdzial 1) i E. Gruszczyk-Kolczyniska (Dzieci ze specyficznymi trud-
nosciami...cytowane juz rozdzialy 31 5).

> Wymieni¢ te bardziej znane: E. Gruszczyk-Kolczynska E. Zielifiska: Dziecigca matematyka. Ksigz-
ka dla rodzicow i nauczycieli..., Wspomaganie dzieci w rozwoju operacyjnego rozumowania. Zakres potrzeb-
ny do ksztaltowania aspektu kardynalnego pojecia liczby naturalnej (W: Wspomaganie rozwoju umyslowego
oraz edukacja matematyczna dzieci w ostatnim roku wychowania przedszkolnego i w pierwszym roku szkolnej
edukacji Cele i tresci ksztalcenia, podstawy psychologiczne i pedagogiczne oraz wskazowki do prowadzenia zaje¢
z dziecmi w domu, w przedszkolu i w szkole. Red. E. Gruszczyk-Kolczynska, Wyd. Edukacja Polska, War-
szawa 2009), E. Gruszczyk-Kolczynska: Wspomaganie rozwoju umystowego starszych przedszkolakow wraz
z edukacjg matematyczng (W: Starsze przedszkolaki. Jak skutecznie je wychowywac i ksztalci¢ w przedszkolu
i w domu. Wyd. CEBE, Krakow 2014). Wspomaganie dzieci w rozwoju operacyjnego rozumowania: zakres
potrzebny do ksztaltowania poje¢ liczcbowych (W: Edukacja matematyczna w klasie 1. Ksigzka dla nauczycieli
i rodzicow...).

16 Wyjasniam to w rozdziale 7, cz¢sci pierwszej i w rozdziale 1 czeSci piatej publikacji O dzieciach
matematycznie uzdolnionych. Ksigzka dla rodzicow i nauczycieli. ..

17 Sa przedstawione w 4 rozdziale cytowanej juz publikacji O dzieciach matematycznie uzdolnionych.
Ksigzka dla rodzicow i nauczycieli. ..

'8 Por. Ogolnopolskie Badanie Umiejgtnosci Trzecioklasistow Raport OBUT 2013 (red. A. Pregler, IBE,
Warszawa 2013, publikacja wspdtfinansowana przez UE w ramach Europejskiego Funduszu Spolecz-
nego). Na s. 7 podana jest informacje — og6lna fatwos¢ testu wyniosta 0,59. Oznacza to, ze trzeciokla-
sisci, ktorzy brali udzial w badaniu OBUT 2013 Srednio uzyskali 59% mozliwych punktéw (chlopcy
wypadli nieco lepiej, uzyskujac Srednio 59,6%, a dziewczynki 58,4% punktu). Natomiast w Raporcie
z ogdlnopolskiego badania umiejetnosci trzecioklasistow OBUT ™ 2014 (opracowany w Instytucie Badan
Edukacyjnych) na s.7 podana jest informacja — sredni wynik ucznia to 7,9 punktu na 14 mozliwych.
Oznacza to, ze trzecioklasisci bioracy udziat w badaniach uzyskali Srednio 56% mozliwych do zdo-
bycia punktéw.

! Powodem jest specyfika rozwoju schematéw intelektualnych w umystach dzieci. Na lata wycho-
wania przedszkolnego i edukacji poczatkowej przypada okres szczelnej wrazliwosci ksztaltowania si¢
klasyfikacji, rozumowania przyczynowo-skutkowego, przewidywania co si¢ zdarzy¢ moze. Gdy w tym
czasie zaniedba si¢ wspomaganie dzieci w rozwoju umystowym, nie sposéb tego nadrobi¢ pdzniej.
Wigcej informacji podaje M. Zylifiska Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sig przyjazne mozgowi (Wyd.
Naukowe UMK, Torun 2013, rozdzialy 1 i4). Dodam, ze w tych samych latach zycia i na podobne;j za-
sadzie rozwijaja si¢ uzdolnienia matematyczne u dzieci. Wyjasniam to w cytowanej juz ksigzce O dzie-
ciach matematycznie uzdolnionych...w cz¢sci pierwszej rozdzial 7, a w cz¢$ci piatej rozdzial 1.

20 Centralna Komisja Egzaminacyjna podata: ponad 76,4 tys. maturzystéw przystapilo do sesji
poprawkowej w sierpniu 2014 r., w tym wickszos¢ (ok. 65,135 tys.) z matematyki.
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2l Sa to wyniki badan zrealizowane w ramach projektu R17006 30 finansowanego ze Srodkéw
na nauke przez Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego w latach 2006-2010. Przedstawione sq w cyto-
wanej publikacji O dzieciach matematycznie uzdolnionych..., rozdziat 5.

22 Przyczyna s trudnosci w sprawdzeniu, ile czasu nauczyciel faktycznie przeznacza na eduka-
cje matematyczng i w jaki sposob ja realizuje. Dyrektorzy skarza si¢, ze gdy udaja si¢ na hospitacje
do klasy I, okazuje si¢, ze edukacja matematyczna... juz si¢ odbyla lub zacznie si¢..., gdy skonczy si¢
czas hospitacji. Na to wszystko pozwala dowolnos¢ dysponowania kolejnoscig i czasem edukacyjnym
realizowanych obszaréw edukacyjnych w zintegrowanym ksztalceniu.

» Na szczegblne znaczenie matematyzacji wskazuje Z. Krygowska (Zarys dydaktyki matematyki.
Czes¢ 1, WSIP, Warszawa 1977, s. 48 i dalsze). Twierdzi, ze wszelkie mySlenie matematyczne sktada
sie z cyklow wigkszych lub mniejszych, a w kazdym z nich mozna wyrézni¢: obserwacje, matematy-
zacje, dedukcje i zastosowanie. Krygowska wyrdznia matematyzacje¢ wstepna, podgladowa i odnosi
ja do wczesnych etapéw edukacji matematycznej.

2 To, ze dzieci w taki sposob ,rozwigzujq” duzo zadan z zeszytéw ¢wiczen na jednych zajeciach
(nie traca przeciez czasu na zapisywanie dziatan), nie przeklada si¢ na jako$¢ edukacji matematycz-
nej. Dla nauczycieli jest to wygodny spos6b nauczania (uczniowie spokojnie siedza w tawkach) i or-
ganizacyjnie latwy (kazdy uczen ma zeszyt ¢wiczen). Nie musza si¢ trudzi¢ przygotowaniem zajec,
wystarczy przeciez poleci¢ uczniom otworzy¢ na odpowiedniej stronie zeszyt ¢wiczen. Maja tylko
dopilnowa¢ rozwiazywania kilku bogato ilustrowanych zadan, a pozostate zadania w danym bloku
tematycznym zadac dzieciom do rozwigzania w ramach pracy domowe;j.

» Nazwalam go papierowq edukacja matematyczna: dzieci otrzymuja zapisane lub naryso-
wane na papierze zadania matematyczne i na papierze je rozwiazuja, bez manipulacji liczmanami
i liczydtami, bez stosowania wiadomosci i umiej¢tno$ci matematycznych w realnej rzeczywistosci.
Nazwa ta przyjela sie¢ i jest stosowana przez dydaktykéw matematyki.

2 Poradnik ten stanowi wykladnie metodyczng Naszego elementarza. Bledy merytoryczne zawarte
w Naszym elementarzy sa wigc w nim powielane.

27'W teorii i praktyce edukacyjnej przyjmuje si¢, ze w trakcie opracowania rozktadu materiatu
nauczyciel dostosuje proces nauczania do rzeczywistych mozliwosci i potrzeb umystowych dzieci.
Jezeli korzysta z gotowca, nie respektuje jednej z wazniejszych zasad pedagogicznych nakazujacej
dostosowanie procesu edukacyjnego do poziomu jego uczniéw.

28 Na przyktad orientacj¢ przestrzenng w klasie I realizuje si¢ po to, aby dzieci lepiej radzity sobie
w sytuacjach zyciowych i szkolnych i po to, ze potrzebna jest ona dzieciom w trakcie mierzenia diu-
gosci i w ksztaltowaniu poje¢ geometrycznych, a potem w kresleniu planéw pomieszczen, postugiwa-
niu si¢ mapa itd. Trzeba o tym pami¢tac w klasie I przy konkretyzowaniu tresci ksztalcenia w ramach
orientacji przestrzennej.
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O zlej jakosci edukacji matematycznej dzieci i btedach merytorycznych
w pierwszym dzieciecym podreczniku Nasz elementarz.
Jakie dzialania trzeba podja¢, aby to zmieni¢ na lepsze

W artykule przedstawiam diagnoz¢ edukacji matematycznej pierwszoklasistow w tym roku szkol-
nym 2014/15. Stwierdzam, ze w zalecanym przez najwyzsze wladze oSwiatowe dziecigcym pod-
reczniku Nasza matematyka ignoruje si¢ wlasciwosci rozwoju umyslowego pierwszoklasistow oraz
prawidiowosci ksztattowania poje¢ i umiejetnosci matematycznych. Bledy merytoryczne znajduja-
ce si¢ na matematycznych stronach tego podrecznika zaburzaja rozwdj logicznego myslenia dzieci.
Wszystko razem sprawia, ze nie sposéb harmonijnie i skutecznie kierowa¢ edukacja matematyczna
w pierwszym roku nauki w szkole, jezeli dzieci korzystajq z Naszego elementarza.

Uzasadniajac t¢ ocen¢ wskazuje¢ nieprawidlowosci merytoryczne w ksztaltowaniu poje¢ liczbo-
wych w Naszym elementarzu. Poniewaz sa one powielane wielokrotnie na stronach matematycznych
maja wymiary wskaZnikéw zlej koncepcji matematycznego ksztalcenia dzieci. Omawiam tez grozne
w skutkach zaniechanie wspomagania pierwszoklasistow w rozwoju operacyjnego rozumowania,
gdyz z Naszego elementarza korzystaja tez dzieci o rok miodsze. Wskazuj¢ na szkodliwos¢ tolerowania
w szkolach papierowej edukacji matematycznej. We wnioskach konicowych uzasadniam koniecz-
nos¢ niezwlocznego wydzielenia edukacji matematycznej z ksztalcenia zintegrowanego poczynajac
od I klasy oraz inne sposoby zmieniania na lepsze edukacji matematycznej w klasie I w obecnej
rzeczywistos$ci edukacyjne;j.

Slowa kluczowe: strony matematyczne Naszego elementarza, zta jako$¢ edukacji matematycznej
dzieci, bledy merytoryczne ksztattowania pojec¢ liczbowych, skutki zaniedbann wspomagania dzieci
W rozZwoju operacyjnego rozumowania, papierowa edukacja matematyczna, edukacja matematyczna
w zintegrowanym ksztalceniu
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On the poor quality of mathematical education of children and factual
mistakes in the first guide for children “Our primer”.
What actions must be taken to change it for the better?

In the article I am presenting the diagnosis of the math education of first-year pupils in this school
year 2014/2015. I state that in the children’s textbook Our Mathematic recommended by the high-
est educational authorities has been ignored properties of the intellectual development of first-year
pupils and regularities of forming conceptions and mathematical abilities. Factual errors being
placed on mathematical sides of this textbook are disturbing the development of the logical thinking
of children. All together makes it impossible to harmoniously and effectively direct the mathemati-
cal education in the first year of school, if children are using Our primer.

Justifying this evaluation I am indicating technical irregularities in the forming of numerical
notions in Our primer. Since they are copied repeatedly on mathematical sides they have been a di-
mensions of bad indicators conception of mathematical educating children. I am also discussing
dangerous in effects ceasing to assist first-year pupils in the development of investigation reasoning,
because also younger children are using Our primer. I am pointing to the harmfulness of tolerating
the paper mathematical education at schools. In final conclusions I am justifying the need for imme-
diate allocating the math education from the integrated education beginning from first classes and
other ways of change for the better math education in the first class in current educational reality.

Keywords: mathematical sides of Our primer, low quality of children mathematical education,
shaping factual errors of the forming of numerical notions, effects of negligence of assisting chil-
dren in the development of investigation reasoning, paper mathematical education, math education
in the integrated education



