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JAKIE DZIA ANIA TRZEBA PODJ , 

ABY TO ZMIENI  NA LEPSZE

le si  dzieje w szkolnej edukacji matematycznej dzieci – do takiego stwierdzenia 

upowa niaj  mnie wyniki bada  niepowodze  w nauce matematyki1. Znajomo  roz-

woju umys owego dzieci oraz procesu kszta towania wiadomo ci i umiej tno ci ma-

tematycznych nie pozwala spokojnie na to patrze 2. Do ostrego reagowania sk oni y 

mnie te  do wiadczenia pedagogiczne zebrane w trudach zmieniania na lepsze edu-

kacji przedszkolaków i ma ych uczniów, w tym dzieci matematycznie uzdolnionych3.

Analizuj c sytuacj , w jakiej znalaz a si  edukacja matematyczna pierwszoklasi-

stów w tym roku szkolnym, stwierdzam, e:

• w zalecanym przez najwy sze w adze o wiatowe dzieci cym podr czniku Nasza 

matematyka nie uwzgl dnia si  w a ciwo ci rozwoju umys owego pierw-

szoklasistów oraz prawid owo ci kszta towania poj  i umiej tno ci 

matematycznych;

• b dy merytoryczne znajduj ce si  na matematycznych stronach tego podr czni-

ka utrudniaj  rozwój logicznego my lenia dzieci.

Wszystko razem sprawia, e nie sposób harmon  nie i skutecznie kierowa  

edukacj  matematyczn  w pierwszym roku nauki w szkole, je eli dzieci 

korzystaj  z Naszego elementarza. Podobnego zdania jest coraz wi cej nauczycieli, 

którzy w rozmowach ze mn  powo uj  si  na do wiadczenia pedagogiczne z kilku 

miesi cy korzystania z tego pierwszego dzieci cego podr cznika.

Nieprawdziwe s  te  zapewnienia Ministerstwa Edukacji Narodowej, 

e nie by o powa nej krytyki merytorycznej matematycznych stron Naszego 

elementarza. Osobi cie palcem wskazywa am ra ce b dy merytoryczne wyst -

puj ce na bodaj ka dej (!) matematycznej stronie tej publikacji4. Wyja nia am, dla-

czego nie mo na dobrze uczy  matematyki w klasie I wed ug tego, co zawie-

raj  kolejne cz ci Naszego elementarza. Podawa am te  argumenty merytorycz-

ne przemawiaj ce za konieczno ci  wy czenia edukacji matematycznej 
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z systemu zintegrowanego kszta cenia ju  w pierwszym roku nauki szkol-

nej. Niestety, najwy sze w adze o wiatowe odrzuca y te argumenty broni c wadliwej 

koncepcji edukacyjnej zawartej w Naszym elementarzu.

Uzasadniaj c powy sz  ocen  wska  nieprawid owo ci merytoryczne 

w kszta towaniu poj  liczbowych w Naszym elementarzu. Poniewa  s  one po-

wielane wielokrotnie na stronach matematycznych, maj  wymiary wska ników z ej 

koncepcji matematycznego kszta cenia dzieci. Omówi  te  gro ne w skutkach za-

niechania w zakresie wspomagania pierwszoklasistów w rozwoju operacyj-

nego rozumowania, gdy  z Naszego elementarza korzystaj  te  dzieci o rok m odsze. 

Wska  na szkodliwo  tolerowania w szko ach papierowej edukacji mate-

matycznej. We wnioskach ko cowych uzasadni  konieczno  niezw ocznego 

wydzielenia edukacji matematycznej z kszta cenia zintegrowanego poczy-

naj c od I klasy oraz inne sposoby zmieniania na lepsze edukacji matematycznej 

w klasie I w obecnej rzeczywisto ci edukacyjnej.

Ra ce b dy w kszta towaniu poj  liczbowych wyst puj ce 
na matematycznych stronach Naszego elementarza

Kszta towanie poj  liczbowych zajmuje centralne miejsce w pierwszym roku szkol-

nej edukacji matematycznej. Dlatego na wielu stronach matematycznych Naszego 

elementarza podany jest sposób kszta towania tych poj  wed ug schematu meto-

dycznego zwanego monograÞ  liczby5. Nauczyciele uwa aj , e jest to zalecany sposób 

kszta towania poj  liczbowych w umys ach dzieci, wszak Nasz elementarz rekomen-

duje osobi cie Minister Edukacji Narodowej.

Szacuj , e nauczyciele i dzieci korzystaj ce z Naszego elementarza zajmuj  si  we-

d ug podanej tam metodyki liczbami pierwszej dziesi tki do po owy stycznia, a licz-

bami drugiej dziesi tki do po owy marca. Pó roku nauki szkolnej w zupe no ci wy-

starcza do skutecznego st umienia poczucia sensu u dzieci i zniech cenia ich do dzia-

alno ci matematycznej, je eli sposób opracowania poj  liczbowych zawiera b dy 

merytoryczne. Niestety takie b dy znajduj  si  w Naszym elementarzu.

Do powa niejszych nale y drastyczne ograniczanie dzieciom zakresu licze-

nia i rachowania przez wi cej ni  pó roku. Na przyk ad – realizacj  monograÞ i 

liczby 3 zaplanowano dopiero w dziesi tym tygodniu nauki szkolnej. Z analizy zada  

zawartych w Naszym elementarzu wynika jasno, e w tym czasie dzieci na zaj ciach 

szkolnych licz  i rachuj  tylko w zakresie 3 (!). Podobne ograniczenia wyst puj  

w trakcie monograÞ cznego opracowania wszystkich liczb w zakresie dwudziestu. 

I tak w trakcie opracowania liczby 4 dzieci licz  i rachuj  tylko w zakresie 4, potem 

w zakresie 5 itd.

Oznacza to, e do po owy stycznia dzieci w klasie I licz  i rachuj  tylko w zakresie 

10, a przez kilka nast pnych miesi cy tylko w zakresie 20 bez przekroczenia progu 

dziesi tkowego. Przez pó roku nauki szkolnej (!) dzieci ucz  si  tego, co ju  

dawno potraÞ . Konsekwencj  jest nuda, rozleniwienie dzieci cych umy-

s ów oraz os abienie zainteresowania dzieci dzia alno ci  matematyczn 6.

Pokazuje to sytuacja, któr  obserwowa am w trakcie hospitowania zaj  w klasie 

I. Ucze  zwróci  si  do swojej nauczycielki Prosz  Pani – potraÞ  liczy  do stu czterdziestu 
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sze ciu! Nauczycielka stwierdzi a Ciesz  si , ale w drugiej klasie b dziesz uczy  si  tak daleko 

liczy . Ch opiec zaprotestowa  Ale ja ju  umiem! Nauczycielka zako czy a rozmow  

dobitnym stwierdzeniem Teraz liczymy do dziesi ciu. I rzeczywi cie na tych i nast p-

nych zaj ciach nauczycielka i dzieci zajmowali si  monograÞ  liczby 10. Nic doda , 

nic uj .

Chc  podkre li , e od wier wieku7 publikowane s  wnioski z bada  kszta to-

wania si  w umys ach dzieci umiej tno ci liczenia i rachowania oraz ich edukacyjne 

zastosowania. Omawia si  w nich te  niedobre skutki ograniczania dzieciom zakresu 

liczenia i rachowania. Doprawdy, trzeba nie mie  elementarnego rozeznania w za-

kresie wiedzy o kszta towaniu si  liczenia i rachowania w umys ach dzieci, eby 

nadal tak drastycznie ogranicza  w szkolnej edukacji matematycznej zakres liczenia 

i rachowania, jak to ma miejsce w Naszym elementarzu.

Do ra cych b dów merytorycznych, znajduj cych si  na stronach z mo-

nograÞ ami kolejnych liczb w Naszym elementarzu, nale y te  traktowanie cyfr 

umieszczanych na tarczy zegarowej i na monetach jako konkretyzacje two-

rzonych poj  kolejnych liczb naturalnych. Na przyk ad na stronach monogra-

Þ cznego opracowania liczby naturalnej 5 znajduje si  tarcza zegarowa i wskazówka 

pokazuje 5-t  godzin  (w sensie – up yn o pi  godzin od pó nocy albo od po u-

dnia). Nieco ni ej jest wizerunek monety pi cioz otowej (w sensie pi z otych). 

W jednym ci gu dzieci cego rozumowania miesza si  trzy odr bne zakresy 

poj , z wadliw  sugesti , e stanowi  one jednorodny kompleks poj cio-

wy8. Dzieje si  to w nast puj cy sposób:

• najpierw dzieci poznaj  cyfr  5 symbol liczby oznaczaj cej równoliczno  zbiorów 

pi cioelementowych, np. kasztanów, patyczków, jab ek;

• potem maj  j  skojarzy  z cyfr  5 na tarczy zegarowej, chocia  liczba 5 jest tu 

symbolem pomiaru czasu. Gdy wskazówka zegarowa pokazuje 5 godzin  rano, 

oznacza to, e od pó nocy up yn o 5 razy po 60 minut, podobnie jest, gdy oznacza 

up yw czasu od 12-tej do 5-tej w po udnie. Godziny na tarczy zegarowej s  liczone 

w uk adzie dwunastkowym, minuty i sekundy w uk adzie sze dziesi tkowym, 

a dzieci poznaj  liczby naturalne w uk adzie dziesi tkowym;

• nast pnie dzieci maj  to wszystko skojarzy  z cyfr  5 na monecie pi cioz otowej. 

Tymczasem 5 jest wówczas symbolem umownej warto ci nabywczej pieni dza. 

Za monet  pi cioz otow  mo na kupi  raz tyle cukierków, ale innym razem za t  

sam  monet  kupuje si  ich wi cej lub mniej. Inna logika kieruje umown  war-

to ci  pieni dza, a inna ustalaniem równoliczno ci zbiorów.

Taki zam t merytoryczny w kszta towaniu poj  liczbowych na pozio-

mie klasy I powtarza si  w Naszym elementarzu wielokrotnie, dlatego zabu-

rza dzieci ce poczucie sensu, bodaj najwa niejszego no nika inteligencji. 

Nie usprawiedliwiaj  tego wyja nienia typu w sytuacjach yciowych dzieci widz  tarcze 

zegarowe i monety. W yciu codziennym dzieci stykaj  si  wieloma obiektami i proble-

mami, ale ich sens poznaj  w miar  rosn cych mo liwo ci umys owych i kszta to-

wanej wiedzy.

Mieszanie logiki kszta towania poj  liczbowych z logik  kszta towania pomiaru 

czasu9 oraz logik  umownej warto ci pieni dzy10 wiadczy o ignorowaniu w Naszym 

elementarzu wiedzy o rozwoju umys owym dzieci i prawid owo ciach kszta towania 

wiadomo ci i umiej tno ci matematycznych.
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Niszcz ce konsekwencje zaniechania wspomagania dzieci 
w operacyjnym rozumowaniu

W matematycznej edukacji szkolnej przyj to, e wszystkie dzieci rozpoczynaj ce 

nauk  w klasie I rozumuj  ju  na poziomie operacji konkretnych (w sensie J. Piage-

ta11). Dotyczy to doboru tre ci matematycznego kszta cenia, szkolnych metod kszta -

cenia dzieci oraz zada  znajduj cych si  w zeszytach wicze  i w Naszym elementarzu. 

Obni enie wieku szkolnego o rok komplikuje problem dostosowania edukacji mate-

matycznej do mo liwo ci intelektualnych dzieci, zw aszcza pod wzgl dem operacyj-

nego rozumowania na poziomie konkretnym.

Rozpatrzymy pod tym k tem monograÞ czne kszta towanie poj  liczbowych 

w zakresie tworzenia syntezy operacyjnej aspektu kardynalnego i porz dkowego. 

Z bada  przeprowadzonych w ród dzieci polskich wynika12, e:

• w grupie siedmiolatków rozumowaniem na poziomie operacji konkretnych w za-

kresie aspektu kardynalnego wykazuje si  co drugie dziecko (48,2%), a w zakre-

sie aspektu porz dkowego tylko co trzecie dziecko (35,3%);

• w grupie sze ciolatków operacyjnym rozumowaniem na poziomie konkretnych 

wykazuje si  zdecydowanie mniej dzieci: w zakresie aspektu kardynalnego co 

pi te (22,8%), a w zakresie aspektu porz dkowego tylko niektóre z nich (12,6%).

Cytowane badania prowadzi am w intencji ustalenia intelektualnych przy-

czyn niepowodze  w nauce matematyki. Wynika z nich jednoznacznie – mali 

uczniowie, którzy nie rozumuj  na poziomie operacji konkretnych w wymie-

nianych zakresach s  spychani na cie k  kl ski szkolnej. Uzasadnia to ko-

nieczno  wspomagania rozwoju operacyjnego rozumowania u wszystkich 

dzieci w klasie I, a szczególnie gdy nauk  zaczynaj  dzieci m odsze.

Dla dalszych losów szkolnych dzieci niebywale gro ny jest mechanizm 

nak adania si  przyczyn wtórnych na pierwotne13. U dzieci, które jeszcze nie 

rozumuj  operacyjnie na poziomie operacji konkretnych, dzieje si  to w nast puj cy 

sposób:

• nie rozumiej  wyja nie  nauczyciela i jednocze nie obserwuj , e inne dzieci (te, 

rozumuj ce operacyjnie) wypowiadaj  si  i s  za to chwalone. Powtarzaj  wi c 

bezmy lnie to, co one mówi , z nadziej , e spe ni  oczekiwania i dostan  upra-

gnione s oneczko lub inny symbol dobrej oceny;

• nie rozumiej  te z o onych polece  nauczyciela i kopiuj  to, co robi  inne dzieci. 

Czyni  to bez wiadomo ci sensu wykonywanych czynno ci oraz ich skutków.

Po kilku tygodniach nauki szkolnej dzieci z klasy I potraÞ  ju  skutecznie ukry-

wa  przed nauczycielem tego, e „nie rozumiem”, „nie potraÞ ” demonstruj c zbo-

la  min  (w nadziei, e nauczyciel spyta inne dziecko) lub wyuczon  bezradno  

( licz c na lito  nauczyciela) itd. Takie funkcjonowanie skutkuje blokad  w uczeniu 

si  matematyki – chocia  s  one obecne na szkolnych zaj ciach, przestaj  korzysta  

z edukacji matematycznej.

Bardzo trudno jest pomóc tym dzieciom z powodu zniszczonej ju  samooceny 

(jestem gorszy, ma o zdolny), utraty motywacji do nauki (nie lubi  szko y), niech -

ci do wysi ku umys owego (demonstracyjne ziewanie, pok adanie si  na stole) itd. 

Takie funkcjonowanie szybko obejmuje inne obszary edukacyjne. Powoduje to dra-

styczne zmniejszenie do wiadcze  logicznych gromadzonych przez ucznia i… zwol-

nienie tempa jego rozwoju intelektualnego14. Po dwóch, trzech latach pobytu w szko-
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le, z dziecka pragn cego sukcesów w nauce, mamy ucznia, który nie lubi szko y, 

a szczególnie edukacji matematycznej.

Opisane nieszcz cia s  udzia em co czwartego ucznia, ró ny jest jedynie czas oraz 

nasilanie si  manifestowanych zachowa  obronnych. U jednych ma to ju  miejsce 

w klasie II i III, u innych dopiero w klasie IV, a jeszcze u innych w gimnazjum i  liceum. 

Ale pocz tek tego niszcz cego procesu zaczyna si  ju  w pierwszych tygodniach na-

uki szkolnej. Podane ustalenia dotycz  czasu, gdy dzieci zaczyna y nauk  w siód-

mym roku ycia. Przewiduj , e ten niszcz cy mechanizm obejmie znacznie liczniejsz  

grup  ma ych uczniów, bo nauk  w szkole zaczynaj  obecnie dzieci o rok wcze niej.

Mo na temu nieszcz ciu zaradzi  w jeden, jedyny sposób – wspomagaj c dzie-

ci w rozwoju operacyjnego rozumowania w przedszkolu i w pierwszym roku szkolnej 

edukacji. Nie jest to trudne – od bodaj 20 lat publikowane15 s  programy wspomaga-

nia dzieci w rozwoju operacyjnego rozumowania w przedszkolu i w szkole, wskazówki 

metodyczne i opisy zaj  mo liwych do zrealizowania z dzie mi w edukacji domowej, 

przedszkolnej i szkolnej. W publikacjach tych t umaczy si  te , e zaniedbywania wspo-

magania dzieci w rozumowaniu operacyjnym nie dla si  nadrobi  w pó niejszym cza-

sie16. Dodam, e efekty takiego wspomagania s  znakomite17: dzieci rozumuj ce opera-

cyjnie na poziomie konkretnym odnosz  sukcesy nie tylko w edukacji matematycznej.

Autorzy Naszego elementarza zlekcewa yli t  wiedz  i… nie przewidzieli 

wspomagania rozwoju umys owego w ramach edukacji matematycznej, cho-

cia  nauk  zacz y dzieci o rok m odsze. Konsekwencj  tej szkodliwej decyzji jest 

to: znacz co wi cej dzieci zostanie zepchni tych na cie k  niepowodze  w uczeniu si  

matematyki, ze wszystkimi niszcz cymi konsekwencjami.

Ju  teraz zaniedbania w zakresie wspomagania dzieci w rozw  aniu operacyjnego 

rozumowania i z a jako  matematycznego kszta cenia skutkuj  pogarszaj cymi si  

efektami edukacji matematycznej w klasach I–III. Potwierdzaj  to wyniki Ogólno-

polskiego Badania Umiej tno ci Trzecioklasistów18 z 2013 i 2014 roku. Poniewa z ej 

jako ci matematycznego kszta cenia nie sposób naprawi  w nast pnych latach edu-

kacji19, jest to jedna z przyczyn tego, e w 2014 roku matury z matematyki nie zda  co 

trzeci maturzysta w Polsce, chocia  w ocenie maturzystów i dydaktyków matematyki 

zadania maturalne nie by y zbyt trudne20.

Tak fatalne efekty edukacji matematycznej s  w jawnej sprzeczno ci z opubliko-

wanymi wynikami bada  uzdolnie  matematycznych polskich dzieci. Ustali am21, e 

wi cej ni  po owa dzieci polskich wykazuje si  na styku przedszkole–szko a uzdol-

nieniami matematycznymi, a co czwarte wysokim stopniem tych uzdolnie . Ana-

liza szkolnych losów uzdolnionych matematycznie dzieci potwierdza, niestety, tez  

o niskiej jako ci szkolnej edukacji matematycznej. Wynika z niej, e ju  po 8 mie-

si cach nauki w szkole – w kwietniu – tylko co ósme dziecko manifestuje wysokie 

uzdolnienia matematyczne. 8 miesi cy nauki w klasie I wystarcza, aby dzieci traci y 

rado  uczenia si  matematyki, poczucie sensu i by y mniej twórcze w dzia alno ci 

matematycznej. W nast pnych latach proces ten nasila si  i tylko trzech lub czterech 

uczniów w klasie licealnej wykazuje si  uzdolnieniami matematycznymi.

Z przytoczonych faktów wynika jasno, e konieczne s  zasadnicze zmiany w or-

ganizacji edukacji wczesnoszkolnej, w doborze tre ci matematycznego kszta cenia 

i metod prowadzenia edukacji pocz wszy od pierwszych tygodni roku  szkolnego. 

Pierwszym krokiem w tym kierunku jest wydzielenie edukacji matematycznej 

z kszta cenia zintegrowanego pocz wszy od klasy pierwszej.
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Dlaczego edukacja matematyczna realizowana w systemie 
kszta cenia zintegrowanego nie przynosi spodziewanych efektów

Od wielu lat w klasach pocz tkowych kszta ci si  dzieci w konwencji zintegrowanego 

kszta cenia. Dotyczy to organizacji edukacji szkolnej, doboru i uk adu tre ci kszta -

cenia oraz stosowanych metod. Kolejno  i zakres realizowanych tre ci kszta cenia 

reguluje rytm pór roku i kalendarz wydarze  spo ecznych, w których dzieci uczest-

nicz . Do potrzeb zintegrowanego kszta cenia opracowywane s  te  zeszyty wicze  

oraz pierwsza ksi ka dla pierwszoklasisty – Nasz elementarz. Przeplataj  si  w nich 

strony po wi cone edukacji polonistycznej, przyrodniczej, matematycznej itd.

Matematycznemu kszta ceniu dzieci nie sprzyja proces nauczania regulowany 

porami roku i wydarzeniami spo ecznymi. W edukacji matematycznej obowi -

zuje inna logika doboru i realizacji tre ci kszta cenia, a zajmowanie si  

jednocze nie kilkoma sprawami w istotny sposób przeszkadza dzieciom 

skupi  si  na dzia alno ci matematycznej. Wynika to ze specyÞ ki tre ci mate-

matycznego kszta cenia oraz rozumowania i uczenia si  dzieci. Problem ten ilustruj  

nast puj ce pu apki zintegrowanego kszta cenia.

W jednym z zeszytów wicze  autorzy na stronach po wi conych przemienno ci 

dodawania umie cili kolejno zadania o krokodylach, o s oniach, o yrafach. Dzieci – 

jak to dzieci – ca  uwag  skupi y na zwierz tach. Nie dostrzeg y problemu mate-

matycznego zawartego w tych zadaniach: e mo na dla wygody liczenia zmienia  

kolejno  dodawanych sk adników. Nie pomog y starania nauczycielki, aby im to 

u wiadomi – dla nich nadal najwa niejsze by y zwierz ta.

W kszta ceniu zintegrowanym integruje si  te  cz sto to, czego zintegrowa  nie 

sposób. Autorzy innego zeszytu wicze  umie cili w nim zadanie: dzieci maj  ustala  

ci ar wybranych wyrazów (!) kieruj c si  informacjami o umownym ci arze samo-

g osek i spó g osek (!), a potem maj  uporz dkowa  wyrazy wed ug ich ci aru (!). 

Takie i podobne absurdalne pomys y edukacyjne nie sprzyjaj  edukacji matematycz-

nej i wspomaganiu dzieci w logicznym rozumowaniu.

Na tym nie koniec, bo w integracyjnym kszta ceniu obserwuje si  nagminn  

tendencj  do skracania czasu trwania edukacji matematycznej w szkole. 

Na realizacj  edukacji matematycznej w klasie I nale y przeznaczy  co najmniej 

4 godziny lekcyjne w rozliczeniu tygodniowym. Oto przyk ad ilustruj cy tendencj  

odchodzenia od tej regu y.

W poniedzia ek, w klasie I, wszystkie zaj cia koncentrowa y si  wokó  zmian 

przyrodniczych towarzysz cych nastaniu zimy. Sprzyja  temu nieg, który spad  

w nocy. Na pierwszych zaj ciach dzieci zastanawia y si , co sprawi o, e pada nieg, 

wykazuj c si  imponuj c  wiedz . Potem lepi y ba wana na boisku szkolnym i rzu-

ca y do celu nie kami. Wróci y do klasy i uczy y si  piosenki Zima z a. Po przerwie 

uczestniczy y w pogadance o zabawach zimowych zako czonej uk adaniem i zapisy-

waniem uk adanych zda . Nauczycielka spojrza a z niepokojem na zegarek i realiza-

cj  tre ci matematycznych ograniczy a do… ustalenia, z ilu kawa ków w gla dzieci 

zrobi y ba wankowi oczy i guziki. Na wi cej nie by o ju  czasu. Z czterech godzin 

lekcyjnych na edukacj  matematyczn  po wi ci a dos ownie 4 minuty. Na dodatek 

policzenie w gielków by o dla dzieci banalne.

Na skracanie czasu przeznaczonego na edukacj  matematyczn  pozwala regu a – 

w zintegrowanym kszta ceniu nauczyciel decyduje o tym, oraz ile czasu w danym 
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dniu realizuje edukacj  polonistyczn , przyrodnicz , matematyczn  itd. Tendencja 

do takiego skracania czasu narasta22, chocia  wiadomo, e konsekwencj  jest obni e-

nie poziomu kszta cenia najpierw na poziomie wczesnoszkolnym, potem w nast p-

nych etapach szkolnego nauczania z powodu zaleg o ci w zakresie wiedzy i umiej t-

no ci matematycznych u uczniów.

Mam nadziej , e uda o mi si  przekona  Czytelnika o konieczno ci wyodr b-

nienia edukacji matematycznej z kszta cenia zintegrowanego. Ze wszystkich si  sta-

ra am si  przekona  do takiej decyzji najwy sze w adze o wiatowe w Polsce. Bez-

skutecznie…

O szkodliwo ci nadmiernego korzystania 
z zeszytów wicze  i kart pracy w edukacji matematycznej w klasie I

U podstaw decyzji wprowadzenia do szkó  publicznych pierwszego dzieci cego 

podr cznika Nasz elementarz by o ukrócenie tendencji do mno enia zeszytów wicze  

i kart pracy w pakietach edukacyjnych dla uczniów klas pocz tkowych i zwi kszania 

ich ceny. Wyja niaj c, jakie s  tego konsekwencje, zaczn  od wizualnej pu apki i u a-

twie  zawartych w tych rodkach dydaktycznych.

Wydawnictwa od lat rywalizuj , aby ich zeszyty wicze  i karty pracy zawiera y 

bogato ilustrowane zadania, kolorowe grafy, wyrazi cie zapisane dzia ania. Umiesz-

czaj  w nich mnóstwo u atwie – na stornach matematycznych dzieci maj  tylko 

wpisywa  w okre lonych miejscach liczby albo jeden ze znaków dzia a  lub rela-

cji, dorysowywa  brakuj c  strza k  grafu, przekre la z e rozwi zanie itd. D y si  

do tego, aby uczniowie rozwi zali mo liwie du o zada  i nie tracili czasu na mani-

pulowanie liczmanami i zapisywanie dzia a . Mimo tych u atwie  w a nie zeszyty 

wicze  i karty pracy w znacznym stopniu przyczyni y si  do z ej jako ci 

edukacji matematycznej. Okaza o si  bowiem, e:

• nauczyciele traktuj  narysowane w nich obiekty tak, jak konkrety. Uwa aj , e 

ogl danie obrazków i np. otaczanie p tl  podobnych obiektów zast puje segre-

gowanie przedmiotów w trakcie klasyÞ kacji. Dlatego nie korzystaj  z liczmanów, 

z liczyde  itp.;

• zachwyconych zeszytami wicze  rodziców nie razi to, e ich dzieci czerpi  wie-

dz  g ównie z obrazków, a nie z praktycznego dzia ania (maj  bowiem w pami ci 

swoje szarobure rodki dydaktyczne). Niepokoj  si  jedynie kilkoma niewykorzy-

stanymi stronami zeszytu wicze , bo przecie  sporo za niego zap acili.

eby wyja ni , jakie szkody wyrz dza nadmierne korzystanie z zeszytów wi-

cze  i kart pracy w edukacji matematycznej, cofn  my si  w czasie. Kilkana cie lat 

temu w powszechnym u yciu by y patyczki, liczyd a i zeszyty w kratk . Nauczycie-

le kszta towali w dzieci cych g ówkach umiej tno ci matematyczne w nast puj cy 

sposób:

• zwracali si  do dzieci np. Masz pi  patyczków, dodaj trzy, policz, ile jest razem… Zapisz 

rozwi zanie w zeszycie;

• dzieci manipuluj c np. patyczkami ustala y sum  i nadawa y wykonanym czynno-

ciom symboliczne znaczenie zapisuj c dzia anie 5 + 3 = 8 w zeszycie w kratk .

Taki sposób post powania nazywa si  pogl dow , wst pn  matematyzacj  

realnej sytuacji23. Dziecko samodzielnie realizuje drog  od konkretnej dzia alno ci, 
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obserwacji i analizowania jej skutków do symbolicznej reprezentacji. W ten sposób 

ustala wspólne cechy sposobu rozwi zywania kilku specjalnie dobranych zada  

i tworzy schematy matematyczne, np. e dla wygody, mo na zmienia  kolejno  

dodawanych sk adników i nie ma to wp ywu na wielko  sumy. Takie przeplatanie 

dzia ania na zbiorach zast pczych z rozumowaniem prowadzi do my lenia struktu-

rami. Jest to sedno edukacji matematycznej dzieci.

T  pogl dow  matematyzacj  realizuj  obecnie… autorzy zeszytów wi-

cze , a nie dzieci. Zadania s  przedstawione im np. w formie rysunku, pod nim 

znajduje si  rozwi zanie w postaci niekompletnego dzia ania. Dziecko ma wpisa  

w odpowiednie miejsce konkretn  liczb , znak dzia ania itp. Nie musi ani rozumie  

sensu zadania, ani trudzi  si  liczeniem i rachowaniem, wystarczy, e poczeka i… 

odpisze od s siada to, co trzeba24.

Wydawa o si , e decyzja udost pnienia szko om publicznym pierwszego dzie-

ci cego podr cznika Nasz elementarz dla uczniów klas I zlikwiduje taki papierowy 

sposób prowadzenia edukacji matematycznej w szkole25. Tak si  jednak nie sta o, 

bo do Poradnika dla nauczyciela klasy pierwszej szko y podstawowej26 do czone zosta y… 

karty pracy dla uczniów. Tyle tylko, e obecnie udost pnia je Ministerstwo Edu-

kacji Narodowej (za po rednictwem ORE), a nie wydawnictwa edukacyjne typu 

WSiP. Poniewa  kart pracy jest tam zbyt ma o i ich realizacja nie wype nia zaj  

szkolnych, nauczyciele kseruj  strony zada  matematycznych ze starych zeszytów 

wicze  i daj  je dzieciom…, bo nie potraÞ  uczy  inaczej ni  w stylu papierowej 

matematyki.

Przewidzia y to wydawnictwa edukacyjne i odchudzaj  swoje zeszyty wicze  oraz 

dostosowuj  je do tego, co znajduje si  w Naszym elementarzu. Takimi zeszytami wi-

cze  nasycaj  rynek podr czników edukacyjnych, konsumuj c fundusze przeznaczo-

ne na odnowienie bazy pomocy dydaktycznych w edukacji wczesnoszkolnej.

Wszystko to sprawia, e zamiast dzia a  naprawiaj cych jako  kszta cenia 

uczniów w klasie I mamy obecnie:

• Nasz elementarz i Poradnik dla nauczyciela klasy pierwszej szko y podstawowej z do -

czonymi kartami pracy dla uczniów, w których powiela si  b dy merytoryczne 

zawarte w Naszym elementarzu;

• odchudzone zeszyty wicze  dostosowane… do z ej edukacji matematycznej, 

bo taka jest lansowana w Naszym elementarzu.

Nauczyciele – w dobrej wierze – usi uj  wed ug tych rodków dydaktycznych kie-

rowa  edukacj  matematyczn  dzieci. A e nie potraÞ  ju  uczy  bez takiej obudowy 

dydaktycznej, realizuj  nadal papierow  edukacj  matematyczn , ale znacznie gorzej 

ni  rok temu.

Krótko o dzia aniach, które mog  na lepsze zmieni  
edukacj  matematyczn  dzieci

Trzeba niezw ocznie wydzieli  edukacj  matematyczn  z kszta cenia zintegrowanego 

pocz wszy od klasy I. Nie ma ku temu przeciwdzia a  formalnych, ale konieczna 

jest decyzja najwy szych w adz o wiatowych. Dyrektorzy i nauczyciele przyzwyczaili 

si  bowiem do tego, e nawet drobne kwestie organizacyjne od lat regulowane s  

rozporz dzeniami i zarz dzeniami Ministra Edukacji Narodowej. Boj c si  o miejsca 
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pracy, nie podejm  decyzji w tak istotnej kwestii, jak  jest wydzielenie edukacji ma-

tematycznej z kszta cenia zintegrowanego. Utwierdza ich w tym rekomendowany 

osobi cie przez Ministra Edukacji Narodowej Nasz elementarz opracowany przecie  

w konwencji zintegrowanego kszta cenia.

Nale y te  zmieni  regu y systemu dokszta cenia nauczycieli. Obecnie funkcjonu-

je on na zasadzie przyznawania pieni dzy tym, którzy wygrywaj  przetargi „na szko-

lenia”. Dlatego niema e fundusze przeznaczone na podnoszenie kwaliÞ kacji nauczy-

cieli w druj  do kieszeni tych, którzy s  mistrzami w pisaniu projektów. Po wygraniu 

przetargu zaczynaj  intensywnie szuka  kogo , kto cho  troch  zna si  na edukacji 

matematycznej dzieci. Nauczyciele obligowani s  do udzia u w szkoleniach niskiej 

jako ci, o tematyce atrakcyjnej tylko z nazwy. Z nudów stosuj  bierny opór (nie 

uwa aj , nie dyskutuj , z ut sknieniem czekaj  na koniec szkolenia itd.) i… tra-

c  motywacj  do podnoszenia kwaliÞ kacji. Najwy szy czas powierzy  dokszta canie 

nauczycieli specjalistom, bez po redników przyjmuj cych znacz c  cze  pieni dzy 

przeznaczon  na szkolenia.

Dokszta canie nauczycieli musi obj  planowanie dzia alno ci pedagogicznej. 

Przez lata wydawnictwa obdarowywa y ich gotowcami w formie gotowych rozk adów 

materia ów27 i scenariuszami zaj . Takie gotowce otrzymali te  w ramach Poradnika 

dla nauczyciela klasy pierwszej szko y podstawowej. Dlatego nie radz  sobie z planowa-

niem dzia alno ci pedagogicznej tak, aby w edukacji matematycznej uwzgl dnia :

• rzeczywiste mo liwo ci umys owe dzieci i specyÞ k  uczenia si  matematyki, 

w tym uchwytne ró nice w mo liwo ciach edukacyjnych dzieci z klasy I, II i III ;

• prawid owo ci pedagogiczne kszta towania poj  i umiej tno ci matematycznych 

w poszczególnych zakresach matematycznego kszta cenia (chodzi o modele na-

bywania umiej tno ci liczenia, rachowania, rozumienia sensu pomiaru itd.);

• perspektyw  edukacyjn : kszta towanie wiadomo ci i umiej tno ci w kolejnych 

latach nauczania pocz tkowego ma rozw  a  dzieci ce umys y i stawi  funda-

ment dla konstruowania systemu wiadomo ci i umiej tno ci w nast pnych la-

tach edukacji szkolnej28.

Tego wszystkiego trzeba nauczy  nauczycieli, wszak od fachowego planowania 

dzia alno ci matematycznej zaczyna si  podnoszenie na przyzwoity poziom edukacji 

matematycznej dzieci w kolejnych latach nauki szkolnej.

Wydzielaj c edukacj  matematyczn  z Naszego elementarza z kszta cenia zinte-

growanego trzeba pami ta  o tym, e od kilkunastu lat nauczyciele s  na studiach 

przygotowywani do realizowania edukacji matematycznej wed ug zeszytów wicze . 

PotraÞ  wi c uczy  dzieci tylko w konwencji papierowej edukacji matematycznej.

eby to zmieni  na lepsze, trzeba zwyczajnie przeszkoli  nauczycieli w zakresie 

prowadzenia edukacji matematycznej w klasie I bez zeszytów wicze . Z dba o ci  

o wspomaganie dzieci w rozwoju umys owym, kszta towanie wiadomo ci i umiej t-

no ci matematycznych wed ug sprawdzonych modeli pedagogicznych dotycz cych 

liczenia i rachowania (z korzystaniem z regularno ci dziesi tkowego systemu licze-

nia), stopniowego przekszta cenia intuicji w poj cia geometryczne (chodzi o przy-

wrócenie w a ciwego miejsca geometrii w edukacji), strategii rozwi zywania zada  

z tre ci  itd. Bez takiego gruntownego przygotowania nauczycieli nie zmieni si  

na lepsze edukacji matematycznej dzieci.

Ko cz c prezentacj  wniosków naprawy edukacji matematycznej, podam pod 

rozwag  jeszcze jedno ustalenie. W pierwszym roku nauki w szkole dzieci w swoich 



106

umys ach konstruuj  fundamenty kompetencji matematycznych i rozw  aj  wa ne 

sprawno ci intelektualne. Na nich buduj  swój system wiadomo ci i umiej tno ci 

matematycznych w kolejnych latach edukacji. Je eli fundamenty te s  kiepskie, 

mo na postawi  lich  chatynk . Gdy s  one mocne, zbuduje si  na nich solidny 

gmach s u cy pokoleniom. Dlatego zlekcewa enie przedstawionych wniosków b -

dzie wymiern  szkod  wyrz dzon  dzieciom, ich rodzicom, czyli ca emu spo ecze -

stwu. Przy pieszy bowiem znacznie obserwowany ju  trend obni ania poziomu ma-

tematycznego kszta cenia dzieci w Polsce.

Przypisy

1 Opisa am je w ksi kach Niepowodzenia w uczeniu si  matematyki u dzieci z klas pocz tkowych. Dia-

gnoza i terapia (Prace Naukowe Uniwersytetu l skiego nr 553, Katowice 1985), Dzieci ze specyÞ cznymi 

trudno ciami w uczeniu si  matematyki. Przyczyny, diagnoza, zaj cia dydaktyczno-wyrównawcze (WSiP, War-

szawa 1992) i w licznych artyku ach.
2 Wiele z nich ustali am realizuj c projekt badawczy Wspomaganie rozwoju umys owego dzieci w klasie 

zerowej i w pierwszym roku nauczania szkolnego (nr 1 H01F 082 30) Þ nansowany ze rodków na nauk  

w latach 2006–2009. S  one przedstawione w Edukacja matematyczna w klasie I. Ksi ka dla nauczy-

cieli i rodziców. Cele i tre ci kszta cenia, podstawy psychologiczne i pedagogiczne oraz opisy zaj  z dzie mi, red. 

E. Gruszczyk-Kolczy ska, Wyd. CEBP, Kraków 2014.
3 Przedstawiam je w publikacji O dzieciach matematycznie uzdolnionych. Ksi ka dla rodziców i na-

uczycieli (red. E. Gruszczyk-Kolczy ska, Wyd. Nowa Era, Warszawa 2012). Zosta y w niej opisane 

wyniki bada  zrealizowanych w programie Rozpoznawanie i wspomaganie rozwoju uzdolnie  do uczenia 

si  matematyki u starszych przedszkolaków i ma ych uczniów (nr R17006 030) Þ nansowany ze rodków 

na wspieranie bada  naukowych w latach 2007–2010.
4 Wi kszo  b dów, które wskaza am, poprawiono, ale niektóre – nie wiedzie  czemu – zosta-

wiono. Zachowa am wszystkie cz ci Naszego elementarza w wersji oddanej do druku, aby mie  dowód 

na to, e na ka dej matematycznej stronie by y b dy, e podawa am sposoby ich skorygowania. Nie 

mo na wi c twierdzi , e „nie by o merytorycznej krytyki” Naszego elementarza.
5 MonograÞ czne opracowanie liczb omawiaj  Z. Cydzik (Nauczanie matematyki w klasie pierwszej 

i drugiej, WSiP, Warszawa 1986), E. Puchalska i Z. Semadeni (Wieloaspektowo  poj cia liczby naturalnej. 

W: Nauczanie pocz tkowe matematyki. Podr cznik dla nauczyciela. Red. Z. Semadeni. T. 2. WSiP, Warszawa 

1992), E. Stucki (Metodyka nauczania matematyki w klasach ni szych, cz  I i II. Wyd. Wy szej Szko y 

Pedagogicznej w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1992) i inni. Natomiast k opoty, jakie dzieci maj  z tworze-

niem poj  liczbowych zgodnie z tym schematem metodycznym, ustali a E. Gruszczyk-Kolczy ska 

i przedstawia je w publikacji Dzieci ze specyÞ cznymi trudno ciami w uczeniu si  matematyki… rozdzia  Nis-

ki poziom rozumowania operacyjnego przeszkod  w kszta towaniu w umys ach dzieci poj cia liczby naturalnej.
6 Inne niszcz ce konsekwencje nudy wpisanej w miesi ce edukacji matematycznej w pierw-

szym roku nauki szkolnej omawiam w rozdziale Sytuacja matematycznie uzdolnionych dzieci w szkole, 

publikacji O dzieciach matematycznie uzdolnionych…
7 Z obszernej listy publikacji wymieni  tylko te, które zawieraj  wyniki bada  zrealizowanych 

w Polsce wraz z ich edukacyjnymi zastosowaniami: cytowan  ju  Dzieci ze specyÞ cznymi trudno cia-

mi w uczeniu si  matematyki…, a tak e E. Gruszczyk-Kolczy ska, E. Zieli ska, Dzieci ca matematyka. 

Ksi ka dla rodziców i nauczycieli (WSiP, Warszawa 1997), Wspomaganie rozwoju umys owego oraz eduka-

cja matematyczna dzieci w ostatnim roku wychowania przedszkolnego i w pierwszym roku szkolnej edukacji. 

Cele i tre ci kszta cenia, podstawy psychologiczne i pedagogiczne oraz wskazówki do prowadzenia zaj  z dzie mi 

w domu, w przedszkolu i w szkole (red. E. Gruszczyk-Kolczy ska, Wyd. Edukacja Polska, Warszawa 

2009). Edukacja matematyczna w klasie I. Ksi ka dla nauczycieli i rodziców. Cele i tre ci kszta cenia, podstawy 

psychologiczne i pedagogiczne oraz opisy zaj  z dzie mi (red. E. Gruszczyk-Kolczy ska, Wyd. CEBP, Kra-

ków 2014).
8 Pos u y am si  okre leniem stosowanych przez L. S. Wygotskiego (Wybrane prace psychologiczne, 

PWN, Warszawa 1971, s. 255–267) w opisywaniu cech rozumowania dzieci na etapie, gdy tworz  

kompleksy poj ciowe. Dodam, e tak w a nie rozumuj  starsze przedszkolaki i mali uczniowie.
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9 Wi cej wyja nie  podaj  w publikacji Edukacja matematyczna w klasie I. Ksi ka dla nauczycieli 

i rodziców…, w rozdziale Czas: dni i noce, pory roku, dni w tygodniu, miesi ce w roku. Obliczenia kalendarzowe 

i zegarowe.
10 Problemy te wyja nia M. Kupisiewicz, Obliczenia pieni ne i ma a, domowa ekonomia, w publikacji 

Edukacja matematyczna w klasie I. Ksi ka dla nauczycieli i rodziców….
11 Koncepcja rozwoju operacyjnego rozumowania w umy le cz owieka jest przedstawiona w pu-

blikacjach J. Piageta: Studia z psychologii dziecka (PWN, Warszawa 1966), Psychologia i epistemologia 

(PWN, Warszawa 1997 i innych), J. Piegeta i B. Inhelder: Operacje umys owe i ich rozwój (W: P. Oleron, 

J. Piaget, B. Inhelder, P. Greco: Inteligencja. PWN, Warszawa 1967), Psychologia dziecka (Wyd. Siedmio-

róg, Wroc aw 1993). Jest te  omawiana w bodaj ka dym podr czniku z psychologii poznawczej oraz 

psychologii rozwojowej.
12 Wyniki tych bada  wraz z interpretacj  podaj  w cytowanej ju  ksi ce Dzieci ze specyÞ czny-

mi trudno ciami w uczeniu si  matematyki… rozdzia  Rozwój operacyjnego rozumowania i jego znaczenie 

w uczeniu si  matematyki. Przytoczone dane liczbowe nie zmieniaj  si , je eli w edukacji przedszkol-

nej i szkolnej nie prowadzi si  intensywnego wspomagania dzieci w rozwoju operacyjnego rozumo-

wania. Wi cej informacji w rozdziale 10 w cytowanej ju  publikacji Edukacja matematyczna w klasie 

I. Ksi ka dla nauczycieli i rodziców…
13 Mechanizm ten jest to dok adnie opisany w rozdziale 3 i 5 publikacji Dzieci ze specjalnymi trudno-

ciami… Obserwuj  go tak e obecnie, hospituj c zaj cia z edukacji matematycznej w klasie I.
14 Na to zjawisko zwróci a uwag  H. Spionek (Zaburzenia rozwoju uczniów a niepowodzenia szkolne. 

PWN, Warszawa 1973, cz  druga, rozdzia  1) i E. Gruszczyk-Kolczy ska (Dzieci ze specyÞ cznymi trud-

no ciami…cytowane ju  rozdzia y 3 i 5).
15 Wymieni  te bardziej znane: E. Gruszczyk-Kolczy ska E. Zieli ska: Dzieci ca matematyka. Ksi -

ka dla rodziców i nauczycieli…, Wspomaganie dzieci w rozwoju operacyjnego rozumowania. Zakres potrzeb-

ny do kszta towania aspektu kardynalnego poj cia liczby naturalnej (W: Wspomaganie rozwoju umys owego 

oraz edukacja matematyczna dzieci w ostatnim roku wychowania przedszkolnego i w pierwszym roku szkolnej 

edukacji Cele i tre ci kszta cenia, podstawy psychologiczne i pedagogiczne oraz wskazówki do prowadzenia zaj  

z dzie mi w domu, w przedszkolu i w szkole. Red. E. Gruszczyk-Kolczy ska, Wyd. Edukacja Polska, War-

szawa 2009), E. Gruszczyk-Kolczy ska: Wspomaganie rozwoju umys owego starszych przedszkolaków wraz 

z edukacj  matematyczn  (W: Starsze przedszkolaki. Jak skutecznie je wychowywa  i kszta ci  w przedszkolu 

i w domu. Wyd. CEBP, Kraków 2014). Wspomaganie dzieci w rozwoju operacyjnego rozumowania: zakres 

potrzebny do kszta towania poj  liczbowych (W: Edukacja matematyczna w klasie I. Ksi ka dla nauczycieli 

i rodziców…).
16 Wyja niam to w rozdziale 7, cz ci pierwszej i w rozdziale 1 cz ci pi tej publikacji O dzieciach 

matematycznie uzdolnionych. Ksi ka dla rodziców i nauczycieli…
17 S  przedstawione w 4 rozdziale cytowanej ju  publikacji O dzieciach matematycznie uzdolnionych. 

Ksi ka dla rodziców i nauczycieli…
18 Por. Ogólnopolskie Badanie Umiej tno ci Trzecioklasistów Raport OBUT 2013 (red. A. Pregler, IBE, 

Warszawa 2013, publikacja wspó Þ nansowana przez UE w ramach Europejskiego Funduszu Spo ecz-

nego). Na s. 7 podana jest informacje – ogólna atwo  testu wynios a 0,59. Oznacza to, e trzeciokla-

si ci, którzy brali udzia  w badaniu OBUT 2013 rednio uzyskali 59% mo liwych punktów (ch opcy 

wypadli nieco lepiej, uzyskuj c rednio 59,6%, a dziewczynki 58,4% punktu). Natomiast w Raporcie 

z ogólnopolskiego badania umiej tno ci trzecioklasistów OBUT m 2014 (opracowany w Instytucie Bada  

Edukacyjnych) na s.7 podana jest informacja – redni wynik ucznia to 7,9 punktu na 14 mo liwych. 

Oznacza to, e trzecioklasi ci bior cy udzia  w badaniach uzyskali rednio 56% mo liwych do zdo-

bycia punktów.
19 Powodem jest specyÞ ka rozwoju schematów intelektualnych w umys ach dzieci. Na lata wycho-

wania przedszkolnego i edukacji pocz tkowej przypada okres szczelnej wra liwo ci kszta towania si  

klasyÞ kacji, rozumowania przyczynowo-skutkowego, przewidywania co si  zdarzy  mo e. Gdy w tym 

czasie zaniedba si  wspomaganie dzieci w rozwoju umys owym, nie sposób tego nadrobi  pó niej. 

Wi cej informacji podaje M. yli ska Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si  przyjazne mózgowi (Wyd. 

Naukowe UMK, Toru  2013, rozdzia y 1 i 4). Dodam, e w tych samych latach ycia i na podobnej za-

sadzie rozw  aj  si  uzdolnienia matematyczne u dzieci. Wyja niam to w cytowanej ju  ksi ce O dzie-

ciach matematycznie uzdolnionych…w cz ci pierwszej rozdzia  7, a w cz ci pi tej rozdzia  1.
20 Centralna Komisja Egzaminacyjna poda a: ponad 76,4 tys. maturzystów przyst pi o do sesji 

poprawkowej w sierpniu 2014 r., w tym wi kszo  (ok. 65,135 tys.) z matematyki.
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21 S  to wyniki bada  zrealizowane w ramach projektu R17006 30 Þ nansowanego ze rodków 

na nauk  przez Ministerstwo Szkolnictwa Wy szego w latach 2006–2010. Przedstawione s  w cyto-

wanej publikacji O dzieciach matematycznie uzdolnionych…, rozdzia  5.
22 Przyczyn  s  trudno ci w sprawdzeniu, ile czasu nauczyciel faktycznie przeznacza na eduka-

cj  matematyczn  i w jaki sposób j  realizuje. Dyrektorzy skar  si , e gdy udaj  si  na hospitacj  

do klasy I, okazuje si , e edukacja matematyczna… ju  si  odby a lub zacznie si …, gdy sko czy si  

czas hospitacji. Na to wszystko pozwala dowolno  dysponowania kolejno ci  i czasem edukacyjnym 

realizowanych obszarów edukacyjnych w zintegrowanym kszta ceniu.
23 Na szczególne znaczenie matematyzacji wskazuje Z. Krygowska (Zarys dydaktyki matematyki. 

Cz  I, WSiP, Warszawa 1977, s. 48 i dalsze). Twierdzi, e wszelkie my lenie matematyczne sk ada 

si  z cyklów wi kszych lub mniejszych, a w ka dym z nich mo na wyró ni : obserwacj , matematy-

zacj , dedukcj  i zastosowanie. Krygowska wyró nia matematyzacj  wst pn , podgl dow  i odnosi 

j  do wczesnych etapów edukacji matematycznej.
24 To, e dzieci w taki sposób „rozwi zuj ” du o zada  z zeszytów wicze  na jednych zaj ciach 

(nie trac  przecie  czasu na zapisywanie dzia a ), nie przek ada si  na jako  edukacji matematycz-

nej. Dla nauczycieli jest to wygodny sposób nauczania (uczniowie spokojnie siedz  w awkach) i or-

ganizacyjnie atwy (ka dy ucze  ma zeszyt wicze ). Nie musz  si  trudzi  przygotowaniem zaj , 

wystarczy przecie  poleci  uczniom otworzy  na odpowiedniej stronie zeszyt wicze . Maj  tylko 

dopilnowa  rozwi zywania kilku bogato ilustrowanych zada , a pozosta e zadania w danym bloku 

tematycznym zada  dzieciom do rozwi zania w ramach pracy domowej.
25 Nazwa am go papierow  edukacj  matematyczn : dzieci otrzymuj  zapisane lub naryso-

wane na papierze zadania matematyczne i na papierze je rozwi zuj , bez manipulacji liczmanami 

i liczyd ami, bez stosowania wiadomo ci i umiej tno ci matematycznych w realnej rzeczywisto ci. 

Nazwa ta przyj a si  i jest stosowana przez dydaktyków matematyki.
26 Poradnik ten stanowi wyk adnie metodyczn  Naszego elementarza. B dy merytoryczne zawarte 

w Naszym elementarzy s  wi c w nim powielane.
27 W teorii i praktyce edukacyjnej przyjmuje si , e w trakcie opracowania rozk adu materia u 

nauczyciel dostosuje proces nauczania do rzeczywistych mo liwo ci i potrzeb umys owych dzieci. 

Je eli korzysta z gotowca, nie respektuje jednej z wa niejszych zasad pedagogicznych nakazuj cej 

dostosowanie procesu edukacyjnego do poziomu jego uczniów.
28 Na przyk ad orientacj  przestrzenn  w klasie I realizuje si  po to, aby dzieci lepiej radzi y sobie 

w sytuacjach yciowych i szkolnych i po to, e potrzebna jest ona dzieciom w trakcie mierzenia d u-

go ci i w kszta towaniu poj  geometrycznych, a potem w kre leniu planów pomieszcze , pos ugiwa-

niu si  map  itd. Trzeba o tym pami ta  w klasie I przy konkretyzowaniu tre ci kszta cenia w ramach 

orientacji przestrzennej.
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O z ej jako ci edukacji matematycznej dzieci i b dach merytorycznych 
w pierwszym dzieci cym podr czniku Nasz elementarz. 
Jakie dzia ania trzeba podj , aby to zmieni  na lepsze

W artykule przedstawiam diagnoz  edukacji matematycznej pierwszoklasistów w tym roku szkol-

nym 2014/15. Stwierdzam, e w zalecanym przez najwy sze w adze o wiatowe dzieci cym pod-

r czniku Nasza matematyka ignoruje si  w a ciwo ci rozwoju umys owego pierwszoklasistów oraz 

prawid owo ci kszta towania poj  i umiej tno ci matematycznych. B dy merytoryczne znajduj -

ce si  na matematycznych stronach tego podr cznika zaburzaj  rozwój logicznego my lenia dzieci. 

Wszystko razem sprawia, e nie sposób harmon  nie i skutecznie kierowa  edukacj  matematyczn  

w pierwszym roku nauki w szkole, je eli dzieci korzystaj  z Naszego elementarza.

Uzasadniaj c t  ocen  wskazuj  nieprawid owo ci merytoryczne w kszta towaniu poj  liczbo-

wych w Naszym elementarzu. Poniewa  s  one powielane wielokrotnie na stronach matematycznych 

maj  wymiary wska ników z ej koncepcji matematycznego kszta cenia dzieci. Omawiam te  gro ne 

w skutkach zaniechanie wspomagania pierwszoklasistów w rozwoju operacyjnego rozumowania, 

gdy  z Naszego elementarza korzystaj  te  dzieci o rok m odsze. Wskazuj  na szkodliwo  tolerowania 

w szko ach papierowej edukacji matematycznej. We wnioskach ko cowych uzasadniam koniecz-

no  niezw ocznego wydzielenia edukacji matematycznej z kszta cenia zintegrowanego poczynaj c 

od I klasy oraz inne sposoby zmieniania na lepsze edukacji matematycznej w klasie I w obecnej 

rzeczywisto ci edukacyjnej.

S owa kluczowe: strony matematyczne Naszego elementarza, z a jako  edukacji matematycznej 

dzieci, b dy merytoryczne kszta towania poj  liczbowych, skutki zaniedba  wspomagania dzieci 

w rozwoju operacyjnego rozumowania, papierowa edukacja matematyczna, edukacja matematyczna 

w zintegrowanym kszta ceniu



On the poor quality of mathematical education of children and factual 
mistakes in the Þ rst guide for children “Our primer”. 

What actions must be taken to change it for the better?

In the article I am presenting the diagnosis of the math education of Þ rst-year pupils in this school 

year 2014/2015. I state that in the children’s textbook Our Mathematic recommended by the high-

est educational authorities has been ignored properties of the intellectual development of Þ rst-year 

pupils and regularities of forming conceptions and mathematical abilities. Factual errors being 

placed on mathematical sides of this textbook are disturbing the development of the logical thinking 

of children. All together makes it impossible to harmoniously and effectively direct the mathemati-

cal education in the Þ rst year of school, if children are using Our primer.

Justifying this evaluation I am indicating technical irregularities in the forming of numerical 

notions in Our primer. Since they are copied repeatedly on mathematical sides they have been a di-

mensions of bad indicators conception of mathematical educating children. I am also discussing 

dangerous in effects ceasing to assist Þ rst-year pupils in the development of investigation reasoning, 

because also younger children are using Our primer. I am pointing to the harmfulness of tolerating 

the paper mathematical education at schools. In Þ nal conclusions I am justifying the need for imme-

diate allocating the math education from the integrated education beginning from Þ rst classes and 

other ways of change for the better math education in the Þ rst class in current educational reality.

Keywords: mathematical sides of Our primer, low quality of children mathematical education, 

shaping factual errors of the forming of numerical notions, effects of negligence of assisting chil-

dren in the development of investigation reasoning, paper mathematical education, math education 

in the integrated education


