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Joanna Matocha

Pomimo znacznego ogolnoswiatowego zainteresowa-
nia sytuacjq polityczng na Bliskim Wschodzie stopier
znajomosci jezyka koptyjskiego w kregu humanistow
srodkowoeuropejskich nadal uznac nalezy za marginalny.
0 ile wiec w dorobku polskich badaczy odnalez¢ mozna
ttumaczenia wazniejszych tekstow koptyjskich, o tyle
wyraznie brakuje na rodzimym rynku literatury specjali-
stycznej, traktujgcej o dydaktyce tegoz jezyka. Niniejsze
rozwazania stanowiq probe cho¢ czgstkowego zapet-
nienia tej luki poprzez dokonanie przeglgdu dostepnych
edukacyjnych materiatow internetowych pod kqtem ich
przydatnosci, jako pomocy dydaktycznych do prowadzenia
uniwersyteckiego lektoratu realizowanego w trybie F2F.
Analizowane zasoby zostanq przy tym ujete w grupy,
ktorych jakos¢ metodologiczna i poziom merytoryczny
oceniono w badaniu ankietowym, jakie przeprowadzone
zostato wsrod grupy studentow niefilologow z polskim
Jako jezykiem pierwszym.

Podstawowe informacje na temat jezyka
koptyjskiego

Jezyk koptyjski swymi korzeniami siega Il w. n.e.
i uwazany jest za ostatnig faze rozwoju jezyka egip-
skiego. Wyewoluowat on w srodowisku chrzescijan
zyjacych nad Nilem w oparciu o alfabet grecki, do
ktérego dodano siedem znakéw powstatych z prze-
ksztatcenia piktogramow hieroglificznych. Islamska
inwazja na Egipt w VII w. spowodowata jednak po-
wazne ograniczenia w mozliwo$ci uzywania tegoz
jezyka zarébwno w mowie, jak i w pi$mie, za$ od
XIV stulecia ulegt on wyraznej dominacji arabskiego.
Pomimo to autorzy egipscy pozostawili imponujacy
zestaw dziet — miedzy innymi z zakresu teologii,
historii czy prawa.

Do czaséw wspéiczesnych koptyjski przetrwat
gtownie jako jezyk celebracji liturgicznych, jednak
szereg wyrazow i zwrotéw z niego zaczerpnietych
nadal jest uzywany przez mieszkancéow Gérnego
Egiptu. Na tej tez podstawie opart sie w XX w. ruch
rewitalizacyjny, w ramach ktérego podejmowane sg
préby wiagczania nauki koptyjskiego w oferte edukacyj-
ng wybranych egipskich szkét publicznych i placowek
wyznaniowych. Obok wnikliwych badan nad pozo-
stawionymi tekstami prowadzone sg takze prace,

Edukacyjne zasoby internetowe
w akademickim nauczaniv jezyka
rzadkiego - typologia i ocena
przydainosci dydaktycznej

ktore majg na celu uzupetnienie zasobu stownictwa
koptyjskiego o wyrazy zwigzane ze wspotczesnym
postepem cywilizacyjnym (Atiya, 1978, s. 14-16;
Gignac, 1991, s. 169-188).

Mniej lub bardziej zaawansowane kursy jezyka
koptyjskiego prowadzone sg obecnie w niemal pie¢-
dziesieciu krajach europejskich, a takze w Australii,
Kanadzie i Stanach Zjednoczonych. Zas w Polsce
na przestrzeni ostatniego dziesieciolecia lektorat
tegoz jezyka organizowany byl w sumie na pieciu
uczelniach z Warszawy, Krakowa i Katowic dla stu-
dentéw archeologii, historii, filologii klasycznej oraz
teologii. W zwiazku z tym na rodzimym rynku pub-
likacji edukacyjnych dostepne sg pomoce do nauki
koptyjskiego, jednak majg one charakter opracowan
studyjnych, za$ pod wzgledem graficzno-edytorskim
odbiegaja wyraznie od standardéw wyznaczanych
przez podreczniki stuzace do nauki jezykow nowo-
zytnych (Dembska i Myszor, 1996; Dembska i Myszor,
1998; Myszor, 1998). W efekcie tego polscy lektorzy
siegajg najczesciej po wydawnictwa zachodnioeu-
ropejskie, co wywotuje jednak trudnosci zwigzane
z dostepnos$cig wyzej wzmiankowanych podreczni-
kow, ich ceng oraz konieczno$cig uczenia sie jednego
— dostatecznie juz nietypowego — jezyka obcego za
posrednictwem innego.

Internetowe materialy edukacyjne
do navki jezyka koptyjskiego
- typologia

Opracowania poswiecone wykorzystaniu inter-
netu w dydaktyce akademickiej roztaczajg szerokie
spektrum mozliwosci technicznych, jakie pozostajg
do dyspozycji wyktadowcéw. Wachlarz owych moz-
liwos$ci rozciaga sie od nauczania stacjonarnego
wspomaganego li tylko materiatami pochodzacymi
z zasobow internetowych po nauczanie catkowicie
zdalne, tj. wykorzystujgce internet jako globalng sie¢
komputerowg umozliwiajaca jej uzytkownikom szyb-
ka komunikacje (Hofmokl, 2009, s. 63-64; Nogie¢,
2009, s. 74; Wodecki, 2006, s. 10). W zwigzku z ogra-
niczonym zasobem rodzimych publikacji do nauki
koptyjskiego, niebagatelnego znaczenia dla polskich
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lektoréw tego jezyka nabiera wtasnie rosngca liczba
internetowych pomocy edukacyjnych'. Podkresli¢
przy tym nalezy, iz niniejszy artykut po pierwsze
— traktuje o zasobach sieci, ktére zostaty opracowane
konkretnie z myslg o celach dydaktycznych, a po dru-
gie — dotyczy wylacznie sytuacji, w ktérej materiaty
te stuzg wzbogaceniu zajec¢ realizowanych w trybie
F2F. Poza sferg ponizszych rozwazan pozostaje zatem
obszerna kwestia wykorzystania w trakcie lektoratu
pobranych z internetu materialéw autentycznych,
tj. przeznaczonych dla rodzimych uzytkownikéw
danego jezyka lub os6b wtadajacych nim w spos6b
kompetentny (Jankowska, 2010, s. 158).

Zaznaczy¢ takze nalezy, iz w dalszej analizie
przyjeto podzial form internetowych materiatow
edukacyjnych, jaki obowigzywal w momencie ich
realnego uzytkowania podczas omawianych zaje¢
jezyka koptyjskiego (Drazek i Komorowski, 2006,
s. 64-65). Ze wzgledu na funkcjonalno$¢ rzeczonych
materiatbw mowa zatem bedzie o nastepujacych ich
typach:

a) statyczne dokumenty tekstowe (zawierajace
zarowno tekst, jak i grafike),

b) dokumenty multimedialne (prezentacje, ani-

macje),

¢) zbiory audio i wideo (skompresowane lub

strumieniowe),

d) aplikacje interaktywne i symulatory.

W ponizszych rozwazaniach celowo nie uwzgled-
niono narzedzi z zakresu m-learningu (np. Elias,
2017; Coptic Reader, 2017). O takim stanie rzeczy
zadecydowaly gtéwnie przyczyny techniczne
— w ankietowanych grupach nie wszyscy studenci
dysponowali bowiem urzadzeniami pozwalajgcymi
na wprowadzenie aplikacji mobilnych jako obo-
wigzkowego materiatu dydaktycznego. Ponadto
m-learning — rozumiany jako mozliwos$ci edukacyjne
stwarzane przez polgczenie technologii mobilnych,
bezprzewodowych sieci oraz technologii e-ksztal-
cenia (Kuzmicz, 2015, s. 84; Lorens, 2011, s. 23)
— niejako z zalozenia znalazl sie poza zasadniczym
obszarem zainteresowania niniejszej analizy, ktora
jak juz wspomniano koncentruje sie na wykorzy-
staniu zasobow internetowych nie w nauczaniu
zdalnym, lecz podczas zaje¢ w trybie F2F.

Statyczne dokumenty tekstowe

Pierwszg grupe internetowych materiatow edu-
kacyjnych stanowig dokumenty tekstowe w postaci
nieedytowalnych plikow PDF. Przyjecie takiej formy
jest podyktowane zazwyczaj brakiem czcionki
koptyjskiej w standardowych zestawach, w jakie
wyposazana jest wiekszo$¢ edytorow tekstu. Pliki
te z reguly pobra¢ mozna ze stron poswieconych hi-
storii i kulturze Koptéw (np. Iskander, 2017; Deacons
of the Coptic, 2017).

Liczba plikéw udostepnianych przez jedno zrédto
internetowe wacha sie od kilku do kilkudziesieciu,
a ich zawarto$¢ merytoryczna moze obejmowac za-
réwno same tylko podstawy (np. oméwienie alfabetu
w: Makar, 2017), jak i siega¢ az po wyjasnienie zagad-
nien jezykowych z poziomu sredniozaawansowanego
(np. konstrukgji i zastosowania czaséw koptyjskich
w: Daoud, 2017; Isshak, 2006). Przy czym w obrebie
poszczegolnych plikow-lekcji opisowi kwestii grama-
tycznych z reguly towarzysza nieskomplikowane ¢wi-
czenia, za$ w pojedynczych przypadkach dostepne
sg nawet quizy podsumowujgce kilkusekcyjng partie
materiatu. Incydentalnie lekcje wzbogacono takze
o dodatkowe materialy w postaci plikow PDF z pro-
stymi grami i zabawami edukacyjnymi, jak tgczenie
liter w wyrazy, kolorowanka, krzyzéwka.

Wiekszo§¢ pomocy tego typu spetnia wymogi
stawiane tekstowym materialom internetowym (Hyla,
2005, s. 210-213; Szabtowski, 2009, s. 57-58). Sg
one bowiem wykonane z zachowaniem poprawno-
Sci merytorycznej i dbatosci o styl, ktory pozostaje
zrozumialy i spojny pod wzgledem formy. Czeste
stosowanie graféw, tabel poréwnawczych i zestawien
ufatwia interpretacje wyktadu, zas niezbedne komen-
tarze wykonane sg w jezyku angielskim. Zazwyczaj
takze nie budzi uwag kwestia czytelnosci tekstu jesli
chodzi o jego formatowanie i uzyte czcionki (cho¢
ewidentnie preferuje sie kroje bardziej ozdobne).
Towarzyszgce elementy graficzne sg adekwatne
i spojne stylowo z tekstem, a précz wypelniania
funkgji dekoracyjnej podkreslajg orientalny charakter
nauczanego jezyka. Pozytywy tego typu materiatow
nie zmieniaja jednak faktu, iz na tle edukacyjnych
zasobow internetowych stanowig one anachroniczny
rodzaj pomocy dydaktycznych.

Dokumenty multimedialne — prezentacje

Dostepne w Internecie prezentacje multimedial-
ne do nauki jezyka koptyjskiego sa prezentacjami
w waskim znaczeniu tego okre§lenia, tj. stanowig
sekwencje pokazow slajdow (ekranow) przygotowywanych
np. przy uzyciu programu PowerPoint (Jedryczkowski,
2008, s. 60). Ze wzgledu na poziom techniczny oraz
mozliwy sposéb wykorzystania wyraznie tworzg one
dwie grupy.

Pierwsza z nich to prezentacje o bardzo uprosz-
czonej strukturze nawigacyjnej, umozliwiajgcej
jedynie zmiane slajdéow za pomocg opcji ,dalej”
i ,wstecz”. Nie posiadajg one wyodrebnionego spisu
tresci (strony gtownej), ktéry pozwalatby na prze-
mieszczanie sie z tego poziomu poprzez hipertgcza
po calej strukturze prezentacji. Z reguly zawierajg
jedynie podstawowe informacje o jezyku Koptéw
i jego alfabecie podane w jezyku angielskim. Dodat-
kowo materialy te czesto sg przetadowane elemen-

! Jakkolwiek w literaturze przedmiotu terminy ,internet” oraz ,siec internetowa” rozumiane sg odmiennie —w pierw-
szym przypadku jako technologia, w a drugim jako jej wyobrazenie (Tarkowski, 2006, s. 29-31) — w niniejszym artykule
funkcjonowac beda zgodnie uzusem jezykowym na zasadzie synonimu.
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tami dekoracyjnymi oraz przesadne zr6éznicowang
niestandardowa animacjg. Za$ czesto stosowane
wielobarwne tto slajdu z reguty utrudnia odbior
tresci (np. The Coptic Language, 2017).

Drugg grupe stanowig natomiast prezentacje
zautomatyzowane poprzez dogranie komentarza
lektorskiego oraz ustawienie czasu odstaniania
poszczegdblnych elementéw ekranu i zmiany slajdu.
Tym sposobem stajg sie one swoistymi filmami dy-
daktycznymi i w tej postaci udostepnia sie je w ser-
wisie internetowym YouTube (stad tez, dla jasnoSci
rozréznienia poszczeg6lnych typow prezentacji,
w dalszej czesci artykutu okreslane bedg mianem
»filmowych”). Z reguly prezentacje te przemyslane
sg jako material pomocniczy do pamieciowego opa-
nowania okreSlonego tekstu (np. The Lord’s Prayer,
2009) lub pewnej grupy stownictwa (np. Everyday
Phrases, 2014). Zachowujg takze jednolity, utarty
schemat: wyswietlenie zapisu w jezyku koptyjskim,
transliteracji, tlumaczenia na jezyk angielski oraz
odczytanie przez lektora obu wersji jezykowych
tekstu lub stowa. Tempo zmian slajdow pozwala
nie tylko na spokojne zapoznanie sie z podanymi
informacjami, ale takze na powtérzenie nauczanej
wymowy, do czego zresztg lektor z reguly zacheca.
Poszczegolne ekrany zawieraja jedynie niezbedng
tre$¢ i sg oszczedne w warstwie graficznej, zas na-
granie dzwiekowe wspolgra z tekstem.

Na marginesie doda¢ nalezy, iz juz po zakoncze-
niu badan przedstawianych w niniejszym artykule
w zasobach internetu znalazly sie takze prezentacje
tworzone z wykorzystaniem oprogramowania Prezi
(np. Coptic: A Religious , 2017; Extinct, 2016; The Cop-
tic Church, 2016). Zgodnie z oferowanymi przez to
narzedzie funkcjonalno$ciami posiadaty one swoistg
»glebie”, opierajacy sie na mozliwosci powiekszania
i pomniejszania wybranych elementéw oraz rozbu-
dowanej nawigacji pomiedzy nimi. W chwili obecnej
nie sg one jednak dostepne.

Zbiory audio-wideo

Zamieszczone w sieci filmy poswiecone nauce
jezyka koptyjskiego to niemal wylgcznie nagrania
wyktadéw, prowadzonych przez swieckich lektoréw-
Egipcjan lub duchownych Ko$ciota Koptyjskiego. Licz-
ba wyswietlen siegajaca kilkunastu tysiecy wskazuje,
iz forma ta cieszy sie popularnoscia, ktérg zapewne
ttumaczy zachodzace w tym przypadku polaczenie
rozwigzan technologicznych z tradycyjng warto$cig
przekazu bezposredniego, goérujacego nad stowem pi-
sanym czy drukowanym (Gajewski, 2006, s. 73-74).

Filmy te majg zar6wno postaé podcastow (czy $ci-
Slej — vodcastow), jak rowniez screencastow najczes-
ciej ukfadajacych sie w cykl odcinkéw (Lorens, 2011,
s. 152-153, 156; Nauczyciel.., 2014, s. 77; Plabanska
i Kula, 2011, s. 10; Szabtowski, 2009, s. 151-156).
W pierwszym przypadku w kolejnych filmach danej
serii wyktadowca omawia — najczesciej czysto teo-
retycznie i bez mozliwosci obejrzenia konkretnego
»pisanego” przyktadu — coraz bardziej zaawansowane
zagadnienia gramatyki koptyjskiej (np. U practical cop-

tic lessons, 2014). Zas w opcji drugiej sledzi¢ mozna
zrzuty ekranéw ukazujgce krok po kroku czynnosci
wykonywane przez lektora (np. sposéb zapisywania
konkretnej liter lub stowa) stuchajac jednoczes$nie
stosownego wyjasnienia (np. Ancient Egyptian Coptic,
2013). Jak wykazuja badania, forma taka — ubogacajgca
komentarz stowny o wizualizacje, ktére obrazujg prze-
kazywane informacje —wyraznie podnosi efektywnos$¢
wyktfadu online (Mikotajczyk, 2012, s. 98).

Aplikacje interaktywne - internetowe stowniki
i translatory

Jako przyktad aplikacji internetowych, mozliwych
do bezproblemowego zastosowania podczas stacjo-
narnych zaje¢ jezyka koptyjskiego w okresie przepro-
wadzania badania, postuzyty internetowe stowniki
i translatory. Ich interaktywno$¢, rzecz jasna, znacznie
odbiega od poziomu prezentowanego na przyktad
przez gry edukacyjne w typie Second Life, wyko-
rzystywane w nauce jezykéw nowozytnych (Topol,
2011, s. 149-155). Blizszg analogie bedg tu stanowi¢
raczej interaktywne ,inteligentne wyszukiwarki”, wy-
posazone w translator catych zdan oraz zawierajgce
mechanizm samouczenia sie, podnoszacy trafnos$¢
odpowiedzi w miare zadawania pytan (Babik, 2010,
s. 196). Niezaleznie od tych watpliwosci, omawiane
narzedzia spelniajg jednak podstawowe zatozenie
stownikowej definigji ,interaktywnosci” (Kerckhove,
s. 31-37; Interaktywny, 2018) — odbierajg one bowiem
informacje od uzytkownika i reaguja na nie.

Niektoére z rzeczonych stownikéw i translatorow
uwzgledniajg wszystkie dialekty koptyjskie i oferujg
mozliwos¢ dokonania przektadu na angielski, nie-
miecki i francuski (np. Coptic Dictionary, 2017). Ich
przewaga nad tradycyjnymi wydawnictwami tego
typu opiera sie na fakcie, iz moga one podlegac
niemal ustawicznej aktualizacji oraz praktycznie nie
posiadajg limitow objetosciowych (Grzechnik, 2009,
s. 153; Janikowski, 2008, s. 88; Ziebakowska-Cecot,
2005, s. 68). Oddajac prawde nalezy jednak dodac, iz
jakos$¢ tak wykonanych przektadéw znacznie odbiega
od doskonato$ci, a czasami wrecz trudno jest dopro-
wadzi¢ do uruchomienia tegoz narzedzia (np. English
to Coptic Translator, 2017).

Internetowe materialy edukacyjne
do navki jezyka koptyjskiego
— ocena przydatnosci dydaktycznej

Przydatnosé dydaktyczna internetowych materiatow
edukacyjnych do nauki jezyka koptyjskiego w opinii
wyldadowey

Dazac do uzyskania jak najlepszych efektow
ksztalcenia wskazane jest sieganie po r6znorodne
srodki i metody dydaktyczne, w tym wykorzystujace
techniki komputerowe (Bereznicki, 2007, s. 260, 383;
Kakolewicz, 2011, s. 24-27; Petty, 2010, s. 345-346).
Na tym zalozeniu zasadza sie niewatpliwa wartos$¢
internetowych materialéw edukacyjnych do nauki
jezyka koptyjskiego. Im wiecej zmystéow zostanie
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bowiem pobudzonych i zaangazowanych w pro-
ces edukagcji, tym lepszy wynik pracy wyktadowcy
i studentéw (Busko, 2014, s. 101; Handzel, 2015,
s. 88-90). Zas dzieki stosowaniu na lektoracie zr6z-
nicowanych pomocy dydaktycznych zaczerpnietych
z zasobow internetowych mozliwe jest dzialanie
polisensoryczne. Przez odtwarzanie plikow dzwieko-
wych odbywa sie bowiem oddzialywanie na stuchowy
kanat percepcyjny, na kanat wzrokowy — za pomoca
plikow tekstowo-graficznych czy prezentagji, zas ki-
nestetyczny — dzieki odbieraniu informacji w postaci
cyfrowej potaczonym z wykonywaniem okreslonych
czynnosci (np. wpisywania poszukiwanej frazy pod-
czas uzytkowania stownikéw internetowych, nawigo-
wania miedzy slajdami prezentacji multimedialnej).
Mozliwe jest takze Igczenie wyzej wspomnianych
oddzialywan, np. przy korzystaniu z materiatu fil-
mowego odbierane sg zaréwno bodzce wzrokowe,
jak i stuchowe.

Ze wzgledu na swdj niestandardowy — tzn. nie
podrecznikowy i nowoczesny — charakter, internetowe
pomoce dydaktyczne wzmagaja motywacje studen-
tow, budza ich zainteresowanie, utatwiaja skupienie
i zapamietywanie oraz sprzyjaja konceptualizacji.
Dodatkowo za$ zastosowanie materiatow edukacyj-
nych, ktérych autorami sg z reguly przedstawiciele
etnosu koptyjskiego, automatycznie podnosi walor
kulturoznawczy zaje¢ i wplywa na rozwoj kompetengji
miedzykulturowej studentow. Natomiast, jak stwier-
dzit Torenc (2007, s. 9), poznawanie jezykow obcych to
Jednoczesnie poznawane innych kultur, zas poznawanie
innych kultur jest nierozerwalnie zwigzane z poznawaniem
Jezykow. Przy czym najszersze spektrum specyfiki
cywilizacji koptyjskiej z natury rzeczy ukazuja ma-
terialy audio-wideo (Gmiterek, 2008, s. 102). Jednak
nawet graficzna strona oméwionych wyzej prezentacji
multimedialnych, jakkolwiek typowo wschodnig wie-
lobarwnoscig i niekiedy przesadng dekoracyjnos$cig
moze godzi¢ w jasno$¢ przekazu merytorycznego, ze
wzgledu na swa specyfike podnosi jednoczesnie war-
to$¢ rzeczonych materiatéw jako stuzacych rozwijaniu
kompetencji interkulturowej. Dobrze obrazuje ona
bowiem charakter koptyjskiego Swiata, tak petnego
koloru i ruchu.

Wreszcie zauwazy¢ nalezy, iz z punktu widzenia
lektora kazdy z wyr6znionych typéw materiatow
internetowych w sposéb szczegélny predestynowa-
ny jest do pracy nad rozwijaniem przez studentéw
konkretnych umiejetnosci. Statyczne dokumenty
tekstowe pozwalajg bowiem na doskonalenie jezy-
kowych sprawnosci receptywnych i produktywnych
w zakresie czytania i pisania. Z kolei do ¢wiczenia
rozumienia ze stuchu dobrze postuzy¢ moga wyktady
online oraz ,filmowe” prezentacje multimedialne. Te
ostatnie, podobnie jak stowniki internetowe i trans-
latory, wykorzysta¢ takze mozna przy poszerzaniu
zasobu sfownictwa. Niewatpliwie jednak wszystkie
przedstawione materialy, w mniejszej lub wiekszej
mierze, wymagaja dodatkowego komentarza ze strony
wyktadowcy i trudno je uznaé za w petni wystarczajgce
oraz samodzielne Zrédto do poznania jezyka.

Przydatnos¢ dydaktyczna internetowych materiatow
edukacyjnych do nauki jezyka koptyjskiego w opinii
studentow

Oceny dydaktycznej przydatnosci internetowych
pomocy edukacyjnych do nauki jezyka koptyjskiego
dokonali réwniez studenci Wydziatu Historii i Dziedzi-
ctwa Kulturowego oraz Wydziatu Teologicznego UPJPII
w Krakowie, ktorzy uczyli sie tegoz jezyka w latach
2010-2015 (w sumie 5 grup, liczacych od 10 do
15 os6b). Wyrazili oni swoja opinie za posrednictwem
krotkiej anonimowej ankiety. Cztonkowie kazdej ze
wspomnianych grup wypetniali rzeczony formularz
w formie papierowej na zakonczenie rocznego cyklu
nauki jezyka. Calo$¢ badania zamknela sie zatem
w okresie piecioletnim.

Przed rozpoczeciem wypelniania ankiety respon-
denci zostali zapoznani z rodzajami ocenianych inter-
netowych materialéw edukacyjnych przez oméwienie
przedstawionej wyzej typologii wraz z przypomnie-
niem — znanych im juz z zaje¢ — przyktadéw pomocy
dydaktycznych, przynaleznych do kazdego z wymie-
nionych typéw. Przy czym, ze wzgledu na odmienng
jakos¢ technologiczng, wydzielono — jak wczesniej
zasugerowano — dwie podgrupy dokumentéw mul-
timedialnych: prezentacje ,,zwykte” i ,filmowe”.
Nastepnie poproszono ankietowanych o ocenienie
kazdego typu materiatéw dydaktycznych w kontek-
Scie czterech aspektow: warto$ci merytorycznej,
atrakcyjnosci graficznej, czytelnos$ci przekazu oraz
innowacyjnosci zastosowanych rozwigzan technicz-
nych. Oceny tej dokonywano przez przyznanie od
1 do 5 punktéw, przy czym 1 oznaczato najgorsza
lokate, zas$ 5 — najlepsza.

Tabela 1 ukazuje zsumowane wyniki z 59 oddanych
ankiet, tj. liczbe punktow uzyskanych przez dang gru-
pe w kazdym z ocenianych zakreséw (na maksymalng
mozliwg ilo§¢ 295 punktéw) oraz miejsce na liScie
rankingowej (w nawiasie).

Pod wzgledem warto$ci merytorycznej wyraznie
najlepiej oceniono wyktady online, za$ na drugim miej-
scu uplasowaly sie dokumenty tekstowe, co mozna
uznac¢ za konsekwencje zaufania do tradycyjnej formy
podrecznika. Niewiele stabiej w tym wzgledzie ocenio-
no roéwniez prezentacje multimedialne w ,,filmowe;j”
odstonie, podczas gdy ich prostsze wersje uzyskaty
znacznie mniejszg liczbe punktéw. Na ostatnim
miejscu pod tym wzgledem uplasowaly sie wreszcie
stowniki internetowe — co zrozumiate, zwazywszy na
ich waski zakres wykorzystania.

Z kolei za najbardziej atrakcyjne pod wzgledem
graficznym respondenci uznali rozbudowane wersje
prezentacji multimedialnych oraz wykfady online.
W tym aspekcie ,zwykle” prezentacje wyprzedzity
za$ zaréwno stowniki internetowe, jak i — najgorzej
ocenione — dokumenty tekstowe, co zresztg jest
prawidtowoscig wystepujaca w przypadku materia-
téw edukacyjnych z wielu dziedzin. Dwie pierwsze
pozycje tego rankingu powielone zostaly takze przy
ocenie czytelnoSci przekazu. Na trzecim miejscu
uplasowaly sie interaktywne sfowniki i translatory;
gorzej pod tym wzgledem oceniono pliki tekstowe,
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Tabela 1. Wyniki badania ankietowanego przeprowadzonego wsrod uezestnikow kursu jezyka koptyjskiego

Statyczne Dokumenty Dokumenty . .
dokumenty multimedialne multimedialne aLl:/cllEil(tf\l/‘;?cllZO ; t?-;i‘:ll:tl:)lr
tekstowe — pliki — prezentacje — prezentacje ki li i .
SDF zwykde” ~filmowe” — wyklady online internetowe
Wartos¢
merytoryczna 203 (2) 113 (4) 178 (3) 279(1) 62(5)
QISE'E%L‘ - 131(5) 192(3) 236 (1) 206 (2) 128 (4)
ek 126 (4) 875 276 (1 21502 1466
Innowacyjnos¢
fszsvoizc;\;’;nych 79 (5) 98 (4) 254 (2) 261 (1) 197 (3)
technicznych
okt 539 (3) 490 (5) 944 (2) 961 (1) 533 4)

Zrédio: opracowanie wiasne.

co zapewne wynikto z duzego nagromadzenia w nich
faktografii jezykowej wymagajacej dodatkowego
komentarza lektora. Za najmniej czytelne uznano
natomiast proste wersje prezentacji multimedialnych,
co tlumaczy¢ mozna zbytnim przefadowaniem tych
materiatow grafikg, ktéra w znacznej mierze zaciera
glowne informacje.

Wreszcie jako najbardziej innowacyjne pod
wzgledem zastosowanej technologii studenci ocenili
wyktady online, za$ na drugim miejscu — prezenta-
cje ,filmowe”. Doceniono takze rozwigzania uzyte
w internetowych stownikach i translatorach. Wyraznie
natomiast gorsze noty otrzymaty powszechnie znane
i od dawna juz stosowane proste prezentacje multi-
medialne, nie wspominajgc o tradycyjnych plikach
tekstowych.

Podsumowanie

Reasumujgc powyzsze rozwazania, za najbar-
dziej wartosciowe pod wzgledem dydaktycznym
internetowe materiaty do nauki jezyka koptyjskie-
go ankietowani uznali wyktady online, doceniajac
zwlaszcza bogactwo zawartego w nich przekazu
merytorycznego oraz innowacyjnosc zastosowanych
rozwigzan technologicznych. Jednoczes$nie dostrze-
zono jednak ich gorszg jakos¢ jesli chodzi o strone
graficzng i czytelnos$¢ przekazu, zwtaszcza w sto-
sunku do — plasujgcych sie w ogélnym rozrachunku
na drugiej pozycji — multimedialnych prezentacji
»filmowych”. W poréwnaniu do tych dwo6ch najwyzej
ocenionych grup materialéw kolejne typy pomocy
dydaktycznych otrzymaly blisko o potowe mniej
punktéw. Przy czym, stowni i translatory interaktyw-
ne ulokowane na miejscu trzecim i pliki tekstowe,
ktére zajety miejsce czwarte dzielita stosunkowo
niewielka r6znica glos6w. Za najmniej wartosciowe
jako materiat dydaktyczny do nauki jezyka koptyj-
skiego uznano zas proste prezentacje multimedialne
— przede wszystkim ze wzgledu na niewielki tadunek

informacji merytorycznych i watpliwg czytelnos¢
przekazu.

Ponad pietnascie lat temu T. Czarska zauwazyla, iz
internet zapewnia szybki dostep, duzy wybor i ogromng
roznorodnos¢ materiatow, umozliwia fatwe ich kopiowanie
i archiwizowanie, zapewnia atrakcyjne formy przekazu
i statq aktualizacje zasobow (Ziebakowska-Cecot,
2005, s. 68). Przedstawione wyzej rozwazania po-
kazujg, iz w otchtaniach internetowej sieci znalez¢
mozna rowniez materialy dydaktyczne pomocne
w prowadzeniu tak nietypowego kursu akademi-
ckiego, jak lektorat jezyka koptyjskiego. Za$ gtéwng
przeszkoda w korzystaniu z nich wydaje sie by¢
swoista bariera psychologiczna, tradycyjnie kojarzgca
zajecia z jezyka starozytnego jedynie z klasycznym
nauczaniem metoda gramatyczno-ttumaczeniowa.

Wazka kwestig pozostaje tu jednak koniecznos$¢
zachowania pewnej dozy ostroznosci podczas
stosowania internetowych pomocy dydaktycznych
w przypadku pracy ze studentem nie-filologiem,
a do tego reprezentujgcym krag kulturowy tak wy-
raznie odmienny od $§wiata nauczanego jezyka. Bo
cho¢ mtodzi ludzie przyzwyczajeni sg do uzywania
technologii internetowych i chetnie wykorzystujg
je takze w dziedzinie edukacji, to jednak przy
braku gtebszej wiedzy filologicznej trudniej jest
im wybra¢ materialy o realnie wysokiej zawarto$ci
merytorycznej. Trudnos$¢ ta rosnie za$§ wraz ze
zwiekszaniem sie rozdzwieku kulturowego miedzy
kregiem cywilizacyjnym reprezentowanym przez
danego studenta a realiami Swiata jezyka, ktorego
sie uczy. Do pokonania, obok kwestii lingwistyczno-
gramatycznych dochodzg tu bowiem réwniez réznice
spoteczno-psychologiczne, uwarunkowane czesto
odmienng sytuacjg historyczno-geograficzng. Zas do
tatwiejszego ich zrozumienia czesto nie wystarczajg
najlepiej nawet przygotowane materiaty dydaktyczne
— czy to tradycyjne, czy tez siegajgce po technolo-
gie informacyjno-komunikacyjng — i potrzebna jest
pomoc realnego mentora.
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Educational resources online in academic teaching of rare languages at the example
of the Coptic lunguage - typology and evaluation of usefulness

The use of the internet in academic education, particularly in foreign language teaching, has been growing noticeably. How-
ever, the latest advances in the information and communication technology are not something that is commonly associated with
the teaching of classes in ancient languages, as these are traditionally linked with the use of the grammar translation method.
The purpose of this paper is to analyse an example of how online educational resources are used in the teaching of a foreign
language that is classified not only as a revived language, but also as a rare one.

The author of this paper attempts to propose a typology of online resources that can be used in teaching the Coptic lan-
guage and describes each identified category of such resources. Furthermore, the different types of educational resources are
evaluated for their usefulness in the teaching process and for their value as a source of knowledge. The basis for the theoretical
discussion in this paper are observations made by the teacher over her five years’ practice of teaching the Coptic language
as well as the results of surveys carried out among the students of the Pontifical University of John Paul Il in Cracow in the
period of 2010-2015.
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