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Rozumienie idei techniki we wspolczesnym Swiecie
przez uczniow Kklas starszych szkoly podstawowe;j

Wprowadzenie

Wspotczesny cztowiek funkcjonuje w okreslonych warunkach egzystencjal-
nych i spotecznych [Dziewiecki 2004: 11], dla ktérych kultura, mentalnos¢,
obyczajowo$¢, moda w nowej sytuacji spotecznej, politycznej i ekonomicznej
ksztattuja wrazliwo$¢ emocjonalng i moralna, wigzi i warto$ci, zdolnosci komu-
nikowania si¢ i kontaktowania z drugim czlowiekiem oraz z samym soba.

Tym samym wszystko, co otacza cztowieka, powoduje jego szczegdlne osa-
dzenie si¢ w okreslonej ponowoczesnosci, jak chocby btyskawiczne przemiany
w podstawowych sferach zycia ludzkiego [Dziewiecki 2004: 12]. Obecne spoj-
rzenie na relacje¢ cztowieka ustawionego contra technika wkazuje na jej shuzebna
rol¢ niejako w ponowoczesnej wersji hedonizmu i konsumpcjonizmu.

1. Spoleczenstwo informatyczne a wychowanie
Podstawowe informacje z dziedziny techniki otrzymuje dziecko w domu,
usystematyzowana za§ sa w szkole. Przekazuje je na wybranych przedmiotach
nauczyciel. Jego zadaniem jest nie tylko ukazanie praktycznych form wykorzy-
stania idei technicznego dorobku ludzkos$ci, ale samej idei potrzeb i motywacji
jego tworzenia.
»Rola nauczyciela jako promotora zmian, or¢gdownika wzajemnego zrozu-
mienia i tolerancji nigdy jeszcze nie byta ta oczywista” [Delors 1999: 147].
Oczywisto$¢ ta polega na ukazywaniu uczniom podstawowych cech, jakie
charakteryzuja spoleczenstwo w dziedzinie techniki — w tym wypadku obser-
wowanej przez pryzmat informatyki [Dziewiecki 2004: 28-39].
Widoczne dla ucznia staje sig:
— przejscie od ekonomii opartej na sprzedazy dobr materialnych do gospodarki
opartej na oferowaniu dobr kultury, osobistej samorealizacji;
— absolutyzacja i ideologizacja wolno$ci stowa;
— subiektywne podejscie do medidw podsuwajacych okreslone postacie, obra-
zy 1 zainteresowania, promujacych autorytety i postawy;
— usytuowanie mediow jako pierwszego narzedzia wladzy;
— przeniesienie reklamy na wszystkie dziedziny ludzkiej egzystencji (reklama
ekonomiczna, obyczajowa, polityczna);
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—  brak proporcji miedzy bogactwem istniejacych srodkéw komunikacji a for-
ma przekazywanej tresci (absurdalne ideologie, przesady, zabobony i horo-
skopy);

— promowanie nowomowy, wyobrazni ikonicznej i reprodukcji tresciowe;;

— przewaga opinii nad faktami, zaburzenie zdrowej postawy odbiorcy, narzu-
cenie roli kibica.

Zasadnicza rolg w tym wypadku pelni madrze podjeta przez nauczyciela
komunikacja wychowawcza [Dziewiecki 2004: 253-260]. Nauczyciel powinien
dazy¢ do odpowiedzialnego ksztaltowania calej rzeczywistosci wychowanka,
stara¢ si¢ osiagna¢ z nim faktyczny wymiar integracji, zachowac zdrowy poziom
relizmu wychowawczego.

2. Wszechstronne przygotowanie mlodego czlowieka do przyszlego zycia
zawodowego
Technika, informatyka i pozostate przedmioty szkolne nie majq za zadanie

przekazywa¢ uczniom okreslonego zasobu wiedzy. Ich rola polega na ukazaniu

dzieciom roéznych obszarow wiedzy umiejetnosci celem utatwienia im decyzji co
do podjecia przygotowania zawodowego. Ksztatcenie w szkole podstawowej jest
intermedium do nauki w gimnazjum. Tu juz moga pojawi¢ si¢ specjalnosci czy
profile. Dalszy etap — licea i technika to juz klasyczne ukierunkowanie. W ich
przypadku wybor nastgpuje zgodnie z rozpoznanymi u ucznia zdolno$ciami

i zainteresowaniami. Nawet je§li uczen od dawna jest przekonany o wyborze

kierunku studiow, to ksztatcenie ogolne daje mu podstawy do nauki elementow

wybranej dziedziny.

Przygotowanie wielostronne ma na celu nie tylko pomoc w odkryciu wia-
snej osobowosci w kierunku poszukiwania zawodu, ale ukazanie uczniom:

— warto$ci ogoélnoludzkich (umiejgtnosci rozumienia drugiego cztowieka,
uznawanie jednostki jako istoty rozumnej, wolnej, odpowiedzialnej, kie-
rowanie si¢ w postgpowaniu dobrem wspolnym, uznawanie w uczniu 0so-
by ludzkiej);

— przekazywanie im rzetelnej wiedzy merytorycznej;

— rozwijanie umiejgtnosci psychopedagogicznych (podmiotowe drugiego czto-
wieka) [Gajda 2006: 107].

Nauczyciel ma do dyspozycji mozliwosci postugiwania si¢ réznymi sposo-
bami pracy. Moze stosowa¢ innowacje o réznej postaci i zasiggu wobec ucznia
1 nauczanego przedmiotu [Gesicki 1993: 177-178].

Dla podejmowania pracy ukierukowujacej mtode pokolenie na wybor zawo-
du przygotowywani sa nauczyciele juz podczas odbywania studiow wyzszych
[Jankowska 2007: 157]. Przeprowadzone badania wykazaly rzeczywisty stan
i efekty, jakie przynosi ich praca.
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3. Obraz wspolczesnej rzeczywistosci

Roli technika w zyciu wspotczesnego cztowieka byta poswigcona godzina
wychowawcza w klasach IVb 1 VIa w Szkole Podstawowej nr 23 w Radomiu.

Badania polegaly na zaobserwowaniu dyskusji inicjowanej w obu przypad-
kach przez uczace osoby. Rozpoczynata je forma zblizona do pogadanki ze stro-
ny nauczyciela na temat przeobrazen we wspodtczesnym zyciu domowym.
Uczniowie nastgpnie wypowiadali sig, przyjmujac okreslone stanowiska.

Czeg$¢ uczniow podzielata opinig o koniecznosci zmian w warunkach techniki
wprzegnigtej w gospodarstwo domowe — ich zdaniem musi tak by¢ ze wzgledu na
wplyw przemian cywilizacji technicznej na wszystkie dziedziny zycia.

Kolejna grupa miata nieco odmienne zdanie — dom w ich opiniach powinien
pozosta¢ ostoja tradycji i pewnego rodzaju stabilnosci celem wytchnienia cztowieka
uwiktanego w nowos$ci w pracy, w szkole, w kazdym miejscu otoczenia.

Zupekie inaczej wypowiadali si¢ pozostali uczniowie. Dla nich wszystkie
nowosci shuzace ulatwianiu prac domowych juz wystepuja. Obecnie jest to tylko
ich przetwarzanie i modernizacja pod katem np. estetycznym. Nie zawsze bo-
wiem ,,nowe” jest dla nich naprawde nowe. Zreszta obecnie wiele 0sob podobno
odchodzi od ,,cudacznych” nowosci ku sprawdzonym przez lata i dos§wiadczenie
wynalazkom. Podkreslali oni, iz wiele osob rowniez zaopatruje si¢ w rézne za-
kupy z dziedziny techniki, gdyz ulegaja magii potencjalnych promocji — czy to
cenowych, czy nowosci — w supermarketach. Jeszcze dla innych motorem po-
siadania nowosci jest snobizm. Jako konkretny przyktad podano telewizor i sa-
mochod. Od czasu pojawienia si¢ modelu telewizora kolorowego zmieniaja si¢
jedynie parametry techniczne. Podobnie samochody — tylko przechodza prze-
obrazenia techniczne, a sama idea ich pracy pozostaje taka sama.

Odpowiedzia byly glosy pierwszej grupy, iz te parametry w okreslonych
sprzgtach grajq istotna rolg. Przejscie od prymitywnego obecnie i w wygladzie,
i w zakresie pracy monitora lub od pralki automatycznej o mniejszej predkosci
wirowania do obecnie oferowanych spoteczenstwu jest wymogiem i potrzeba
wspotczesnosci.

W klasie VI uczniowie stwierdzili, iz wazne jest, co i do czego jest uzywa-
ne. Jesli uzywane jest z rozwaga przez korzystajacego — to jest to urzadzenie
potrzebne. Gdy za$ mamy do czynienia z bezmyslnym wykorzystywaniem rze-
czy nie do konca potrzebnych i przydatnych, to reszta ich kolegéw ma racje.

Na pytanie, na czym polega rozwaga w korzystaniu z réznego rodzaju urza-
dzen, jedna uczennica podata wilasny przyktad: gdy zasiada do komputera, ro-
dzice pilnujacy dlugosci czasu przed nim spedzanego nakrecaja minutnik ku-
chenny na jedna godzing. Kontroluja tez, aby nie wysiadywala przed monitorem
godzinami, jak robig to inne dzieci (a tez i przed telewizorami). Inna podata, ze
nie wolno jej samej korzysta¢ z Internetu. Moze to robi¢ jedynie tyko podczas
obecnosci rodzicow w domu, sprawdzaja oni wtedy strony, z jakich korzysta.
Chtopiec dodat o korzystaniu z komputera jedynie po odrobieniu lekcji.
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Negatywne przyklady ztego czy nieodpowiedzialnego korzystania z dorobku
techniki sprowadzaly si¢ do postugiwania si¢ komputerem i do bezsensownego
wykorzystywania np. pralki z niepelnym wkltadem. Uczniowie wykazywali sig
znajomos$cia zagrozen czy to z sieci, czy z niewlasciwego korzystania i zlego
wplywu na zdrowie uzytkownikéw. Lekcje wychowawcze na ten temat nie sta-
nowia w tej szkole wyjatku. Jest to temat podejmowany dos¢ czesto — wiasnie
w odniesieniu do informatyki. Stad tez konkretna wiedza i sprecyzowane wypo-
wiedzi dzieci.

Widoczna jest tu praca nauczycieli nie tylko ,,odrabiajacych” zadany przez
rozktad materiatu temat. Istotne jest, ze w rzeczywistosci traktuja dziedzing no-
wosci w technice odpowiedzialnie (mimo trudnosci z docieraniem do ucznidw
roznych, fantastycznych nieraz informacji o roli postgpu technicznego w zyciu
cztowieka). Podkreslajac role wynalazkéw i1 udogodnien w zyciu czlowieka,
jednoczes$nie wskazuja na ich wady, jak i na zalety. Przyjmuja powaznie wy-
tyczne, jakie przed nimi zaréwno stawiaja cele komunikacji wychowawcze;j.

4. Cele komunikacji wychowawczej

Jakie sa cele relacji migdzy nauczycielem a uczniem jako osobami uwikta-
nymi w realizacje procesu ksztalcenia? Nauczyciel wystgpuje w nim z pozycji
mistrza, mentora czy tez animatora, reprezentanta $wiata dorostych, do ktorego
wprowadza wychowanka. Uczen jest kierowany lub nakierowywany na przy-
swajanie okreslonych tresci, wdrazany w warunki bytowe, reprezentowane przez
dana spotecznosé, lustrujacy lub zapoznajacy si¢ ze $wiatem réznych wartosci
celem wyboru jego zdaniem najbardziej optymalne;.

Nauczyciel ma do wyboru wiele mozliwosci: ,,korzystania z rozmaitych
koncepcji ksztalcenia i wychowania, wspomagania si¢ réznorodnymi rozwiaza-
niami metodycznymi, uczestniczenia w tworzeniu programow autorskich, wyko-
rzystywania nie tylko myslenia przyczynowo-skutkowego, analitycznego i kry-
tycznego, ale i do holizmu probabilistycznej wizji rzeczywistosci” [Jabtonska
2000: 20].

Jego zadaniem w trakcie prowadzonego procesu dydaktycznego powinno
by¢ madre i efektywne przekazywanie powyzszych tresci. Dlatego mozna jako
jeden z wymogdéw kompetencyjnych w stosunku do pedagoga wysuna¢ dojrza-
1o$¢ moralna jako ,,zdolno$¢ do konsekwentnego postugiwania uzewngtrznio-
nymi zasadami moralnymi w zachowaniach moralnych i rozstrzyganiu konflik-
tow moralnych. Uwidacznia si¢ m.in. w umiejetnosciach formutowania
i wyrazania wlasnych zasad moralnych oraz samodyscyplinujacym przektadaniu
ich na konkretne decyzje i dziatania; Zyczliwo$§é — wobec innych ludzi potrzebu-
jacych opieki, wsparcia, pomocy, ukierunkowania, a zwlaszcza nieczynienie
krzywdy, dziatanie na korzy$¢ innych, poszanowanie cudzej autonomii, rzetel-
nos$ci ocen, ufno$¢ w stosunkach migdzyludzkich; cheé — odniesienia sukcesu
zawodowego, mierzonego osiagnigciami wychowankéw i poziomem ich rozwo-
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ju osobowego” [tamze: 72]. Wychowanie ,,do” i ,ku” odpowiedzialno$ci
i,,poprzez” — to wyzwanie dla nauczyciela [Koztowska 2003: 75].

Nauczyciel musi starannie dobiera¢ sposoby pracy z uczniem — nie w sferze
dydaktyki, ale jako wychowawca i opiekun tego drugiego — ,,poniewaz wspot-
czesny mlody cztowiek, rozpigty migdzy skrajnymi propozycjami ideologicz-
nymi, kokietowany elektronicznymi zabawkami, dekoncentrowany na tysiace
sposobow przez multimedia, kuszony wizjami tatwego i dobrego zarobku, nara-
zony na szykany ze strony rowiesnikoéw (...), krolik do§wiadczalny nieustannie
modernizowane] szkoly, ciagle jeszcze broni si¢ przed nadmiarem ofert eduka-
cyjnych — i niekiedy zadaje klopotliwe pytania o przyszto$¢ cywilizacji czy rolg
jednostki w zunifikowanym §wiecie, a niekiedy wybiera ucieczk¢ w cokolwiek”
[Kosowska 2003: 383]. Pojawia si¢ tu wyjasnienie czy tez umotywowanie ko-
niecznosci zaistnienia poprawnosci relacji miedzy podmiotami uczestniczacymi
w procesie dydaktyczno-wychowawczym.

Nauczyciel jako osoba starsza wiekiem i posiadajaca znacznie wigksze do-
$wiadczenie — nie tylko w zakresie przekazu wiedzy, ale i podejmowania form wy-
chowawczych, majacych wplyw na ucznia — powinien rozumie¢ swoja pozycj¢
1 swoje miejsce w szkole. Wynika to z odczucia i rozumienia znaczenia dobrze wy-
konywanej pracy [Wolk 2007: 198] i jej funkcji oraz pojmowania przez niego po-
trzeby respektowania wystgpowania kompetencji w pracy [Mazinska 2004: 21-23].

Nauczyciel powinien dotrzyma¢ kroku takim wyzwaniom, jakie stawiajg przed
nim nie tylko progrmy szkolne i przepisy o$§wiatowe: gtéwnym oczekiwaniem jest
dotrzymywanie przez nich wymagan wysuwanych przez uczniow (nawet gdy sami
nie potrafia jeszcze ich doktadnie sprecyzowal), ich rodzicow lub opiekunow,
w sumie mozna powiedzie¢ spoleczenstwa [Niemiec 2005: 262]. ,,Wspotczesny
nauczyciel, w sytuacji zmieniajacych si¢ warunkéw spoteczno-politycznych oraz
zmieniajacych si¢ wymogow prawa o$wiatowego, musi swoja praca odpowiedzie¢
na zaistniata zmiang; podja¢ refleksje nad samym soba i odpowiedzie¢ na pytanie:
co odrzucié, a co zachowaé?”” [Nowosad 2005: 182—183].

W zwiazku z tym nauczyciel powinien podejmowac takie formy komunika-
cji z uczniem, ktore przyjmuja nie tylko zakres interpersonalnego dialogu, ale
tez i wymiar wychowawczy.

Kierunki zmian edukacji ogélnotechnicznej nalezy rozpatrywa¢ w wymiarach:
— osobowosciowym (wielostronny rozwéj osobowo$ci ucznia, tworzenie przez

niego systemu nowych wartosci obejmujacych dorobek wspodtczesnej techniki);

— aksjologicznym (cel ludzkich dazen);

— spolecznym (miejsce wolnego czlowieka korzystajacego z demokratycz-
nych praw);

— pragmatycznym (wykorzystywanie rozwiazan technicznych) [Seredynski

2003: 398-399].

I wtasnie w takim odniesieniu nalezy przyjmowac potrzebg i zasadnos¢ po-
jawiania si¢ komunikacji wychowawczej. Nauczyciel podejmujacy dialog wy-
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chowawczy powinien kierowac si¢ potrzeba zrozumienia przez ucznia, iz musi wy-
stegpowac prymat czlowieka nad rzecza, etyki nad technika, technike tworza nielicz-
ni, cho¢ odbiorcow ich pracy jest wielu [Furmanek 2007: 100-108]. Zwlaszcza
powinien uwrazliwi¢ uczniow na kontakt z takimi elementami techniki, z jakimi
uczen ma niemal stalg i nieograniczong styczno$¢, a sg nimi media (funkcji informa-
cyjnej — ukazujacej nieosiagalne fizycznie bogactwo poprzez np. przekaz interneto-
wy, opiniotworczej — poprzez odwotywanie si¢ do mozliwosci wspotredagowania
i komentowania informacji, edukacyjnej — realizowanej poprzez przekazywanie
i popularyzacje wiedzy najnowszych odkry¢ naukowych, ukazywanie zycia roslin
i zwierzat, prezentowanie dziat architektury i sztuki oraz wilasciwie pojmowanej
funkcji rozrywkowej) [Chwaszcz, Pietruszka, Sikorski 2005: 9—10].

Podsumowanie

Przeprowadzone badania wykazaly, iz nauczycieli charakteryzuja dwie ne-
gatywne cechy.

Jedna z nich jest, niestety, niski poziom kultury pracy. Nauczyciele czuja
si¢ zwolnieni z koniecznoS$ci realizacji celu wychowawczego w zakresie naj-
nowszego dorobku techniki. Poniewaz uczniowie na co dzien stykaja si¢ z urza-
dzeniami technicznymi, nauczyciel czuje si¢ w pewnej mierze zwolniony z za-
znajamiania ich z funkcjonowaniem i zasadami wykorzystywania owych urza-
dzen. Tym niemniej, przywiazuje si¢ do zachowan ludzkich w momentach wy-
korzystywania r6znych urzadzen technicznych ogromne znaczenie:

— najnowocze$niejsze rozwiazania techniczne i organizacyjne, najcickawsze
inicjatywy w dziedzinie zapewniania bezpieczenstwa pracy moga okazac si¢
mato skuteczne, jezeli nie towarzyszy im prawidtowe z punktu widzenia bhp
postgpowanie pracownikow;

— w dzialalnosci przemystowej ciagle jeszcze pozostaja cate obszary, gdzie
bezpieczenstwo pracy nie jest lub nie moze by¢ w peni z r6znych wzgledow
zapewnione $rodkami techniczno-organizacyjnymi i trzeba odwotaé si¢ do
rozwaznego zachowania pracownika.

Ksztattowanie kultury bezpieczenstwa polega bowiem nie tylko na nakta-
nianiu pracownikéw do postgpowania nastawionego na ochrong¢ zycia i zdrowia
[Oleszak 2007: 381-384]. Dotyczy tez zachowan w warunkach pozaprzemysto-
wych — przy obstudze dowolnych urzadzen technicznych.

Druga cecha jest niewiedza operacyjna nauczyciela. Ma to miejsce nawet
wtedy, gdy pozornie jest on cztowiekiem doskonale orientujacym si¢ w teore-
tycznym zakresie szkod wyrzadzonych np. przez czesty kontakt z komputerem,
lecz jego niewiedza operacyjna [Jopek 2000: 137] powoduje brak znajomosci
psychologii kontaktu z uczniem. ,,Sprawy wychowania w szkole, bardziej niz
dydaktyka, uzaleznione sa od osobistej madrosci i odpowiedzialno$ci nauczycie-
li i nadzoru pedagogicznego, poniewaz zewngtrzne nakazy i zakazy wymuszaja-
ce poziom pracy sa tutaj prawie ze nieefektywne” [Chymuk 2002: 97-98].
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Badani uczniowie najczegsciej korzystaja z przekazywanych im treci na lek-
cjach znacznie odbiegajacych od lekcji techniki — na godzinach wychowaw-
czych. Jako zalet¢ mozna jednak poda¢ rzeczywiste ich wykorzystywanie do
ukazywania wad i zalet postgpu w dziedzinie najnowszego dorobku techniki.
Szczegolnie istotne jest to, gdy rozwazymy katalog funkcji, jakimi powinna
charakteryzowac si¢ szkota:

— ksztaltowanie sprawnos$ci — instrumentalnych, elementarnych (pisanie i czy-
tanie), specjalistycznych (zawodowych), intelektualnych;

— rozwo0j intelektu, uspotecznienie, sfera emocjonalno-wolicjonalna, rozwoj
fizyczny;

— oferowanie $wiata wartosci, przedstawien $wiata idei, ideologii wyznaczaja-
cej zycie spoteczne, §wiatopoglad;

— przygotowanie do zycia spotecznego wedlug przyjetego lub narzuconego

wzorca (obywatelskiego, rodzinnego itd.) [Lewowicki 2007:132].
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Streszczenie

Wiedze z techniki dziecko otrzymuje w swoim $rodowisku zycia. W szkole
wiedza ta zostaje usystematyzowana, a dokonuje tego nauczyciel na wybranych
lekcjach. Zadaniem nauczyciela jest nie tylko pokazanie praktycznych form
wykorzystania idei technicznego dorobku ludzkosci, ale samej idei potrzeb i mo-
tywacji jego tworzenia.

Stowa kluczowe: edukacja techniczna, spoteczenstwo informatyczne, potrzeby
edukacyjne.

The understanding of technique idea in present world by pupils of secondary
school

Abstract

Knowledge with technique child receives in one’s environment of life. At
school knowledge this becomes organic, and this teacher makes on chosen les-
sons. The show the practical forms of utilization of idea of technical property of
mankind is the teacher’s task not only, but only idea of needs and justification of
his creating.

Key words: technical education, informative society, educational needs.
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