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Streszczenie

Autor artykutlu przedstawia zarys systemu szkolnego w Tyrolu Potudniowym. W pierwszej je-
go czesci dokonuje krotkiej charakterystyki o$mioletniego stopnia nizszego. W drugiej czesci
przybliza czytelnikowi gtowne zatozenia przedmiotu szkolnego: technika.
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Abstract

The author of the article outlines the education system In the South Tyrol. First, he sketches
the characteristics of lower secondary school that lasts 8 year. Then, he explains to the reader the
main features of the school subject named “Technics”.
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Wstep

Analizujgc rozwigzania realizacyjne edukacji ogoélnotechnicznej w pan-
stwach i spolecznosciach niemieckoj¢zycznych, warto zwrdoci¢ uwage na usytu-
owanie tej dziedziny w systemie szkolnym Tyrolu Potudniowego. Tyrol Potu-
dniowy (niem. Suedtirol, wt. Alto Adige) jest autonomiczng prowincja na terenie
Italii (Autonome Provinz Bozen — Suedtirol) i wraz z prowincja Trydentu (wi.
Trentino) tworzy region Trydent — Gorna Adyga (die Autonome Region Trentino
— Suedtirol). W wyniku podziatu Tyrolu po I wojnie $wiatowej Tyrol Potudnio-
wy zostal wlgczony do panstwa wtoskiego (w 1919 r.), a w roku 1972 uzyskat
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autonomie. Prowincja ta [Hempel 2008: 7] od zachodu graniczy z Konfederacja
Szwajcarska, a od poétnocy i wschodu z Republika Austrii. Jezykiem dominujagcym
jest niemiecki. Na terenie obejmujacym okoto 7400 km® 2/3 ludnosci postuguje
si¢ tym jezykiem. Jedna trzecia mieszkancow legitymuje si¢ pochodzeniem wto-
skim. Niespelna 3% obywateli prowincji postuguje si¢ jezykiem ladynskim nale-
zacym do grupy jezykow romanskich. 7% ludnosci czynnej zawodowo pracuje
w rolnictwie, 24% w przemysle i 69% w ustugach (glownie w turystyce). Wigksze
miasta prowincji to: Bozen (wl. Bolzano), Meran (wl. Merano), Brixen (wt.
Bressanone). Funkcje stolicy prowincji petni Bozen. W artykule zostata zaryso-
wana struktura systemu szkolnego Tyrolu Potudniowego oraz gtowne zalozenia
przedmiotu: technika. Nalezy nadmienic¢, iz kazda spotecznos¢ (niemieckojezycz-
na, wloskoje¢zyczna i ladynskojezyczna) dysponuje wlasnym urzgdem szkolnym.

Zarys systemu szkolnego

System szkolny zorientowany jest na wspomaganie w rozwoju wychowan-
kéw, w tym wspieranie ich w ksztalttowaniu demokratycznych postaw i kompe-
tencji spotecznych, ktére przygotowujag do udzialu w zZyciu wspdlnoty.
Uwzglednia si¢ przy tym [Rahmenrichtlinien fuer die Grund... 2009: 122—-127]
wiek 1 poszczeg6lne fazy rozwojowe, roznice indywidualne, majac na uwadze
przyjeta przez Zgromadzenie Ogdlne Narodow Zjednoczonych Konwencj¢ Praw
Dziecka, konstytucj¢ oraz status autonomii (Das Autonomiestatut fuer Suedtirol).
Ze wzgledu na specyficzng sytuacje jezykowa Tyrolu Potudniowego nauczanie
realizowane jest w jezyku ojczystym, a wiec niemieckim, wzglednie wloskim.
W zalezno$ci od tego, w jakim przebiega edukacja, drugim jezykiem, ktory opa-
nowuja uczniowie, jest jeden z wymienionych. Uczniowie nabywaja roéwniez
podstawowe umiej¢tnosci w zakresie komunikowania si¢ w jezyku angielskim.
W szkotach ladynskich mamy do czynienia z trzema jezykami: ladynskim, nie-
mieckim i wltoskim. Ponadto uczniowie nabywaja podstawy jezyka angielskiego.
Przed rozpoczeciem nauki w pigcioletniej szkole podstawowej (Grundschule)
dzieci maja mozliwo$¢ uczeszczania do przedszkola (Kindergarten). Podobnie
jak w catych Wtoszech dzieci rozpoczynajg edukacje¢ szkolng w wieku 6, a naj-
po6zniej 7 lat. Przedszkole nie jest obowigzkowe i moga do niego by¢ zapisane
juz dzieci dwuipotletnie. Od roku szkolnego 2009/2010 w Tyrolu Poludniowym
Niemiecki Urzad Szkolny (Deutsches Schulamt) wprowadzit w miejsce dotych-
czas obowigzujacych plandw nauczania dla szkoty podstawowej i $redniej (die
Lehrplaene der Grund — und Mittelschule) wytyczne (Rahmenrichtlinien) sta-
nowigce podstawe opracowania w tych szkotach curriculum dla kazdego poje-
dynczego przedmiotu (auf jedes einzelne Fach) i ponadprzedmiotowych obsza-
réw nauczania (die faecheruebergreifende Lernbereiche). Wprowadzenie owych
wytycznych poprzedzita wieloletnia intensywna praca [Rahmenrichtlinien fuer
die Grund... 2009: 5-17] nauczycieli, doradcow, inspektorow, ekspertow oraz
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innych partneréow szkoty. Zyskaty one pozytywna opini¢ zarowno wiadz lokal-
nych, jak i centralnych wiladz o$wiatowych w Rzymie. Jak zaznaczajg ich auto-
rzy, nowe ramowe wskazania w jeszcze wiekszym niz dotychczas stopniu
w centrum dziatan edukacyjnych sytuujg dzieci i mlodziez, podkreslajac ich
indywidualnos¢ i relacje z otoczeniem. Indywidualizacja i personalizacja od-
grywa tu zasadniczg role.

Verbindliche Grundquote

it Jahr [’ ing: Dnl]-)hros-
1. KL 2. KL 3. KL [’ ingente
Deutsch 136 136 136 408
5 Italienisch 2. Sprache 136 136 136 408
é ? e Englisch 68 68 68 204
$ 82 [ Musi 51 51 51 153
g Kunst Si 51 51 153
Bewegung und Sport 51 51 51 153
Geschichte 68 68 68 204
Geografie 68 68 68 204 X
Religion 51 51 51 153
Mathematik 119 119 19 357
Naturwissenschaften 68 68 68 204
Technik 5l 5| 51 153
918 918 918 2.754

Der Schule vorbehaltene

8 68 204
Pflichtquote o8 g

Gesamtjahresstunden-
kontingente der verpflichtenden| 986 986 986 2.958
Unterrichtszeit

Wahlbereich

Wahlbereich

102-306

Rysunek 1. Ramowy plan nauczania w szkole $redniej (Mittelschule)
[Rahmenrichtlinien fuer die Grund... 2009: 11]

Dzigki wytycznym szkoly otrzymuja pewne ramy organizacji procesu edu-
kacyjnego, a takze wystarczajace pole do ksztalttowania wtasnej oferty uwzgled-
niajacej lokalne uwarunkowania i potrzeby. Uczniowie majg roéwne szanse zdo-
bycia wyksztalcenia oraz nabycia kompetencji do brania czynnego udziatu
w zyciu spotecznym i kulturalnym. Zadaniem szko6t przy opracowywaniu CUrri-
culum jest takie planowanie procesu edukacyjnego oraz takie tworzenie bazy
dydaktycznej, aby umozliwi¢ uczniom budowania wtasnej, indywidualnej drogi
w zdobywaniu wiedzy. Osmioletni stopien nizszy (die achtjaehrige Unterstufe)
obejmuje piccioletnig szkote podstawowsg (Grundschule) oraz trzyletnig szkote
srednig (Mittelschule). Jest on podzielony na nastgpujace etapy dydaktyczne:
Trennium (okres trzyletni) — obejmujacy klasg I, II i III szkoty podstawowe;j;
Biennium (okres dwuletni) — obejmujacy klase IV i V szkoty podstawowej;
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Biennium (okres dwuletni) — obejmujacy klasg I i II szkoty $redniej; Monoennium
(okres roczny) — obejmujacy klasg III szkoly $redniej. Ramowe plany nauczania
szkoty podstawowej i $redniej majg taka sama strukture. R6znig si¢ one liczbg go-
dzin przydzielonych do poszczegélnych przedmiotow oraz dla dziatan opracowy-
wanych autonomicznie przez dang szkole. Tak wigc ramowe plany nauczania szkoty
podstawowej i $redniej obejmujg nastgpujace obszary edukacyjne: ponadprzed-
miotowy, jezykowo-artystyczno-ekspresyjny (Sprachlich-kuenstlerisch-expressiver
Bereich), historyczo-geograficzno-spoteczno-religijny (Geschichtlich-geografisch-
-sozial-religioeser Bereich) i matematyczno-przyrodniczo-technologiczny
(Mathematisch-naturwissenschaftlich-technologischer Bereich). Na rysunku 1
przedstawiono ramowy plan nauczania szkoty $redniej (Mittelschule)'.

Stopien nizszy jest zorientowany na umozliwienie uczacym si¢ rozpoznania
wiasnych zdolnosci i upodoban, rozwdj kreatywnosci, elastycznosci, mys$lenia
przyczynowo-skutkowego, umiejetnosci samodzielnego poszukiwania informa-
cji, umiejetnosci wspolpracy i rozwigzywania problemow oraz kompetencji ko-
munikacyjnych i ksztattowanie poczucia tozsamosci. Szkota podstawowa po-
przez ujegcie catoSciowe i ponadprzedmiotowe nauczanie wspiera uczniow
w zdobywaniu wiedzy o $wiecie oraz umiejetnosci ekspresji z uzyciem réznych
srodkéw wyrazu. Szkola $rednia poprzez nauczanie przedmiotowe i ponad-
przedmiotowe stwarza mozliwosci poglebienia i poszerzenia wiadomos$ci, umie-
jetnosci, rozwoju zdolno$ci i samodzielno$ci, a takze ksztattowania postawy
krytycznego stosunku do siebie i otaczajacej rzeczywistosci. Wspiera ona branie
aktywnego udziatu w zyciu spotecznym, jak rowniez rozwoj kompetencji z my-
$la o odpowiedzialnym planowaniu wtasnej drogi zyciowej. Szkola ta podejmuje
tez dziatania w zakresie orientacji szkolnej i zawodowej uczniow. W szkole
podstawowej (Grundschule) obowiazuje roczny kontyngent w wysokosci 850
godzin w klasie pierwszej oraz 918 godzin w pozostalych klasach. W szkole
sredniej (Mittelschule) obowiazkowy roczny kontyngent wynosi 960 godzin we
wszystkich trzech klasach. Uczniowie maja mozliwo$¢ pobierania nauki takze
w szkotach prywatnych lub w rodzinie (nauczanie domowe). Zasady promoc;ji
do kolejnych klas reguluja odpowiednie przepisy prawne.

Technika jako przedmiot szkolny

Przedmiot: technika zostal usytuowany w obszarze matematyczno-przyrodniczo-
-technologicznym. Tre$ci przedmiotow tego obszaru [Rahmenrichtlinien fuer die
Grund... 2009: 99] zwieraja zagadnienia majace swoje odniesienie do rdéznych

! Szersze oméwienie systemu szkolnego Tyrolu Poludniowego ze szczegdlnym uwzglednie-
niem zadan przedszkola (Kindergarten) i szkoty podstawowej (Grundschule) zostalo zawarte
w artykule: K. Kraszewski, Tresci srodowiskowe i techniczne w wychowaniu przedszkolnym
i edukacji wezesnoszkolnej w Tyrolu Potudniowym [w:] K. Kraszewski, B. Nawolska (red.),
Drziecko i nauczyciel w procesie poznania i dziatania, Krakéw (w druku).
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aspektow naszej codziennosci. Formutowane przez nauczycieli zadania dydak-
tyczne umozliwiaja wieloraka aktywno$¢ poznawcza i dziataniowa ucznidw.
Wykonuja oni rézne do$wiadczenia, postugujac si¢ odpowiednia terminologia.
Uczniowie ucza si¢ dostrzega¢ zalezno$ci miedzy naukowym poznaniem i tech-
nicznym zastosowaniem odkrywanych i opisywanych zjawisk i procesow.
Zwraca si¢ uwage na pozytywne i negatywne skutki wykorzystania techniki.
Z jednej strony podkresla si¢ jej znaczenie dla postgpu cywilizacyjnego, z dru-
giej za$ zwraca si¢ uwage na moggce mie¢ miejsce sytuacje kryzysowe bedace
rezultatem ubocznych skutkdéw jej wykorzystania. Mowi si¢ o znaczeniu odpo-
wiednio wczesnego rozpoznania i oceny takich sytuacji w celu uniknigcia lub
zminimalizowania ich negatywnych nast¢pstw. Zaktada sie, iz dzigki odpowied-
nio prowadzonym dziataniom edukacyjnym uczniowie beda $wiadomi znaczenia
wiedzy i kompetencji z zakresu techniki, ktore odgrywaja istotng role w procesie
spotecznej komunikacji i ksztattowania opinii. Dostrzega si¢ rOwniez znaczenie
myslenia technicznego oraz form i metod pracy stosowanych w trakcie zajgc
z przedmiotow obszaru matematyczno-przyrodniczo-technologicznego w eduka-
cji kulturalnej uczniow. Jak bowiem zauwazaja autorzy wytycznych, stanowia
one podstawe dla dostrzegania, interpretacji i kojarzenia zjawisk przyrodni-
czych, codziennych zdarzen i pracy koncepcyjnej towarzyszacej konstruowaniu
réznych przedmiotow.

Rozwdj podstawowych kompetencji ksztattowanych na przedmiotach obszaru
matematyczno-przyrodniczo-technologicznego pozwala ponadto zdaniem auto-
row na odbior i ocen¢ informacji, ktorych wspotczesne spoteczenstwo ma
w nadmiarze. Dzigki temu rozwijaja si¢ zdolnosci decyzyjne uczniow. We
wszystkich przedmiotach tego obszaru proces nauczania zorientowany jest na
praktyczne i eksperymentalne czynnosci, konkretne obserwacje, ktore w miare
mozliwos$ci realizowane sa regularnie réznymi metodami. Podkresla sig, iz
uczennice i uczniowie wykazuja si¢ aktywnos$cig podczas: formulowania wia-
snych hipotez, planowania swojego dziatania i eksperymentowania, zbierania
danych i porownywania ich z formutowanymi hipotezami, interpretowania, wy-
ciggania wnioskow, dyskutowania i argumentowania, uzasadniania wlasnych
decyzji 1 komunikowania si¢, przywiagzujac wage do stosowania fachowej termi-
nologii. W kazdej klasie ma miejsce nauczanie problemowe z uzyciem cyfro-
wych narzedzi i zasobow. Przy okazji uczniowie nabywaja nowe wiadomosci
i umiejetnosci. Poszerzaja przyswojone wczesniej twierdzenia o nowe i maja
mozliwos¢ weryfikacji dotychczas wyuczonych sposobow postepowania. Zaktada
si¢, ze dobrze realizowana podstawowa edukacja matematyczno-przyrodniczo-
-technologiczna daje orientacj¢ na temat réznych form aktywnosci zyciowej
cztowieka i stanowi istotng podstawe w zakresie orientacji szkolnej i zawodowej
uczniow.

W szkole sredniej edukacja ogodlnotechniczna [Rahmenrichtlinien fuer die
Grund... 2009: 117-120] zorientowana jest na aktywnos$¢ dziataniowg uczniow
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z uwzglednieniem charakteru zaje¢ preferowanych przez dziewczeta i chtopcow.
W szkole podstawowej przyjeto, ze nie bedzie dyferencjacji zadan dydaktycz-
nych ze wzgledu na pte¢ uczniéw. Poprzez praktyczny kontakt z materiatami
i narzedziami uczennice i uczniowie ksztattuja swoje umiejetnosci ogdlnotech-
niczne 1 technologiczne. Rozwijaja oni takze myslenie techniczne, staraja si¢
zrozumie¢ rézne procesy i zjawiska, poglebiaja swoja wiedze 1 doskonalg umie-
jetnosci postugiwania sie jezykiem techniki. Swoje uzdolnienia i umiejetnosci
wykorzystujg podczas realizacji zadan wytworczych. Uczniowie i uczennice
angazowani sg do poszukiwania rozwigzan napotykanych probleméw, ucza si¢
planowania i podziatu procesu wytworczego na poszczegdlne etapy, przygoto-
wuja stanowiska pracy, wyposazaja je w odpowiednie materialy i narzedzia,
podporzadkowujac si¢ przepisom porzadkowym obowigzujacym w danej pra-
cowni. Przy wyborze materialdw zwraca si¢ uwagg na aspekty ekologiczne
izasady bezpieczenstwa pracy. Na zakonczenie kazdego procesu wytworczego
jest miejsce na refleksje, w trakcie ktorej uczniowie maja mozliwos¢ przeanalizo-
wania i poréwnania jego przebiegu i skutkow z przyjetymi wezesniej zalozeniami.

Nabywane doswiadczenia umozliwiaja uczniom rozpoznawanie swoich
zdolnos$ci 1 zainteresowan oraz wnosza istotny wktad do poznawania wlasnych
mozliwosci w kontek$cie wyboru dalszej drogi ksztalcenia. Nauczyciele starajg
si¢ tak planowa¢ prace dydaktyczno-wychowawczg, aby zaoferowaé uczniom
wielorakie mozliwo$ci nabywania réznych kompetencji istotnych dla ich rozwo-
ju. Oczekuje sig, iz na zakonczenie edukacji w szkole $redniej uczniowie beda
potrafili okresla¢ podstawowe wilasnosci wybranych materialow oraz nazywac
i opisywa¢ funkcje réznych narzedzi i maszyn. Zaktada sig, iz beda oni mogli
z nich korzysta¢ z zachowaniem zasad bezpieczenstwa. Oczekuje si¢ rowniez, ze
beda oni planowa¢ zadania wytworcze, dobierajac odpowiednie materiaty i na-
rzedzia, oraz beda realizowac je z nalezytg doktadno$cig. Autorzy wytycznych
zakltadajg takze, iz uczniowie beda dostrzega¢ zwigzek miedzy technicznymi
osiggni¢ciami czltowieka, srodowiskiem i1 gospodarkg. Zgodnie ze strukturg
organizacyjng szkoty $redniej zatozenia edukacyjne przedmiotu: technika ujeto
facznie dla klasy I i II oraz w postaci wydzielonej dla klasy III. We wszystkich
trzech klasach wystepuja takie same nazwy dziatéw edukacji ogdlnotechniczne;j.
Sa to: Praca i produkcja (Arbeit und Produktion), Transport i komunikacja
(Transport und Verkehr), Budujemy i mieszkamy (Bauen und Wohnen), Zaopa-
trzenie i usuwanie odpadow (Versorgung und Entsorgung). W odniesieniu do
kazdego z wymienionych dziatéw okre$lono umiejetnosci i zdolnosci (Fertigkei-
ten und Faehigkeiten) oraz wiadomosci (Kenntnisse). W dziale pierwszym (Pra-
ca i produkcja) dla klasy I i IT uwzglgedniono: opisywanie drogi od surowcow do
gotowych wytworow, czytanie i wykonywanie prostych rysunkoéw technicznych,
wykorzystywanie zgodnie z przeznaczeniem materialdow, narzedzi i maszyn,
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budowanie prostych polaczen i ich zastosowanie w modelach, unikanie zagrozen
poprzez stosowanie si¢ do srodkdw i norm bezpieczenstwa, planowanie i reali-
zacje zadan wytworczych. W dziale drugim (Transport i komunikacja) zawarto:
rozwazania na temat drog i srodkow transportu, wyjasnianie budowy i funkcji
najprostszych $rodkow transportu i budowanie ich modeli. W dziale trzecim
(Budujemy i mieszkamy) uwzgledniono wypowiedzi na temat materialow bu-
dowlanych, technik budownictwa i rozwoju mieszkalnictwa. W czwartym dziale
(Zaopatrzenie i usuwanie odpadow) uwzgledniono m.in. opisywanie drog zaopa-
trzenia gospodarstw domowych w wode oraz sposobdw jej odprowadzania. Dla
klasy IIT w dziale pierwszym (Praca i produkcja) uwzglgdniono: wykonywanie
zadan wytworczych z r6znych materiatow wedtug planu i z okreslong staranno-
scig, adekwatnie do sytuacji wykorzystaniec materialow, narzgdzi, maszyn
i urzgdzen. W dziale drugim (Transport i komunikacja) zawarto projektowanie
i wytwarzanie dziatajacych modeli z zakresu transportu i komunikacji. W dziale
trzecim (Budujemy i mieszkamy) uwzgledniono wykorzystanie prostych elemen-
tow konstrukcyjnych do budowania przykladowych obiektow. W dziale czwar-
tym (Zaopatrzenie i usuwanie odpadow) zawarto: wyjasnianie zrodet pozyski-
wania, przeksztalcania, przesylania i wykorzystania energii oraz porownywanie
wedtug roéznych kryteriow wybranych sposobow zaopatrzenia w ciepto, wodg,
energie elektryczng oraz dyskusje dotyczaca znaczenia zagospodarowywania
odpadow.

Uwagi koncowe

Jak zauwaza Luis Durnwalder [2005: 4], zasadnicze znaczenie dla budowania
autonomicznego systemu szkolnego prowincji mialo podjecie decyzji z 16 wrze-
$nia 1975 r. o utworzeniu trzech urzedow szkolnych dla trzech spotecznosci
(niemieckojezycznej, wloskojezycznej i ladynojezycznej). Poglad ten podziela
Peter Hoellrigl [2005: 20], ktory oprocz pozytywnych aspektow tej decyzji dla
regionu podkresla jej znaczenie w kontekscie europejskim. Nalezy bowiem mie¢
na uwadze, iz w Tyrolu Potudniowym oprécz wymienionych spolecznosci
mieszkujg takze migranci z réznych stron $wiata. Niesie to ze sobg uwzglednie-
nie w programach wychowawczych zagadnien zwigzanych z budowaniem poko-
jowej wspolegzystencji z przedstawicielami innych kultur, jezykéw i religii.
Jesli chodzi o edukacje ogdlnotechniczng, warto natomiast zwrdoci¢ uwage na jej
usytuowanie w obszarze przedmiotow matematyczno-przyrodniczych. W niekto-
rych systemach edukacyjnych panstw i spotecznosci niemieckojezycznych
(szczeg6lnie w kantonach szwajcarskich) wystepuje ona glownie w bloku
przedmiotéw o charakterze artystycznym. Korelacja tej dziedziny z edukacja
przyrodnicza otwiera natomiast mozliwosci wykorzystania bioniki w procesie
dydaktycznym dzieci i mtodziezy.
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