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SYNOPSIS

Using Creative Writing Methods to Develop Text-Based Competences

The transdisciplinary field of creative writing offers didactic tools for working with text in various
analytical-interpretive, imitative, or text-creating operations in the fields of literature, journalism,
professional writing, and translation. Creative writing has elaborated methods for developing the
skills necessary for making texts, from the modelling of theme and structure, to the development of
individual style, to optimization and self-reflective writing. These methods include: reception and
analysis; identification of meaning and other (stylistic, macropoetic, and genre-based) characteris-
tics; interpretation; and assessment. In this way, creative writing techniques are not only relevant
to professional and popular writing, but to the teaching of literature, literary theory, stylistic pro-
cedures, and translation. In this essay, the author presents examples from his work with univer-
sity students, to demonstrate the potential, using targeted exercises, for developing and deepening
empathy towards text-based works, as well as the possibilities and advantages of applying creative
text-making strategies when working with texts. Creative writing thus appears to be a methodologi-
cally, quantitatively, and qualitatively suitable choice for the development of communication com-
petences based on working with texts.
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DEFINICE OBORU TVURCIi PSANI

Tvurci psani lze definovat jako didakticky orientovanou disciplinu, ktera se metodo-
logicky soustredi na procesy tvorby textu ve vSech tviiréich fazich od promysleni z4-
méru, tématu a strategie psani pres faze nastartovani, realizace a revize po optimali-
zatni a korekéni faze. Teoreticky miZeme rozlisit t7i nejndpadnéjsi okruhy zaméreni: na
produkt, na proces psani nebo na tviirce. Tviiréi psani zamérené na rozvoj textotvornych

dovednosti pisatele presahuje béznou $kolskou vyuku slohu a nabizi propracovanou
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metodiku rozvoje individudlniho stylu pisatele metodami, které lze pti vhodném di-
daktickém rozvazeni aplikovat pfi praci se vSemi vékovymi kategoriemi od predsko-
1akd pres profesni vzdélavani dospélych pisatelti az kupt. po psani seniort. Tvaréi
psani se coby soubor strategii, technik a metod aplikuje jako ¢asové, kvantitativné
ikvalitativné efektivni nastroj prace ve vjuce v riznych oblastech jazykové komuni-
kace a osvojovani jazyka, v literdrni, estetické, vytvarné a obéanské vychové, pti stu-
diu zZurnalistiky, nakladatelskych profesf, copywritingu, psychologie a kou¢ingu a pri
tréninku prekladatelskych kompetenci. Svymi instrukcemi k rozmanitym operacim
s textem vede pisatele k riznym cilim. S tviiréim psanim se lze setkat v profesné ¢i
zajmoveé orientovanych kurzech rozvoje literarnich dovednosti stejné jako v kurzech
akademického psani. M4 tedy své misto ve vzdélavani uéiteld i v ndcviku odborného
psani libovolnych obord.

Tvurci psani jako teorie tvorby textu je ze své podstaty obor interdisciplinarné
zalozeny. Vychazi z teorie tvotivosti, kterou chape jako prirozenou souéést osob-
nosti kazdého ¢lovéka. Kontinudln{ rozvoj tviréich schopnosti a dovednosti pisa-
tele je v tvlréim psani postaven na konstruktivni prici s textem.! Pfedmétem texto-
tvornych cvicenf jsou nejéastéji instrukce vedouci k napsani textu podle didakticky
predem promysleného zadani. Vystupem takového cvifeni je zpravidla text, tfeba
ifragmentarni, jehoZ prostrednictvim pisatel maZe komunikovat s druhymi o svém
tématu. Text s ohledem na zadédni a podle schopnosti a postojii pisatele obsahuje
myslenky, pozorovani ¢i popisy emoci, které pisatel procitil, uvédomil si je a za-
znamenal je. Aby mohl naddle tyto zapisem fixované poznatky a fakta o skutec-
nosti a zaznamenané pocity srozumitelné a presvéd¢ivé sdilet s okolim, pripadné
se zdznamy dal pracovat, hleda pisatel pro své texty vhodné, primérené vyrazové
verbalni prostredky.

Adekvatni pojmenovani obsahu, ktery ma byt sdilen, a jeho kompozi¢éni uspora-
dani do srozumitelnych souvislosti je vysledkem velmi slozitého souboru textotvor-
nych dovednosti. Nacvik tvorby textu jako produktu vede k rozvoji tvofivého mysleni
jedince viibec.? A napsat text tak, aby ¢tendti a posluchacdi pochopili spravné poselstvi
autora, znamend umeét v procesu psani vytesit s pfiméfenou davkou tvorivosti texto-
tvorné problémy na mnoha drovnich, paralelné, s ohledem na téma, Zanr, strukturu
textu a s vyhledem na komunikaéni cil. Tvorba textu je komplexni tvorivé feseni pro-
blémové situace. Teorie tviirctho psant je tedy teorii tviirétho mysleni a jedndni s papirem
a tuzkou — dnes ¢asto s notebookem — v ruce.

Tvuréi psani jako metodika psani textu slouz{ k tomu, aby pisatel dokazal kom-
plexni problémovou situaci nazvanou ,tvorba textu“ vytesit a jeho text byl ade-
kvatnim, tj. uzite¢nym, prospéSnym, obohacujicim a eticky akceptovatelnym ko-

1 Terminem text zde s védomim lingvistické neptfesnosti oznacuji libovolné verbalizované
skripturalni projevy, které mohou byt i zna¢né inkoherentnf, fragmentérni a informativ-
nf pouze s vysvétlenim. V praxi tedy miZe jit tfeba o zapis neutfidénych nipadd, asocia-
ci, metafor, pfiznakid nebo ¢innosti. Tyto zdpisy lze nazvat kognitivni psani a jsou primérné
orientovany na pisatele, ,ich prezentovanie je skér sti¢astou korigovania vlastného uvazo-
vania o probléme”, dod4v4 M. Klimovi¢ (2009, s. 88).

2 Mira vlozené tvotivosti pisatele zavisi na formalizovanosti komunikace, naptiklad admi-
nistrativni styl a Gtvary se kreativnimu pfistupu budou vzpirat.
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munikatem.® Tvaréi psani zde vystupuje jako didakticky propracovany systém
textotvornych instrukei, které vedou k pozadovanému produktu — at uZ je to na-
lezeni spravného pojmenovani nebo osnova textu ¢i text cely. V béZnych hodinach
slohového vyucovani nebo v kurzech tvaréiho literdarniho psani je rovnéz nejéastéji
oc¢ekavano, Ze pisatelé se naudi psat vybrané zanry nebo druhy textu. Takové psani
je primarné orientovano na produkt, kdy pisatel nacvic¢uje slohové postupy a chape
texty jako ucelené utvary. Je pak Zadouci, aby pisatel znal dobt'e Zdnrové a textodru-
hové charakteristiky nacvi¢ovanych textf.*

V hodinach literdrnf vychovy nebo akademického psani jsou ovSem operace
s texty Casto propojeny s aktivni recepci jiného textu. Zde je soucasti prace s textem
jeho analytické nebo interpretacni ¢i korekén{ ¢éteni: pisatel nejprve v textu hled4
zadané jevy nebo defekty, nasledné je interpretuje, a nakonec vysledky svych mental-
nich operaci formuluje nap?. v podobé vypisku, interpretace textu, zhodnoceni vlast-
nosti ptivodniho textu, ndvrhu jeho tprav, jako variaci ¢teného textu nebo v pfipadé
prekladatele jako ndvrh jinojazy¢né podoby vychoziho textu ¢ili preklad.

Teoretiky a didaktiky tviiréiho psani ov§em zajima mnohem vice ta stranka tvaréi
¢innosti, kterd je zamérena na rozvoj textovych kompetenci pisatele. Pouze ziskanim,
prohlubovanim a rozvojem téch spravnych, danému tkolu a oéekdvanému cili pri-
mérenych pracovnich strategii mize pedagog plisobit na kultivaci komunika¢nich
kompetenci pisatele, jejichZ soucasti jsou pak i textotvorné dovednosti. Aby nedoslo
k mylce: textovou kompetenci chapu jako komplex recepénich, analytickych, interpre-
ta¢nich, konstrukénich, reprodukénich, reSersnich a optimalizaénich zdatnosti pisa-
tele. Textotvorné dovednosti jsou pouze jeji ¢asti a komunikaéni kompetenci zde chapu
jako nadrazeny pojem. Faktory zaklddajicimi funkéni komunikaéni kompetenci pisa-
tele jsou znalosti, schopnosti, dovednosti, komunikaéni empatie a tolerance, koope-
rativnost, aktivn{ a konstruktivn{ postoj ke komunikaci, to v§e v propojeni s obec-
nymi rysy kreativn{ osobnosti.

Tvaréi psani lze tedy v praxi vnimat jako cestu k pozitivnimu nastaveni clovéka viici
tviiréi éinnosti vibec. Psanim se lze uvolnit, preladit, odreagovat, prolomit mléent,
ztratit ostych, prekonat blok4du, ziskat odvahu néco pojmenovat, ml¢ky se zapojit
do kolektivniho uvazovani o tématu. Skute¢nost, Ze pisatel pojmenuje své poznani
¢i prozitek vlastnimi slovy, byva zdrojem pozitivnich emoci. Abreaktivni, pfipadné
autoterapeuticky ticinek psani 1ze vyuzit jako formativni prostfedek rozvoje osob-
nosti, resp. v souvislosti s doporucenou ¢etbou v hodinach biblioterapie. Techniky
zaloZené na asocia¢nim psanf lze pro odblokovani, nastartovani k senzibilizaci pi-

3 Je zndmo, Ze texty se ¢asto pouzivaji i jako ndstroj polemiky, sporu, obvinéni a obZaloby,
urdZzenf a pomlouvani, jsou vyuzivany k propagandé, $iteni polopravd a 17{. To oviem nenf
predmétem didaktiky tvarciho psani.

4 Samostatnou kapitolou vyuky tvorby textu je ndcvik odborného psani; tviiré{ psani se zde
uplatiiuje velmi Gcelné, nicméné didaktika tzv. akademického psani by si vyZadala rozsah-
lejsi uchopeni, nez jaké poskytuje prostor nékolika odstavct této studie. Zajemce tedy od-
kazuji na heslo Akademické psani v Novém encyklopedickém slovniku ¢estiny (v kniZnf verzi
Karlik — Nekula — Pleskalova 2016, s. 65-67), resp. na popis souboru cvi¢eni k nécvi-
ku odborného psani v monografii Slovem, akct, obrazem (Fier — Havlik — Hor4&ek 2010,
5. 80-93).
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sateld pouzit i v literdrni vychové nebo v kurzu akademického psani. V takové fazi
neni text cilem, ale prostfedkem mentalniho nastaveni na dal$i operace s texty. Role
pedagoga jako facilitdtora,® ktery povzbuzuje vahajici pisatele, je nezastupitelna,
nicméné i individudlni psanif maze byt autostimulaénim nastrojem, kdy nalézani
prvnich pojmenovani je pro pisatele zdrojem fady malych radosti a prispiva k uvé-
domeénf si drobné progrese.

Tvaréi psani se jako soubor pracovnich metod, strategii ¢i technik uziva ispésné
v rozmanitych oblastech zamérenych na rozvoj komunikaénich kompetenci. Vyjad-
fenf osobnich myslenek, poznatki, pozorovani a emoci textem je sice jen jeden z ko-
munikaénich zptsobti — stejné tak 1ze vlastni pozorovani a emoce vyjadrit riznymi
vytvarnymi technikami, barvami, pohybem, zpévem —, na rozdil od mluvnich ¢i
pohybovych cviceni je viak prednosti tviiréiho psani fixovanost vysledného komu-
nikatu, ktery lze nasledné korigovat a sdilet v ¢ase. Verbalizace prozitku a poznani
umoziiuje autorovi sémantizovat abstraktni vjznamy. Textové vyjadreni prevadi do
komunikatu smyslové predstavy, sny ¢i vzpominky. V situaci interkulturni komu-
nikace lze fixovany verbalizovany komunikat tlumocit cestou jazykového prekladu,
na coz maji kultury vypracovany systém jazykového ,kédovani a teoretici prekladu
zékladni pravidlo, ze neprekladdme slova nebo véty, nybrz texty. Verbalizace a fixace
poznatkd mé rovnéz nezastupitelny vyznam pro uchovani védeckych poznatkd.
Nejrozsirenéjsi je tedy vyuziti tviiréiho psani jako didaktického nastroje ve vzdé-
lavani vSude tam, kde se o¢ekava verbalizace mentdlnich a senzudlnich obsahil. To je
nejprirozenéjsi v oblasti price s texty: v literdrni védé, v literarni vychové, v Zur-
nalistice, v prekladatelstvi, v oblastech zprostfedkovani a popularizace védeckych
poznatku ¢i v publicistice.

TVURCI PSANI A LITERARNI VEDA

V nésledujicich odstavcich bude Fe¢ o vztahu literdrni védy a tviréiho psani, kdy
se potkavaji na poli vzdélavani. Oba tyto védni obory se zaobiraji texty predevsim
proto, abychom ze setkani s texty méli radost. Zatimco jako ¢tenafi mizeme pristu-
povat k textu bez znalosti literdrnévédnych, badatel, kritik ¢i prekladatel uplatiiuje
pti éteni své odborné védomosti a pristupy; tviiréi psani pak umoziiuje ¢tenaram i li-
terdarnim badateldm pohlédnout na text a jeho vznikani z perspektivy autora. Vlastni
zku$enost s psanim textu umozni pisateli zazit, poznat a pochopit, jak text vznika,
jaké jsou principy tvorby textu, jaké okolnosti ovliviiuji jeho tvorbu a co ovliviiuje
fungovani textu v komunikacnf udalosti. Tviréi psani umoziiuje pisatelim uvédo-
mit si, do jaké miry bere autor textu ohled na ¢tenére, v jaké mife aplikuje literarné-
védné principy a teorie a jak snadné i jak obtiZné je vytvorit text interagujici s pred-
poklddanym adresatem.

Pro didaktiku literatury je nezpochybnitelnou souéasti literdrnévédna baze; bez
znalosti déjin a teorie literatury, bez aplikace literarnékritickych, literdrnéestetic-
kych a poetologickych poznatkii se v literarni vychové neobejdeme. Tviirci psani
5 K roli pedagoga srov. vice u V. Eliaové v monografii Tvorivé pisanie (Eliafov4 2018,

5. 94-119).
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nabizi pristup k textiim z perspektivy autorské, kterou se ¢tenar ani badatel bézné ne-
zabyvaji. Pohled na text o¢ima autora ov§em muZe pti vhodné, didakticky promys-
lené regulaci tvorivych postupl a pfi vhodném komentati krokd a vysledkd po-
moci pochopit fungovani textu, a to jak v jeho dil¢ich rovinach, tak textu jako celku.
ZkuSenost s psanim textd je velmi tézko prenositelnd pouhym popisem, mnohem
spé3néjsi je v ueni se o textech simulace autorovy tviiréi ¢innosti. V. Eliagova (2011)
nebo M. Klimovié (2009) zdlraziiuji perspektivu tzv. éteni zevnitt, kdy étendf &te
jako pisatel (Klimovi¢ 2009, s. 85). Tviiréi psani jako didakticky néstroj nabiz{ v li-
terdrni vychové (¢ili ve vzdélavani o literatute, o textech, jejich autorech i adres4-
tech) neb&zné, ale uZite¢né alternativni metody recepce a poznani svého vlastniho
predmétu.®

TVURCIi PSANi JAKO NASTROJ SENZIBILIZACE

Tvaréi psani je disciplina ve svém odborném pojeti pomérné mlada. Na pocatku de-
vadesétych let jsem se setkaval jak s nedtivérou vidi ni, tak se suverénnimi propa-
gatory tvarciho psani, kteri instrukci Napiste za domdci tikol sonet povazovali za ade-
kvatni aplikaci tviréiho psani do literdrni vychovy. I stfedoskolak by sonet dokazal
imitovat, je vSak vhodné&jsi dovést ho k vysledku postupnymi kroky. Na tvoren{ i téma
je tfeba pisatele pripravit a naladit.

Osobné povazuji za vyznamny prinos textovych cviteni senzibilizaci pisatele. Zcit-
livéni se netyka pouze emociondlnfho naladéni pisatele na ¢innost psani. V didak-
ticky promyslené vyuce je senzibilizace zacilena na aktivaci zvolenych ¢asti obsahu
dlouhodobé paméti. Cviceni textové nebo vytvarné povahy tematizuji vyznamové
okruhy blizké oblastem ofekdvané mentalni aktivity. Do tzv. pracovni paméti se tak
pripomenutim predpokladanych vyznamu dostavaji oblasti, které si v nasledujicich
etapach préice na textu pisatel sndze vybavi.” Ve fazi senzibilizace nejde o to, formulo-
vat konkrétni vyrazy, presné pojmenovat motivy a definovat vyznamy, spise chceme
aktivovat 8irsi sité sémantického pole, nabudit asociativni mysleni a podporit slovni
vybavnost. Napriklad pred preklddanim ilustrované reklamy na cestovni pojisténi
nechavam studenty v pfekladatelském seminafi vymyslet a kreslit slogany propagu-
jici spoleéné zndmou destinaci.

PRIPADOVA STUDIE |

Ve vyuce prekladatelstvi 1ze pti pfipravé na prekladéni literdrniho textu, experimen-
talni basné, pozadat studenty, aby prevedli text do podoby kresleného scénare. Story-
board je vizualni interpretaci metaforiky, nasledné individualni verbalizace obrazu

6 M. Klimovi¢ pak pridava i potfebu vnimat tviréi psanf jako integrativni prirezové téma
vzdélavacich oblasti, a to ji% od primarni Skoly (srov. Klimovi¢ 2009, s. 87).

7 Bli%e o tom napt. R. Sternberg (2002, 5. 190-196), M. Klimovi& (2016, s. 42-47, 54-58), kte-
T diskutuji i dalsi teorie paméti a jejich aplikace do kognitivniho vyzkumu psani, resp. vy-
bavovani.
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maji poslouzit hledani vhodného jazykového pojmenovani v cilovém jazyce. Miniscé-
nar se svou vizualiza¢ni slozkou je tedy soudasti senzibilizace, aktivace ur¢itych bliz-
kych sémantickych okruhi v mysli prekladajiciho. V basni Ladislava Nebeského snih
(z cyklu Nehry, 1965) étendf po uposlechnuti instrukce de§ifruje text, ktery je jednak
popisem scény li¢ené z perspektivy lyrického mluvéiho, jednak metaforou mentalné-
-emocionalniho rozpoloZeni lyrického subjektu.

Ladislav Nebesky
snih

a ¢teme jako andélicky
b ¢teme jako bélost

c ¢teme jako hlavu

d ¢teme jako mou

e ¢teme jako na

f ¢teme jako oteviend
g ¢teme jako pada

h ¢teme jako polykam
i ¢teme jako raje

j ¢teme jako stojim

k ¢teme jako tsta

1 ¢teme jako ztraceného

b
li
gedc

j
kf
ha

Zrekonstruovany text tvori tri véty: Bélost ztraceného rdje padd na mou hlavu; stojim,
tista oteviend, polykdm andélicky. Na pocatku tretiho tisicileti ani ¢e$ti studenti ne-
védi vzdy, co znamend zavére¢ny frazeologismus, respektive Ze se o idiom jedna. Pro
prekladatele je preklad tohoto idiomu o to sloZitéjsi, Ze naprosta vétsina evropskych
jazykl nemad prekladovy ekvivalent.® Studenti® pomoci kresebné ¢innosti vytva-
Teli asociace s antropomorfizovanymi snéhovymi vlockami, s pefim nebo chmytim,
které lyricky subjekt vdechuje — a odtud ptesli ke slovesim ,,dusit se, ,zalykat se”
ad., ktera psali do zvukové stopy miniscénare. Student Giovanni senzibiliza¢ni fazi
své prace komentoval slovy: ,diky hledani vizudlniho ekvivalentu jsem si uvédomil,

8 Pouze francouzstina pouziva pro idiom ,polykat andélicky” ve vyznamu ,topit se” frazi
Jboire la tasse” (esky ve vyznamu ,vypit $alek vody“).
9 Posluchaéi v Pfekladovém semindati Kabinetu ¢estiny pro cizince FF MU.
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Ze o prekladu textu musim premyslet z hlediska celku” (Giovanni P., 2023, student-
ské portfolio). Cinnost vede k hled4ni alternativ a zobecnéni vyznamu. Studentka
Katharina vyjadrila chmurny, sentimentalni pocit lyrického subjektu predstavou ,,za-
lykdm se slzami“ (v néméiné ,,ich ersticke an Tranen”), tekuté skupenstvi a kapky
ji asociovaly dést (ném. ,Regen”), ktery vloZila do titulu, a prvni slovo basné bélost
nahradila slovem ,Wolke“ (. ,,mrak“). Ze zvukomalebnych diivodt upravila prekla-
datelka posledni vétu na ich ertrinke in Trinen (¢. ,topim se v slzdch“) a nakonec krea-
tivné pojmenovala vstupni oznaceni mra¢né barvy ,das Wolkige“ (¢. p¥ibliZzné , mraé-
nost“).”® — Zménu fyzikalniho skupenstvi ze snéhu na vodu a zménu barevnosti (na
,mod¥*) provedla studentka pieklddajici do francouzstiny a Nebeského b4seti pojme-
novala La goutte (,kapka“); celd scéna s mo¥skymi vinami omyvajicimi tvaf v jejim
prekladu odkazuje na potopenou Atlantidu." — Jin4 studentka prekladajici do fran-
couzstiny vlivem miniscénare intenzifikovala motiv uplynulého détstvi a do idiomu
tvoriveé integrovala andélicky: je bois la tasse de petits anges."

TVURCIi PSANi JAKO NASTROJ ANALYZY A INTERPRETACE

Zdanlivé jednoduchou, ale ve skute¢nosti zakladni metodou textotvorné prace je au-
tomatické psani. V tvaréim psani ho pedagogové nejcastéji pouzivaji na zacatku vy-
ucovani jako prostredek k preladéni, resp. naladéni na lekci psani. Probiha formou
necenzurovaného, volného, neprerusovaného psani libovolnym stylem o libovolnych
tématech, kterd mysl pisateli vynese na povrch.? Tato schopnost verbalizovat v pod-
védomi uloZené, neuttidéné ¢i nezformulované poznatky a vjemy a fixovat je ¢inf
z automatického psani vhodnou metodu heuristického postupu. Metodu automatic-
kého psani 1ze Gspésné pouzit pti interpretaci umeéleckého dila libovolného druhu
a povahy, tedy i literarnich textd."

10 Der Regen. Das Wolkige / des verlorenen Paradieses / fdllt auf meinen Kopf. / Ich stehe / mit offe-
nem Mund, ertrinke in Trdnen. Katharina N., seminaf ¢e$tiny dstavu Institut fiir Slawistik,
Universitiat Wien, kvéten 2023.

1 Kulturni intertextualita je v cilovém textu zachovéana: ,Le bleu / du royaume englouti / sub-
merge mon visage / ma bouche / béante / boit la tasse céans“ (Christine M., 2014, workshop na
ULB Brusel); &esky ve vyznamu: ,Modr4 potopeného krélovstvi zaplavuje mou tvar. M4
Usta oteviend se zde topi.”

12 Ktomu vysvétluje: ,[...] nakreslila jsem and&li¢ky, ktetf ndm p¥ipominaji ztraceny raj. Pro¢
tedy nerict, Ze pijeme hrnek andélic¢kd, jako by to byla vlna vzpominek na détstvi? Proto
jsem rozsitila posledni vétu: je bois la tasse de petits anges. Doslova to znamend ,piju hrnek
andélick’: La blancheur / d’'un paradis perdu / tombe sur ma téte. / Je me tiens / la bouche ou-
verte / je bois la tasse de petits anges.“ (Eve F., 2023, studentské portfolio).

13 Pro literdrni cile mZe metodu automatického psan{ pouzit autor jako sbér slovniho mate-
ridlu, ktery nasledné prottidi, upravi, zpracuje. Kazdopadné je revize automatického tex-
tu pred publikac{ vZdy nutnd, nebot z podvédom{ p¥i nekorigovaném psanf dostaneme na
papir ¢i monitor surovy, nezkultivovany prvotext.

14 A vlastné lze popsany zptisob automatického psani o vybraném textu pouZit jako analy-
ticko-interpretaéni postup u kazdého textu.
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Pisatel dost4v4 za tikol po kratky &as (p#iblizné pét minut) zapisovat, jak na ngj
vybrany text, dilo piisobi, jaké vyznamy a souvislosti se mu vybavuji, jak dilo proziva.
V nésledné fazi pisatel vice ¢i méné konkrétni pozorovani, zformulovana v automa-
tickém textu, zobecni. Vysledkem je vycet interpreta¢nich charakteristik, o kterych
mohou studenti diskutovat mezi sebou. Protoze cvi¢eni tviiré¢tho psani zaddva peda-
gog zpravidla jako préci ve t¥idé (nebo v protokolu s dal§imi textovymi operacemi
a cvi¢enimi), je i individudlni, subjektivni vnimani sémantickych p#iznaki hodno-
ceného dila ¢i textu ¢ili subjektivni interpretaéni soudy konfrontovano v diskusi
s jinymi interpretacnimi pristupy. Student tak ziskava nasledné moznost vysledky
svého automatického textu korigovat. Pravé vyhodnoceni pisatelova automatického
textu povazuji za hlavni{ pfinos tohoto cviceni.

Automatické psani mtze byt zaddno i jinak neZ jako volné sepisovani asociaci.
V predchozim odstavci popsand prace je zaloZena na tom, Ze bézné rozbihavé aso-
ciace dostavaji hranice v podobé pfedem zadaného tématu, na néz se maji soustredit
(zde vnimdni konkrétniho dila). P#i ndcviku odborného psani se studenti uéi hle-
dat a zprestiovat téma své odborné préce nejen za pomoci volného automatického
psani (napt. se zaddnim ,,0 éem bych chtél napsat®, ,Jak4 kniha by méla byt napsdna®,
Jaky text postradam"), ale také naptiklad pomoci abeceddre (soupis vlastnosti k libo-
volnému tématu ¢i motivu vyjadreny adjektivy a substantivy ke kazdému pismenu
abecedy), pomoci akrostichu (soupis charakteristik ke kli¢ovému slovu zvoleného
tématu do podoby vyroki, vét, versl), &i téZ pomoci automatické kresby k vlastnimu
zvolenému tématu (automatické ilustrace nebo prepis kli¢ového slova provedeny
v barv4ch jako velky népis).” Ve formé kratkych vypravécich etud lze asociaéni spon-
taneitu automatického psani vyuZit také p¥i interpretaci uméleckého dila (sloves-
ného i vytvarného), do jeho? prostoru, krajiny, scény ma pisatel uloZeno vstoupit
a svUj zazitek a chovan{ zapsat. Interakce se svétem uvnitt obrazu nebo pribéhu je
mj. odrazem jeho charakteristickych priznaki, které nasledné pisatel pro interpre-
taci zobecni. Po rychlém, spontdnnim vytvoreni soupisu charakteristik nebo po au-
tomatické kresbé priznaki studenti vybiraji podstatné vyrazy, interpretuji zvolené
barvy a motivy z vyznamového hlediska, vysvétluji vztah slovnich nebo nakreslenych
entit ke svému tématu. Stava se, Ze pri praci ve skupiné upozorni na skryté vyznamy
a zjevené souvislosti i spoluzdk nebo pedagog.

PRiIPADOVA STUDIE II

Prici s automatickym textem za Gcelem interpretace textu budu dokumentovat na
prikladu, ktery jsem realizoval se skupinou studentii ¢estiny jako ciziho jazyka v pre-
kladatelském semin4fi.' Ukolem bylo ovéfit, jaké poselstvi nese konkrétni ukrajin-
sky preklad ¢eské experimentalni basné Ladislava Nebeského. Veskera komunikace
o vychozim i cilovém textu byla vedena v ¢estiné.

15 Ktomu srov. napt. FiSer 2005, s 148-156; Kope¢nd 2012, s. 88-95.
16 Prekladovy semin4t Kabinetu ¢estiny pro cizince na Filozofické fakulté Masarykovy uni-
verzity, Brno, 2023.
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Ladislav Nebesky
Cerna gramatika

ja my
ty fus
sk ony

Vychozi ¢esky text vSichni studenti znali, rozuméli mu jazykové, esteticky, séman-

ticky, chépali jazykovou hru skrytou v basni i dvoji rovinu ¢teni, tedy prvni i druhy

vyznamovy plan. Obdobné chapala vicevrstevnatost vychoziho textu i prekladatelka
do ukrajinstiny a spravné rozuméla i zakdzce: prelozit text jako literarni, aby v cilové,
prijimajici kultufe naplnil literdrnéestetickou komunikaéni funkci bez vysvétlivek

a komentara prekladatele.

Baseti Ladislava Nebeského Cernd gramatika z roku 1965 (z cyklu Nehry) nabizi
na prvni pohled mluvnickou tabulku ¢eskych osobnich z4jmen, na dvou mistech
naru$enou pseudoslovem. Pro nékteré studujici ¢estiny jako ciziho jazyka ztéles-
fiovala baseil pocit permanentni insuficience, své trauma vyjadtovali vyroky jako:
scestina je jazyk vyjimek, pordd v ni budu délat chyby, nikdy se ji nemohu dokonale
naucit“. Nékteri ¢tenari interpretuji basen jako text o defektnim uZiti jazyka. — Te-
prve pritaZzenim obou sloupecki v tabulce k sobé, tedy zrusenim mezery, vzniknou
tfi smysluplna slova, t¥i verse; basen ¢tend po versich sklada své poselstvi ze t¥{ entit
reprezentujicich mezni existencidly ¢lovéka. Pro tiplné pochopeni basnického textu
L. Nebeského jako celku je tieba vzit v potaz vyznam celého dvojslovného titulu Cernd
gramatika, ktery je pro tuto basen zasadni:” ,ernd symbolizuje negativnf sily, pra-
vidlo a fad jsou né¢im naruseny a nefunguji, poruchy systému vedou k jejich kon-
ci“.!® Text se stavd kondenzovanym zdznamem trvalé rozpolcenosti, duality lidského
byti, pfipomenutim kone¢nosti kazdé bytosti, trvalym mementem, varovinim pted
zneuzitim jazyka k propagandé, pripominkou stdlého ohroZeni celé lidské spole¢-
nosti valkou, chudobou, epidemiemi a sebezni¢enim. S pripomenutim historického
vniméni doby vzniku dila lze basen ¢ist jako zdznam traumatu ¢lovéka z déjinnych
17 Titul dila je ur€ujici pro vétsinu experimentalni poezie, protoze zpravidla funguje jako n4-

vodny impulz, jako instrukce, jak text ¢ist a chapat, co se v ném nebo za nim skryva.

18 K pochopeni titulu v kognitivnésématické perspektivé pouzivam cviceni na tvorbu kolek-
tivntho clusteru ke slovu ¢erny, resp. ern, a ke slovu gramatika. V ptipadé zdméru baseri
prekladat pisi prekladatelé cluster v cilovém jazyce a shromaZduji tak $irokou, prototyp-
n{ sit vyznamt néjakého vyrazu. Naslednym zobecnénim vyrazi se slovem ¢erny se zpra-
vidla dobereme vedle vyznamu k oznacenf temné barvy k vyznamu ,smutny, pesimistic-
ky, tragicky, tajemny, nebezpeény, zakdzany, zapovézeny, nezndmy"; odvozené uziti ¢erné
jako médniho symbolu noblesy v novodobé odévni tvorbé evidujeme, ale k interpretaci
basné Cernd gramatika nepouzivdme. Kulturni pohled na ¢ernou barvu ndm oviem odhali
deformujici stereotyp sémantického vykladu barev z etnicky omezené, evropské, resp. ja-
zykové omezujici indoevropské perspektivy: pro mnohé kultury na planeté se ¢ernd ne-
musi spojovat s negativnim vyznamem. — Cluster slozeny z asociaci ke slovu gramatika
prindsi oéekdvané vyznamy ,mluvnice, ad, systém, vyhldska, natizeni, uspotddani, ko-
munikace, jazyk, znak, vyznam®.
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udélosti dvacatého stoleti. Na pocatku tretiho tisicileti ovSem studenti projikuji do
svych interpretaci aktualni historické udalosti: terorismus, valky a epidemie, které
zazivaji za svého Zivota.

Pro interpretaci ukrajinského prekladu basné Corna gramatyka jsme tedy zvolili
tfiminutovy automaticky text poté, co jsme byli sezndmeni se tfemi slovy, z nichz
se Ctenatsk4 interakce sklad4: jamy (8. ,jamy*), tysa (&. ,ticho“), dzvony (&. ,zvony*).
Vyrazy ja, my, ty, vony odpovidaji ¢eskym pronominéim ve vychozim textu. Cilem
automatického textu bylo zjistit, jaké poselstvi ukrajinsky translat nese, resp. je-li
literarnéesteticka recepce sémanticky kontinudlni s vychozim textem. Vytvorené au-
tomatické texty tak mohou poskytnout zpétnou vazbu autorce prekladu o jeji praci.

Corna gramatyka
ja my

ty Sa

dz vony"

Nésledna diskuse o jednotlivych identifikovanych vyznamech prinesla v lekci shodu
na nékolika sémantickych okruzich, které potvrdily, Ze jde o zdatily translat, kde au-
torka zachovala jak formalni hledisko (t¥i slova rozloZitelna do segmentf, identic-
kych pak &4ste¢né s osobnimi z4jmeny), tak kritérium sémantické: scéna, ve které
vystupuji tfi entity spojené s koncem Zivota ¢lovéka, evokuje hromadné pohbivani,
tedy tragickou udalost. Zatimco ve vychozim textu L. Nebesky pojmenovava bezpro-
sttedniho ptivodce konce (tyfus), je ptivodce d&je v ukrajinském prekladu nevyslo-
ven. Nékteré automatické texty tedy odrazely ¢tenarsky dojem, Ze ukrajinska verze
hovoti o smrti jednoho ¢lovéka, zvony jsou nazyvany ,vyzvanéni umiracku®. Dosah
utrpeni na celé lidské spolecenstvi ovSem v ukrajinském prekladu zprostfedkova-
vaji jednak zajmena ,my*“ a ,oni“, zaroven téz scéna smute¢niho obradu: vers tysa
(,ticho“) je v automatickych textech interpretovén jako ,chvile ml¢eni, minuta ticha,
zamysleni, motiv odlétani duse“, dzvony jsou interpretovany jako hrana, zvony pri
nebo po cirkevnim obfadu, zvony z kostela, zvony z klastera apod.?®° Ceremonialni
vyklad translatu jako obfadu k ucténi mrtvych je sémanticky propojen s vy$sim sty-
lem posledniho verge vychoziho, Eeského textu (skony).* Narativni asociace, kdy si
Ctendr scénu predstavi jako pohteb, je v ukrajinském textu podporena predstavou

19 Olha Budko, cvi¢ny preklad 2023.

20 Vjednom automatickém textu k prekladu Corna gramatyka ¢teme: ,Vznika predstava toho,
jak vojaci lezi na zemi, jamy, do kterych se vkladaji ta téla, a nad nimi se kond néjaky ob-
tad, ktery doprovazejf zvony klastera, spolu s tichem odkazuji na state¢nost téch mladych
klukd, kte¥{ se nebali podivat nebezpedi do o&“ (Sofia H., 2023, studentské portfolio). —
Jiny student napsal: ,KdyZ vidim jamy v mnoZzném &isle, pak ticho, jako pfi minuté ticha,
pri vé¢ném rozlouceni, a pak na z4vér zni zvony, predstavuji si masovou tragédii. Jamy po
bombardovani, obéti, které kon&i v jdmach” (Jan F., 2023, studentské portfolio).

21 Vyraz skon lze vnimat jako basnicky nebo vysoce formalizovany az kniZnf, jeho uziti je mo-
tivovano respektem, Gctou, zdvotilosti, oficidlnim téelem komunikitu nebo estetickou
funkci, obdobné i sloveso ,skonat” nahrazuje bézné ,zem#it, umrit®
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ritudlu, ktery trva delsi ¢asovy tsek, kdy se v tematizaci funerdlniho aktu prodléva,
setrvava — student Giovanni napsal: ,Vidim konec mse, kdyZ po tichu je slySet zvony
a lidé ve smutku vychazeji. Slovo dzvony je tady nejdilezitéjsi, je vrcholem klimaxu
basné, kterd se diky slovi¢ku tycho na chvili zastavila.“ Ale predevsim je funeralni
udélost vyjadrena akusticky: ,B4sefi je vizu4lni — a zroveti je to slySet” (Giovanni
P., 2023, studentské portfolio). Autorka piekladu v autointerpretaci pise: ,Ticho je
na hrbitovech, kdyz jsou pohiby ukonceny, a zvony je slySet z chrdmu, kde zni m3e,
signalizujici, Ze néco skoncilo, a zaroveil i to, Ze Zivot porad trva. Muj preklad je op-
timisti¢téjsi a vice filozoficky v otdzce pristupu ke smrti: v pivodnim textu ji stile
proZivdme, v mém u? je to preZito“ (Budko, Olha, 2023, studentské portfolio). Jiny
automaticky text na ticho upozoriiuje: ,Je to kritika valky — hroby se naplni a nikdo
o tom nemluvi, smrt m4 z{stat utajena“ (Eve F., 2023, studentské portfolio). Jin4 spon-
tanni reakce v automatickém textu #ika: ,,Pohfebni zvon, ohlusujici ticho, hrobové ti-
cho, prerusované silnymi udery. Zadny pl4é, z4dné vzlykani, pouze zvon“ (Silvia P.,
2023, studentské portfolio). Dal3i studentka v diskusi o ukrajinském prekladu fekla:
sJasny obraz valky: bomba udéld jaAmu — a pak je ticho.”

Soubor automatickych textd tak splnil poZadovanou roli — odhaleni a spole¢na
artikulace vyznamového komplexu poskytly zpétnou vazbu prekladatelce, ve sku-
piné studentd umoznily konfrontovat a obohatit individualn{, subjektivni ¢teni.
V pripadé, kdy by reakce signalizovaly zasadni vyznamové posuny translatu, mze
prekladatelka pristoupit k revizi svého prekladu.

PRACE S PROTOKOLEM

Pro praci na odhalovani poselstvi dila vyuziva pedagog i jiné postupy nez jen primé
asocia¢ni zaznamy. Jako pozvolnou cestu k interpretaci dila volim v seminati prdci
s protokolem, ktery je kombinaci rdznych zptisobl textotvorné préice, riznych zadani,
ruznych druht mentélnich ¢innosti a cvi¢eni na tvorbu rozmanitych druhti textu. Jde
mi vlastné o to, pokusit se nahlédnout na vybrané dilo nebo soubor dél z vice perspek-
tiv, tematizovat rizné vlastnosti pojednavaného dila, odhalovat dalsi aspekty zrcad-
lici vznik dila, formulovat rozmanité otdzky smérem k dilu a jeho fungovani, imitovat
variace dila, resp. se nad nimi zamyslet, a zkouSet to riznymi textotvornymi postupy
(monologické texty, dialogické texty, popisné texty, narativni texty, lyrické texty, do-
pisy, li¢en, ivahové texty aj.). Cvi¢eni v protokolu majf podobu zad4ni ke kratkému
textu podle rozmanitych determinant. Tematizaci emocionélnfho vniméani dila propo-
juji otdzky O CEM? s nacvikem argumentaénich dovednosti (napt. ,Vysvétlete, pro¢ au-
tor pouziva uréity vyraz, postup nebo motiv*). Pisatelé protokolu jsou vedeni k tomu,
aby pojmenovavali riizné projevy své estetické interakce srozumitelnymi vyrazovymi
prostredky, aby se pokouseli své vyroky zobecnit do podoby, ktera bude sdélné ostat-
nim. Sousttedi se tedy na G¢inek svého textu, na srozumitelnost svého pozorovani
a prozivani, cvi¢i se v empatii vii¢i ¢tendiim a posluchac¢tm svych textd.

Pred tvorbou protokolu by si mél pedagog uvédomit, co ma byt cilem sekvené¢niho
psani. Je vhodné si vlastni protokol pred realizaci se studenty ovérit tim, ze vSechna
zadani si také sami vypracujeme. Tim provéfime vécnou ndro¢nost zadani, pripadné
névaznost kol (pokud maji navazovat) a ¢asovou dotaci. Srozumitelnost zad4n{
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jednotlivych cvi¢eni nejlépe ovéii jiny pisatel. Clankované, sekvenéni psani i kratkych
ukolt za sebou je velmi ndro¢né na pozornost, je ovSem i emocionalné vycerpavajici.
Nezkusené pisatele, zdky s handicapem apod. je vhodné v lekci podporit, eventualné
jim pomoci najit ndhradni zptsoby realizace protokolu.

Protokol ovSem poskytuje pedagogu i studentovi mnohé vyhody. Jednotliva tex-
tova cvifeni nejcastéji koncipovana jako soubor rozmanitych zptisobd, jak na vy-
brané dilo pohlédnout z vice perspektiv, jak pojmenovat jeho rizné charakteristiky,
jak dilo rozmanité kontextualizovat, umozni studentu v kratkém ¢ase uvédomit si co
nejsiteji pisobeni dila na jeho emoce, na intelektudlni a etické nastavenf atd. Cvi¢en{
zpravidla se stoupajici kognitivni naro¢nosti sméruji od analyz a deskripce k inter-
preta¢nim projeviim a k vyslovovani soudd, hypotéz, vysvétleni. Obrazné, metafo-
rické vyjadfovani, vytvareni dialogickych situaci s rozmanitymi rolemi, monologické
argumentace z riznych perspektiv a vymysleni, respektive asociovani kratkych na-
rativnich struktur je pro bézné uZivatele jazyka prirozené — jsou to ovérené, obecné
uzivané zpusoby, jak pojmenovavame svét kolem sebe, respektive jak o ném referu-
jeme, kdyz sva prozivani, pozorovani a poznavani chceme zprostredkovat druhym.
Opisné, nepfimé, metaforické pojmenovavani skute¢nosti, které pouzivime k vy-
svétleni v situacich, kdy ndm druzi nerozuméji, je vlastné néco jako vnitrojazykové
preklddani.?? V protokolech proto vyuzivam stejny princip pfistupu k uméleckému
dilu, at jiZ je slovesné nebo neverbdlni povahy (nebo jakékoliv jiné). Kratké textové
cvicenf protokolu je forma intralingvalniho prekladu vniman{ a prozivani, vyklad
naseho poznan{ jinymi slovy. Cilem je identifikovat vlastnosti dila a vyslovit hodno-
tovy soud o ném z hlediska umélecké (event. i mimoestetické) komunikace. Podle
zdatnosti pisateld, tj. podle irovné jejich textotvornych dovednosti Ize do protokolu
zadat jako zavére¢né cviceni ukol vypracovat anotaci textu, recenzi textu, tiskovou
zpravu o daném kulturnim jevu apod., vzdy priméfené zdatnostem pisateld. — Mo-
del ukazuje autenticky PROTOKOL A s Sesti tikoly, zadany v seminati studentim ma-
gisterského ucitelského studia ¢eského jazyka a literatury v r. 2023 s cilem usnadnit
formulaci interpretace.

Protokol A: baseil Jana Skacela pro textova cvieni v lekci, dokonéeni doma.

ivoda v fece 1éthé zamrzne

kdo zemre dvakrdt vécné bude Zivy
aZ vydaji se pres zdlivy

bdsnici zakdzani zaZiva®

A-1. Za¢neme akrostichem. K celému jménu basnika, rozepsanému po pismenech pod
sebe, vyhledejte a zapiSte ndzvy véci, které v basni nejsou. Véci za¢inajicich stejnym
pismenem lze najit i vic.

22 Zde tfeba pripomenout inovativn{ pohled na metaforu z perspektivy kognitivni védy
v pracich Ivany Prochézkové a jejf inspirativni koncept generativni pribéhové (narativni)
struktury, predstaveny na uzit{ GNS v biblickych textech nap#i¢ staletimi, srov. jeji mono-
grafie Hospodin je krdl (2011) a The Torah / Law Is a Journey (2021).

23 Podle J. Blazkeho (2005, 5. 199).
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A-2. Rozdélte samostatny papir na 9 poli. Na¢rtnéte osm obrazi jako zabérd z filmu
se Skécelovou basni. Pod né napiste, co se bude dit a fikat. Prvni nebo posledni pole
ponese titul filmu. Zapiste ho.

A-3. Napiste uredni pokyn zakazujici basnika.

A-4. Stojite na brehu zalivu a na konci této basné k vam prichazi basnik. Polozte mu
alesponi t¥i otdzky a zaznamenejte jeho odpovédi.

A-s5. Napiste kratkou vykladovou esej, o ¢em je tato basen Jana Skacela.

A-6. S odstupem &asu (veder doma) sem poznamenejte, které textové cvi¢eni vdm po-
mohlo pri formulaci interpretaéni eseje.

Funkei kratkych textovych cvi¢ent je odhalovat, odkryvat a spontanné zaznamena-
vat, jak recipient dilu rozumi, jaké sdéleni konkrétné jemu prinasi. Pisatelé proto-
kolu se postupné maji vcitovat do navrstvené sité vyznami dila; na zdkladé instrukef
si modeluji riizné vztahy, situace, thly pohledu, pragmatické funkce dila a moznosti
interakce s dilem a své verbalizované mentalni modely zvnitfiiuji. Tyto interiorizo-
vané fady senzudlnich, narativnich ¢i performativnich predstav dostdvaji v proto-
kolu podobu dil¢ich vyznami, které konstituuji recipientovo poznavani dila. Diky
tomu je pisici recipient s to o dile nadale referovat. Vedu proto studenty k tomu, aby
se naudili sémantické impulzy ze cvic¢eni zapracovat do texti o dile.?

Prazkumné, objevitelské vypravy do nitra textu nebo jiného umeéleckého dila po-
moci riznych cvi¢eni jsou expedicemi do nitra vnimajici mysli. Metafora ,expedice”
muZe v didaktickém komentari metod tvaréiho psani zahrnovat navic aspekt kolek-
tivni interakce: kdyz ve tridé zaddme tikol napsat automaticky text o tom, co sdéluje
interpretované dilo, ¢inime tak bez naroku na objektivni poznédni jednotlivych stu-
dentskych vykladd, ale s védomim, Ze v ndsledné konfrontaci dil¢ich individualnich
pozorovani se skupina studentt za pedagogova vedeni dobere spole¢ného poznéni.
Nésledné vyhodnocovani individudlnich ,automatickych” nebo domdcich textd je
vhodné fidit jako skupinové brainstormingové sezeni. Jako problémova situace je pro
brainstormingovou skupinu vyt¢eno hledani tc¢inku, vyznama a poselstvi interpre-
tovaného dila. Diky bezprostfedni intenzivni pisemné pripravé vSech ziGc¢astnénych
pisatelt vznika prostor pro konstruktivn{ dialog o sdileném problému. Pedagog jako

24 Jeden ptiklad za vSechny: protokol k vystavé plastik Martina Skalického V podzemi v Ga-
lerii Pitevna sméroval k napsani kratké interpretace a druhé cviceni bylo zadano slovy:
,Najdéte si dilo, které se Vam nejvic nelfbi, a napiste mu dvé véty zacinajici slovy Nelibi$
se mi, PROTOZE... a Nelibi$ se mi, ALE...“ Studentka cvi¢eni vyhodnotila po vypracovéni ce-
1ého protokolu jako nejptinosnéjsi: ,Nejvice mi pomohlo cvi¢en{ v tom, uvédomit si, co se
mi vlastné na daném dile nelibf, a pojmenovat nejvétsi kdmen drazu — to, co mi vadi. Vét-
$inou mam tendenci se na dilo, které mé nezaujme, jen podivat a jit dal. V tomto pripadé
jsem musela ziistat s dilem v konfrontaci delsi dobu a paradoxné mi ve vysledku feklo da-
leko vice ne? dilo, které mé zaujalo hned na prvni pohled (Dominika F., 2023, portfolio
k semin4fi na Katedte vytvarné vychovy PdF MU, Brno).
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facilitator podporuje kooperativni hleddni, otevenost, konstruktivnost.? Ve svych
vyzkumech prokézala Viera Eliasova (2011, s. 70-76) i Zuzana Salamounova (2012,
s. 78), Ze tim narQsta &as, kdy je 24k nebo student v hodiné aktivni, podle Eliagové
a% na 64 procent celkové vyudovaci jednotky (Eliaova 2011, s. 75). Pfedevsim se ale
otevira prostor pro vyjadreni riznych zpiisobll vhimani, prozivani a prociténi textu,
pro pluralitu porozuméni (Salamounova 2012, s. 77). Pedagoga nesmi zasko¢it, Ze stu-
denti mohou dojit k odli$nym vykladiim vyznamu dila — kazdy totiZz maze vnimat
a reflektovat jiny aspekt poselstvi. Pokud pisatelé pouZivaji spontanné nabidnuté
techniky psani jako cestu asocia¢niho psani, jsou jejich verbalizované poznatky o te-
matizovaném dile odrazem skuteéného, nezkresleného vnimani. Automatické psani
nebo clustering vynesou na povrch obsahy podvédomi, které mohou byt prekvapujici
i pro samy pisatele — je tedy dal$im Gkolem pedagoga nalézat pro spontanni reflexe
spravny vyklad.

IMITACE LITERARNi TVORBY JAKO CESTA
K POCHOPENiI AUTORSKYCH STRATEGII

Pro pochopeni poselstvi, komunikaéni funkce a ptisobenf literarniho textu je uzi-
tené poznat, jak se tyto vyznamové rysy dila vytvareji. Je samoziejmé, Ze intence
autora se mize v raznych aspektech lisit od konkrétni recepce, interpretace a ko-
munikaénich funkci v konkrétni promluvé. Role, poslani, vyuziti textu v prijimajici
kultufe, at jiz stejnojazy¢né, nebo jinojazyéné, miZe byt prostoroveé i ¢asové, este-
ticky, filozoficky ¢i institucionalné podstatné vzdéaleno od toho, jakou komunikaéni
udélost anticipoval autor. Nicméné simulace autorské tvarci situace, pti které stu-
denti vytvareji kvaziliterdrni texty se zaddnim vlastnosti, jez ma vysledny text vy-
kazovat, je zplsob prace s textem ovéreny v literdrni vychové na vSech stupnich
vzdélavani. Osobné povaZuji za i¢elné naudit tento typ textotvornych cvic¢eni po-
uzivat budouct ucéitele. Cvi¢eni lze pripravovat jak pro domaci praci, tak pro bez-
prostiedni psani v hodindch. Prezentaci studentskych textt sméruje pedagog k po-
jmenovani obecnych ryst daného tviréiho postupu a tyto spole¢né pojmenované
principy pak studenti aplikuji na interpretaci literdrnich textti s obdobnou temati-
kou, obdobnymi formalnimi ptiznaky, pripadné na jiné dila autora, skupiny, umé-
leckého sméru, média.

V této oblasti se mi osvéd¢uje naptiklad cviceni odhalujici podstatu tzv. postmo-
derniho literarniho psani (s pracovnim nézvem Jak vznikd literatura), sekvenéni cvi-
¢eni Od kroniky k umélému deniku nebo rozmanité operace s experimentalni poezii
a stylové imitace.

25 Setkal jsem se v praxi s ndmitkou, Ze ackoli teoreticky popis metodiky brainstormingu za-
povida vzdjemnou kritikuy, jsou vyroky G¢astnikt predevsim kritickou reakei na vytcené
névrhy. Pouzit{ individudlni pisemné p¥ipravy formou automatického textu pred brain-
stormingovou faz{ tento kriticky rozmér brainstormingu vyrazné tlumi. Diskusi o inter-
pretovaném textu spojuje s technikami brainwritingu a brainstormingu také inspirativn{
teoretik a didaktik tviiré¢tho psanf Jiff Studeny a metodu objastiuje napt. v knize Mlha nic
neskryvd (2023, v tisku).
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Cviceni Jak vznikd literatura vychazi ze zdznamu autentické vSedni udalosti pisatele
(ich-forma v minulém &ase), kterou na zékladé postupné obdrzenych instrukci pre-
pracovava do podoby kratkého pribéhu ,, postmoderniho stfihu“: nejprve do minulého
¢asu v er-formé, s moznosti prejmenovani postavy, nisledné pridava napadné liceni
atmosféry, poté dialog s obecné zndmou osobnosti (do p¥ib&hu napt. vstoupi oblibeny
spisovatel), pak zapracuje obecné srozumitelny intertextualismus (napt. folklori-
smus, zndmy reklamni slogan), v ndsledujicim kroku p¥id4 metatextovy komentaf
(pisatel vstoupi do textu jako autor v p¥{tomnosti), nakonec upravi pointu, aby byl text
literarné vérohodny, a vymysli titul. Variaci na intervence a postupné digrese mtize
pedagog zadavat libovolné mnozstvi, pokud to bude prispivat k didaktickému cili. Cvi-
Ceni Jak vznikd literatura ma nadto potenciél presdhnout ke slohové vyuce ptinacviku
vypravovaciho postupu, umoziiuje pedagogovi priddvanim nebo redukei tkold pro-
ménovat jeho obtiZznost a prizptisobovat prici riznym Zanram a subZanrim. — Pro
praci s texty 1ze vyuzit prézy Jiriho Kratochvila, Milana Kundery, Alexandry Berkové,
Daniely Hodrové, Michala Ajvaze, Michala Viewegha ad.

Cviceni s deniky je vhodné pro ndslednou interpretaci denikoveé stylizované umé-
lecké prézy (jako je napt. Cesky sndr Ludvika Vaculika), nebo memodrové literatury,
publikovanych posthumnich deniki apod. Cviceni 1ze realizovat jako domdci psani
na pét tydnti, kdy kazdé formé je vénovan tyden. Prvni tyden pisatelé kronikarsky
zaznamen4vaji udalosti kolem sebe — vybér a zabér je ponechan jejich rozhodnuti.
Druhy tyden pisi sviij intimni denfk, ktery neni uréen k publikaci, treti tyden svij ,li-
terarni®, stylizovany denfk, ¢tvrty tyden denik blizké osoby z jeji perspektivy a paty
tyden pisi smysleny denik libovolného vypravéce. Ve vztahu k literdrni interpretaci
tematizuje pedagog ve spole¢né reflexi zkuSenosti s psanim predevsim otazky au-
tocenzury, mystifikace, projevy autenti¢nosti a riznych forem stylizace. Simulace
kroniky a deniku umoZni tematizovat pravdivostni hodnotu a dokumentérni véro-
hodnost interpretovaného textu, vyznam individualni a kolektivni paméti, roli tex-
tového dokumentu, podoby vzpominani nebo etickou stranku publikovani denikd.

Tento typ cviceni je samozrejmé Casové naro¢néjsi nez nechat studenty vyhled4-
vat charakteristické priklady pro riizné figury, tropy a jazykové zvlastnosti v literar-
nich textech. Na tviir¢i cviceni navazuje induktivni pozndvdni textotvornych postupil.
Porovnan{ zkuSenosti z psani, z poslechu a éetby studentskych text vede studenty
k zobecnéni a intenzifikuje zapamatovani nalezenych jevii. Nadto je identifikace li-
terarnich prostredkl pojata jako problém, ktery jako otdzka vyssi kognitivni naroc-
nosti prekrac¢uje pouhy vybér jevii ze zkoumaného literarniho textu.

SMYSL TEXTOVYCH CVICENI

Textova cvifeni v protokolech neslouzi pouze jako metoda postupného rozvijeni tex-
totvorné kompetence, nybrz nutf pisatele zaujimat k pozorovanému dilu rtizné po-

26 Studenti vesmés tento pristup akceptuji, napf.: ,,oceriuji, Ze jsme se ve vét$iné pripadii po-
souvali od své tviiréi prace k zobecnéni a dokldd4n{ na zadanych textech, byla ndm poskyt-
nuta voditka, ale nebyl ndm sdélen ,koneény vysledek’, méli jsme se k nému sami dopra-
covat na zdklad& kooperace” (A. 7., studentské portfolio, 2021).
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stoje, nahliZet na néj z rGznych 1hld, zaznamendavat sva pozorovani a verbalizovat
své predstavy. Na jedné strané student popisuje p¥imo, co vnim4 v textu (nebo v umé-
leckém dile jiné povahy). Jindy je nucen hledat alternativni pojmenovéni, je veden
k tomu, opsat pozorovani jinymi slovy, provést v duchu jakysi intralingvalni preklad
a ten vyslovit. V protokolech zaroveil pracuji s védomim existence dynamické mysli
avedu pisatele k napliiovani rozmanitych predstav, scénari a asocia¢nich schémat.”
CviCeni maji pisatelim poskytnout impulzy k variacim a kombinacim riiznych pred-
stav, které 1ze chéapat jako narativni, senzualni nebo performativni asociace. V krat-
kych cviénych textech soustfedénych do protokolu jsou tak verbalizovany asociace,
které jsou pfimym i metaforickym pojmenovanim vyznamu pojednavaného dila. Je
ambici tvirce protokolu obsdhnout co nejrozmanitéjsi ihly pohledu a zptisoby trak-
tace, aby pisatel vytvoril v souboru cviceni co nejvystiznéjsi slovni materidl. Student,
ktery m4 nakonec vyslovit hodnotici soud (napt. textem typu recenze), mé k dispozici
v protokolu vytvorenou sit sémantickych pfiznakii, které musi vhodné utfidit, hierarchi-
zovat, vyhodnotit a zformulovat dle zdsad daného oboru. Psani vlastni ,interpretace”
(recenze nebo kritiky, anotace, reklamy) pak jiZ podléha zdsaddm daného textového
druhu a potfebdm zadavatele.

V literarni vychové lze postupy vhodné pouZit pfi soustfedéném zaméteni na
nacvik vzdy jednoho vybraného jevu, ktery 1ze bezpe¢né literdrnéteoreticky vyme-
zit; cviceni tady funguji jako aplikovand poetika. Takto jsou koncipovany rozmanité
ucebnice literatury, poetiky, ¢itanky i cviebnice teorie literatury. Inspirativn{ jsou
,malé traktaty a scénate” Tvofivy sloh zakladatele oboru Zdetika Kozmina (1995). Dal3i
pfiklady nalezneme napt. v uéebnicich Bohuslava Hoffmanna (2000) nebo cvi¢eb-
nicich literarni vychovy Pracovni sesit autorského kolektivu nakladatelstvi Didaktis
(napt. 2010 ad.) ajinde. RovnéZ nékteré monografie, resp. uéebnice tviiréiho psani ob-
sahuji cvi¢eni, ndvody nebo projekty poetologického a genologického charakteru —
rozboru jejich vazeb na literdrnévédné vzdélavani se podrobné vénuje napf. studie
Jitky Cholastové Psanim k porozumént literatufe (2019). K aktivnimu prohloubeni re-
cepéniitextotvorné kompetence pisatele, zdka i studenta lze uzit naptiklad knihy Na
stope slovdim (2007, ed. V. EliaSova), Tvorivé pisanie v primdrnej $kole Martina Klimovice
(2009), kolektivni projekt Tri oriesky autorts Martina Klimovice, Timotey Vrablové
a Viery Eliasové koncipovany jako didaktické publikace pro pouziti s zaky prvniho,
druhého a tfetiho stupné (2018); inspirativni jsou eseje o tviiréim psani na vysoké
$kole Dramata jazyka (2010) a Mlha nic neskryvd (2023, v tisku) z pera zkuseného di-
daktika a basnika Jiffho Studeného, ztetelné propojujici teorii literatury, kultury
a tvorivého jednani.

27 Samotné protokoly teoriemi dynamické mysli nezatézujeme. V jejich pozadi stojf ovSem
naptiklad koncept narativni metafory Marka Turnera (srov. jeho Literdrni mysl, &. 2005)
nebo koncept pamétovych organiza¢nich souborti Rogera C. Schanka (Dynamic Memory

vr o7

Revisited, 1999). A¢koli Schank nepou#iva termin tviiré{ psani, simulaci doporuéuje jako

vevys

nejudinnéjsi metodu uéeni.
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ZAVEREM

Tvirdéi psani v rukou zkuseného pedagoga se tedy jevi jako nejen atraktivni, ale i uZi-
teénd a lelnd alternativa ke stereotypnimu textotvornému jednéani. Efektivitu uziti
metod tviréiho psani ve vzdélavacim procesu potvrzuje skuteénost, Ze pracovni cas
studenta se pri individudlnim psani celé skupiny zvysuje, zkracuje se pfipravna faze
pred diskusi o jevu jako problému, jelikoz kazdy mé pripravenu odpovéd pisemné, fi-
xované vyroky je mozno optimalizovat a dale kognitivné vyuzivat jako informaéni ma-
terial a metody (techniky, cvi¢ent, textotvorné strategie) jsou aplikovatelné na psani
o libovolnych tématech. Jakmile si zdk nebo student néjakou metodu psani osvoji,
muZe ji pouzivat jako metodu tviiréitho myslent a textotvorného jedndni k psani v raz-
nych oblastech svého emocionalniho i intelektudlniho Zivota. Techniky psanf zapo-
jené do vyuky skupiny nadto ukazuji jednotlivym pisatelim kooperativni zpiisoby jed-
ndni, vedou pisatele k ndvyku na empatické jedndni a smétuji k vytvdreni pozitivnich,
uzite¢nych a origindlnich produktii. Uspokojeni z psani a abreaktivni vyuZiti psani jsou
dalsi pridanou hodnotou. V oblastech literdrnévédné prace s texty lze cviceni tvir-
¢iho psani nasmérovat cilené na heuristické cile od analyticko-interpretaénich po
hodnotici ¢i zprostiedkovatelské. Je ikolem pedagogii ukazat, Ze techniky tviréiho
psani miize vyuzit individualné i kolektivné, soukromé i profesné jako vhodny na-
stroj intelektudlni ¢innosti kazdy ¢lovék.
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