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Stowa kluczowe: spoteczne uczenie sig, uczenie si¢ oparte na do§wiadczeniu, re-
fleksyjnos¢.

Streszczenie: W artykule odwotano si¢ do koncepcji uczenia si¢ dorostych Petera
Jarvisa, ktory lokuje je w kontekscie spotecznym. Autorka analizuje rozumienie
pojecia i procesu uczenia si¢ wedtug P. Jarvisa, ktéry stale powraca do tego obsza-
ru badan, modyfikujac swoje podejscie. W teksécie zostal przedstawiony model
procesu uczenia si¢, ktdry zostal stworzony na bazie krytyki cyklu uczenia si¢
Davida Kolba oraz zweryfikowany w badaniach z grupami uczacych si¢ dorostych.
W koncowej czesci artykutu autorka koncentruje si¢ na inspiracjach i kontrower-
sjach tej koncepcji.

Celem artykutu jest przyblizenie kluczowych zatozen teorii spotecznego
uczenia si¢ dorostych Petera Jarvisa — wybitnego brytyjskiego andragoga i so-
cjologa edukacji. Peter Jarvis jest emerytowanym profesorem Uniwersytetu
Surrey w Guildford koto Londynu, gdzie przez kilka lat petnit funkcje dyrektora
Wydziatu Studiéw Edukacyjnych. Posiada tytut profesora honorowego Uniwer-
sytetu Georgia w USA 1 Uniwersytetu Pecsu na Wegrzech. Uzyskal réwniez
doktorat z zakresu socjologii edukacji na Uniwersytecie w Helsinkach. Jest
cztonkiem Europejskiego Stowarzyszenia Edukacji Dorostych (EAEA), a takze
honorowym cztonkiem wielu stowarzyszen edukacji dorostych w réznych cze-
sciach $wiata. W latach 1999-2000 petnit funkcje Prezydenta Brytyjskiego Sto-
warzyszenia Edukacji Miedzynarodowej 1 Poréwnawczej. Jest autorem ponad
dwudziestu ksigzek oraz wspdtautorem dziewigciu przettumaczonych na dwa-
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dziescia jezykow. Do najbardziej znanych naleza: Adult Learning in the Social
Context (1987), Paradoxes of Learning: on Becoming an Individual in Society
(1992), Adult and Continuing Education (1995), The Practitioner-Researcher
(1999), Adult Education and Lifelong Learning: Theory and Practice (2004),
Towards a Comprehensive Theory of Human Learning (2006), Learning to Be
a Person in Society (2009).

Teoria Petera Jarvisa jest lokowana przez teoretykéw (Illeris 2006, Malew-
ski 2010") jako sytuujaca uczenie si¢ dorostych w kontekscie spotecznym. Jej
kluczowe tezy Peter Jarvis zawarl poczatkowo w dwoch publikacjach: Adult
Learning in the Social Context (1987) oraz Paradoxes of Learning on becoming
an individual in society (1992). Stanowia one kamien wegielny dla dalszych
rozwazan zawartych w kolejnych ksigzkach.

W publikacji Adult Learning in the Social Context autor przyjat zalozenie
uwolnienia si¢ od dominujacej w badaniach nad uczeniem si¢ perspektywy psy-
chologicznej i przeprowadzit analiz¢ procesu uczenia si¢ ze spotecznego punktu
widzenia. Nie oznaczalo to negowania czy odrzucenia osiagnie¢ psychologii
w tym zakresie, a wyj$cie z pewnego schematu myslenia, podwazanie ,,zastane-
g0”, otwarcie si¢ na nowe perspektywy badawcze.

Istota uczenia si¢

W jaki spos6b Peter Jarvis definiuje pojecie uczenia si¢? Wychodzac od
krytycznej analizy uje¢ takich teoretykow jak: R. Borger i A. Seaborne,
E.R. Hilgard, R.C. Atkinson i R.L. Atkinson, B. Skinner, J.B. Watson, D. Kolb,
P. Freire, M. S. Knowles, G.D. Yonge, Peter Jarvis wskazuje na spoteczny wy-
miar uczenia si¢. Zwraca uwage na to, ze uczenie si¢ nie jest wylacznie proce-
sem psychicznym, ktéry odbywa si¢ w izolacji od $wiata, w ktérym zyje uczen.
Otoczenie jest nieodlaczng jego czescia, do ktérej cztowiek odnosi sie i ktdre
stale na niego oddziatuje. Kazda osoba ,,wradza si¢” w spoteczenstwo, ktére juz
stworzylo wlasng niepowtarzalng kulturg, wyrazona jako suma warto$ci, wie-
dzy, wierzen, postaw itp. Kultura ta jawi si¢ jako co$ obiektywnego dla jednost-
ki i jest nabyta przez kazdego cztonka spoteczenstwa w procesie socjalizacji,
takze poprzez uczestnictwo w edukacji formalnej — pisze Jarvis. Ze wzgledu na
fakt, ze jest to zjawisko wspélne, kultura traktowana jest jako obiektywna, na-
tomiast P. Jarvis zwraca uwage, ze precyzyjniej byloby okresli¢ ja jako zobiek-
tywizowang. Transmisja kultury odbywa si¢ poprzez interakcj¢ pomiedzy jed-
nostka, ktérg mozna okresli¢ mianem ucznia a inng osobg, ktérg mozna trakto-
wac jako nauczyciela.

' M. Malewski okreslit te koncepcje jako teorig uczenia si¢ egzystencjalnego.
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Jednak w innej interakcji lub w innym momencie tej samej interakcji uczen
moze stac¢ si¢ nauczycielem. Tym samym kazda interakcja moze by¢ traktowana
Jjako potencjalny proces nauczania i uczenia sie i w jej trakcie kazdy uczestnik
moze odgrywac role zarowno nauczyciela, jak i ucznia (Jarvis 1987, s. 12).

Dodatkowo istniejg inne procesy, dzigki ktérym jednostka uzyskuje wiedze na
temat — jak to okresla P. Jarvis — ,kultury spoteczenstwa” (chociazby poprzez
media, czytanie ksigzek itp.). Powotujac si¢ na P.L. Bergera i T. Luckmanna autor
stwierdza, ze wigkszo$¢ dyskusji na temat socjalizacji koncentruje si¢ na tym pro-
cesie w kontekscie dziecifistwa. Socjologowie nazywaja ten wstgpny proces mia-
nem socjalizacji pierwotnej, podczas gdy z socjalizacjg wtdérng mamy do czynienia
woéwczas, gdy juz zsocjalizowana osoba jest wprowadzana do nowego obszaru
obiektywnego swiata w swoim spoteczenstwie (Jarvis 1987, za Berger, Luckmann
1967)*. Oznacza to, ze uczenie si¢ odbywa si¢ na przestrzeni catego zycia czto-
wieka, kiedykolwiek pojawiajg si¢ nowe do$wiadczenia i jednostka wchodzi
w nowe interakcje, a interakcje — niezaprzeczalnie — majg charakter spoteczny.

Peter Jarvis przekonuje, ze w kazdej czastce jednostki odzwierciedla si¢ jej
spoteczny aspekt, poczawszy od jezyka, ktérym sie porozumiewamy. Wrastajac
w spoteczenstwo stajemy si¢ jego odzwierciedleniem, odbiciem sumy do$wiad-
czen spolecznych. Jednakze kultura nie jest monolitycznym, niezroznicowanym
zjawiskiem, rozni sie w zaleznosci od klasy spoteczno-ekonomicznej, mniejszosci
etnicznej, regionu czy nawet pici. Kazda z tych réznic moze by¢ traktowana jako
sub-kultura (Jarvis 1987). A kazdy czlowiek internalizuje pewna zobiektywizo-
wang subkulture.

Peter Jarvis zwraca uwage na dwukierunkowos¢ wptywu spotecznego.
Z jednej strony $rodowisko wptywa na jednostke, ksztaltujac ja, z drugiej strony
jednostka wptywa na swoje otoczenie, przyczyniajac si¢ do jego zmiany.

Wszystkie aspekty zwigzane z jednostkg sq do pewnego stopnia odbiciem
struktury spotecznej. Jednak nie jest to wylgcznie nabyty czy receptywny proces,
w ktorym ,,ja” spoteczne wptywa na sposob, w jaki jednostki postrzegajq i in-
terpretujg swoje doswiadczenie 7 zZycia spotecznego. Nie polega to wytgcznie na
otrzymywaniu wyobrazen ptyngcych ,,z kultury” i ich wdrukowywaniu. Raczej
jest to proces, ktory nastepuje w myslach, a nastepnie uzewnetrznia sie. Fak-
tycznie jednostki modyfikujg to, co jest otrzymywane, a ta zmieniona wersja jest
transmitowana do innych ludzi w interakcji spotecznej (Jarvis 1987, s. 14).

Akcentujagc w uczeniu si¢ aspekt spoleczny, P. Jarvis wraz z C. Griffinem
i J. Holfordem wskazali trzy kluczowe cechy wspdlne spolecznego uczenia si¢.
Naleza do nich:
= spoteczny charakter celdw uczenia sig¢;
= uczenie si¢ poprzez relacje spoteczne, w jakich jednostka pozostaje z innymi;
= gpoleczna konstrukcja procesu poznawania (Jarvis i in. 2003).

% Tamze, s. 13, za: P.L. Berger, T. Luckmann, The Social Construction of Realisty, Allen Lane,
London 1967, s. 150.
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Poniewaz uczenie si¢ ma miejsce w konteks$cie spolecznym, to uczen jest
w pewnym zakresie ,konstruktem spotecznym”. Zeby jednak nie postrzegaé
tego jednowymiarowo to P. Jarvis podkres$la, ze uczenie si¢ powinno by¢ trak-
towane zaréwno jako zjawisko spoteczne, jak i indywidualistyczne.

Proces uczenia si¢ dorostych

W poczatkowych publikacjach Peter Jarvis traktowal® uczenie si¢ jako pro-
ces transformowania do$wiadczen w wiedzg, umiejetnosci i postawy (Jarvis
1987). Widoczne sag w tym ujeciu wptywy teorii Johna Dewey’a, ktéry podkre-
$lat znaczenie do§wiadczenia w uczeniu si¢, akcentujac jednak, ze nie wszystkie
do$wiadczenia w rownym stopniu sg ksztatcace (Philips, Solis 2003). Niektore
wrecz majg negatywny wptyw na jednostke, aczkolwiek nadal nalezy rozpatry-
wac je w kategorii uczenia si¢ (Dewey 1938, za Jarvis 1992). Peter Jarvis defi-
niuje do$wiadczenie jako co$, co spotyka jednostke i w co jednostka jest zaan-
gazowana, zazwyczaj jako rezultat §wiadomego postepowania. Reakcja na do-
$wiadczenie moze skutkowaé uczeniem si¢. Jak podkres§la autor, uczenie si¢
i do$wiadczenie nie sg synonimiczne, aczkolwiek istniejg miedzy nimi elementy
wspdlne.

Tworzac wilasna koncepcje procesu uczenia si¢, Peter Jarvis za punkt wyj-
$cia przyjal charakterystyke i krytyke koncepcji Davida Kolba, ktéry jest auto-
rem cyklu uczenia sig.

Wedtug Kolba istnieja cztery elementy uczenia si¢: konkretne do§wiadcze-
nia, refleksyjna obserwacja, abstrakcyjna konceptualizacja i aktywne ekspery-
mentowanie”.

Rozmieszczenie elementéw w modelu wskazuje na ich cyklicznos¢, jednak
nie ma tu wskazanego poczatku i konca. Proces uczenia si¢ moze rozpoczac si¢
od kazdego z elementéw. Z tym zalozeniem polemizuje Peter Jarvis. Zauwaza
rowniez, ze Kolb nie wyjasnia, co si¢ dzieje z uczniem w tym procesie. Nie
udziela réwniez odpowiedzi na nast¢pujace pytanie: W jaki sposéb sytuacja
ponownego znalezienia si¢ w podobnej sytuacji oddziatuje na uczacego si¢?
Ponadto Peter Jarvis zauwaza, ze je$li uczen analizuje zlozony matematyczny
model, to kolejnym stadium bedzie raczej refleksja anizeli aktywne eksperymen-
towanie, zatem strzatki powinny by¢ skierowane w obu kierunkach (Jarvis
1987).

> W najnowszych publikacjach — do czego odnosze sie na koncu artykuhu — P. Jarvis nadal méwi
o transformowaniu do§wiadczen, jednak nie tylko w wiedze, umiejg¢tnosci i postawy, ale réwniez
w wartosci, emocje, wierzenia i przekonania.

* W artykule nie omawiam szerzej koncepcji D. Kolba, poniewaz jest ona powszechnie znana,
przytaczam ja jako punkt wyjscia do analizy teorii P. Jarvisa.
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Konkretne doswiadczenie

Aktpwine eksperymentowanie Obserwacia i refleksja

Generalizacja
i abstrakcyina konceptualizacja

Schemat 1. Cykl uczenia si¢ D. Kolba
Zrédto:  P. Jarvis, Towards a Comprehensive Theory of Human Learning, Routledge, London
New York 2006, s. 8.
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Schemat 2. Model procesu uczenia si¢ Petera Jarvisa
Zrédto:  P. Jarvis, Adult Learning in the Social Context, Croom Helm, London — New York —
Sydney 1987, s. 25.

Chcac podda¢ weryfikacji prawdziwos¢ cyklu stworzonego przez D. Kolba,
Peter Jarvis przeprowadzit badania w trakcie prowadzonych przez siebie warsz-
tatow dotyczacych uczenia si¢ dorostych. Uczestnicy poczatkowo nie zostali
powiadomieni o uczestnictwie w projekcie badawczym, poniewaz — zdaniem
P. Jarvisa — wprowadzitoby to wiele watpliwos$ci do opinii oséb badanych, mo-
gliby by¢ nadmiernie krytyczni wobec wilasnych teorii. Badania zostaty prze-
prowadzone w trakcie warsztatow, ktére odbywaty si¢ od wiosny 1985 r. do
kwietnia 1986 r. P. Jarvis poddal badaniom dziewigé grup warsztatowych
(dwiescie os6b): uczestnikami czterech grup byli andragodzy z Wielkiej Bryta-
nii, dwoch grup — nauczyciele, ktérzy uczestniczyli w studiach niestacjonarnych
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z edukacji dorostych (wtaczajac w to doktorantéw) na Uniwersytecie w Tennes-
see, jedna stanowili tutorzy Uniwersytetu Otwartego, kolejng nauczyciele piele-
gniarstwa, ostatnia zostata zorganizowana w szkole dla nauczycieli ksztatcagcych
dzieci i mtodziez w wieku 8—18 lat. Okoto dwustu kolejnym osobom poddano
do dyskusji wypracowany model procesu uczenia si¢ (Jarvis 1999).

Ponizej uwidocznionych zostato dziewie¢ typow reakcji na potencjalne sy-
tuacje uczenia sie. Wérdéd nich mozna wyodrebnié trzy jalowe i sze§¢ owocnych
trajektorii’ uczenia sie, a wéréd nich bezrefleksyjne i refleksyjne uczenie sig.

I. Jatowe trajektorie uczenia si¢:

Typ 1 — Domniemanie ($ciezka 1 — 4)

Tego rodzaju sytuacje przydarzaja si¢ wigkszo$ci oséb w zwyczajnych co-
dziennych interakcjach. Te wzory zachowan sg wyuczane w procesie socjaliza-
cji, od urodzenia, nie s3 bowiem wrodzone. Jednak nie nalezy ogranicza¢ po-
strzegania socjalizacji jako procesu, ktéry ma miejsce wytacznie w dziecinstwie,
bowiem mamy réwniez do czynienia z socjalizacja wtérnag — w dorostosci.
Uczac sie i internalizujac kulturowe oczekiwania, jednostki zachowujg sie¢
w sposéb, w jaki odkryli, ze bedzie przynosit im akceptacje oséb, z ktérymi
wchodza w interakcje. Im czgéciej cztowiek powtarza dane zachowania w po-
dobnej sytuacji, tym bardziej je internalizuje, powodujac, ze staja si¢ one jego
druga naturg. Znana sytuacja dziata jak bodziec, na ktéry jednostka odpowiada
reakcja w postaci zastosowania okre§lonego wzoru zachowania.

Typ 2 — Brak rozwazania (Sciezka 1 — 4)

Istnieje kilka przyczyn, dla ktérych ludzie nie reaguja na mozliwo$¢ doswiad-
czenia uczenia si¢. Cze$¢ jest zbyt zajeta, inni — bedacy w tradycyjnej sytuacji
nauczania, w trakcie przedstawiania tresci przez wyktadowce przeoczajg mozli-
wo$¢ zaistnienia uczenia si¢, ze wzgledu na wielo$¢ prezentowanych idei.

Typ 3 — Odrzucenie (Sciezka 1 — 4)

Nie kazdy korzysta z pojawiajacych si¢ mozliwosci, ktére przyczyniaja si¢
do jego rozwoju. Tego typu postawe mozna wyjasni¢ niechecia do samego
uczenia si¢ lub brakiem zainteresowania jego przedmiotem. Niekiedy uczenie
si¢ nie zaistnieje z powodu niewiary jednostki w swoje mozliwosci.

I1. Bezrefleksyjne reakcje na potencjalne sytuacje uczenia si¢:

Typ 4 — Przedrefleksyjne (Sciezki | — 3 — 6 — 4 lub 9°)

Jest to forma uczenia si¢, ktéra pojawia si¢ jako rezultat pojawiajacych sig
w codziennym zyciu do§wiadczen, nad ktérymi nie zastanawiamy si¢, a jedynie
ich do§wiadczamy. Wéwczas ma miejsce uczenie si¢ incydentalne.

3 Thumaczenie: ,jatowe trajektorie uczenia si¢” zaczerpnetam od M. Malewskiego, ktéry stosuje je
w odniesieniu do Modelu proceséw uczenia si¢ autorstwa P. Jarvisa z 2004 r. Por. M. Malewski,
op.cit., s. 102.

6 Sciezki zostaty wskazane zgodnie z pézniejsza publikacja P. Jarvisa (2006), kiedy juz nastapita
ich weryfikacja na drodze dalszych dyskusji i badan.
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Typ 5 — Praktyka (Sciezki 1 -3 -5 —>8 > 6 —>41ub9)

Dzieki praktykowaniu w okreslonej sytuacji spolecznej jednostka uczy si¢
podstawowych umiejetnosci (basic skills learning). Tradycyjnie ta forma ucze-
nia si¢ ograniczana byla do szkolef pracownikéw fizycznych lub do treningéw
w zakresie dochodzenia do wysokiej sprawno$ci fizycznej. Niemniej jednak
praktykowanie rdwniez odnosi si¢ do nabywania umiejetnosci spotecznych pod-
czas procesu $wiadomego nasladownictwa.

Typ 6 — Zapamietywanie (Sciezki 1 -3 — 6 —>8 —41ub9)

Ta reakcja na potencjalng sytuacje uczenia si¢ jest dyskutowana najszerzej
ze wszystkich kategorii, szczeg6lnie w kontekscie edukacji dzieci. Oczekuje si¢
od ucznia, ze bedzie w stanie odzwierciedli¢ tresci, ktére sa przedmiotem na-
uczania. Tego typu podejécie jest charakterystyczne dla frontalnego stylu na-
uczania, wywodzacego si¢ z koncepcji behawiorystycznej, gdzie wierne odtwo-
rzenie tresci §wiadczy o zaistnieniu wewnetrznego procesu uczenia si¢. Nie
interesuje nas indywidualna interpretacja materiatu ksztatcenia, a jego odwzo-
rowanie (Gotebniak 2006).

III. Reakcje refleksyjne na potencjalne sytuacje uczenia si¢:

Typ 7 — Kontemplacja (Sciezki1 -3 —->7 —>8 -6 —9)

Jest to kategoria, ktéra behawiorys$ci catkowicie ignorowali w swoich zato-
zeniach — czystego myslenia (Ledzinska 2000). W potencjalnej sytuacji uczenia
si¢ dochodzi do reakcji w postaci rozwazania, analizy i nastgpnie podjecia ra-
cjonalnej decyzji. Ten schemat zostaje zachowany az do kolejnej sytuacji spo-
tecznej, ktéra wymusi jego zmiane. Jednak niekiedy, pomimo zaistnienia rozwa-
zah, nie dochodzi do podjecia decyzji, czy nie sa widoczne jego zewnetrzne
skutki. Jedynym sposobem na udzielenie odpowiedzi na pytanie, czy uczenie si¢
zaistniato, jest dokonanie przez jednostke introspekcji lub wyartykutowania
tego, ze istnieja efekty tego wewnetrznego procesu. W tym kontek$cie warto tez
zwréci¢ uwage na wazno$¢ dokonywania samooceny. To podejscie nie neguje
wagi nauczania ani tez nie ogranicza mozliwosci pdzniejszego wdrozenia jego
efektéw do praktyki.

Typ 8 — Refleksyjna praktyka ($ciezki1 -3 —>5—->7—>5—->8—>6—>9)

Wiele oséb profesjonalnie zajmujacych sie jaka$ dziedzing, uczy si¢ z tej
praktyki, wyciaga z niej wnioski, modyfikuje i ulepsza swoje dziatania, wkra-
czajac w obszar nowej jakosSci, dalej pobudzajac si¢ do innowacyjnosci. Nie
nalezy jednak ogranicza¢ tej kategorii uczenia si¢ wylacznie do oséb zawodowo
zaangazowanych. Jak podkresla P. Jarvis ten rodzaj uczenia si¢ ma miejsce
w codziennych sytuacjach, z ktérych jednostka potrafi wyciagna¢ wnioski. Jest
to przestrzen wiedzy pragmatycznej. Wiele umiejetnosci nabywamy myslac
o czyms i testujac w praktyce. Ta forma uczenia si¢ odnosi si¢ wprost do sytu-
acji rozwigzywania probleméw, co M. Knowles i in. (2009) okre$laja mianem
bazy uczenia si¢ dorostych.
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Typ 9 — Eksperymentalne uczenie sie (Sciezkil -3 -7 —>5—>7 — 8
—6—9).

Ta kategoria réwniez odwotuje si¢ do pragmatyzmu. Jednostka, rozmysla-
jac o okre$lonej sytuacji, zgadza si¢ lub nie zgadza z tym, czego doswiadczyla.
W odréznieniu od refleksyjnej praktyki koncowy rezultat nie reprezentuje takie-
g0 poziomu zaawansowania umiejetnosci (Jarvis 1992).

Jak podkres$la Peter Jarvis, wymienione kategorie odnosza si¢ do procesu
uczenia si¢ zaréwno dorostych, jak i dzieci’, chociaz niektére formy mogg zaist-
nie¢ w jednej grupie wiekowej czesciej niz w innej. Niemniej nie jest to funkcja
wieku, lecz sytuacji spotecznej, w ktérej kazda z grup wiekowych odnajduje si¢.

Inspiracje i kontrowersje

Przedstawiony model procesu uczenia si¢ Petera Jarvisa jest bardziej kom-
pleksowy i analityczny anizeli autorstwa Davida Kolba. Analizujac t¢ koncepcje
warto uwzgledni¢ fakt, ze teoria P. Jarvisa zostata stworzona w latach 80. Do jej
atutéw mozna zaliczy¢:
= stworzenie kompleksowego modelu, wskazujacego na ztozono$¢ uczenia si¢
czlowieka;

= potozenie nacisku na osobowe traktowanie ucznia;

= zwrdcenie uwagi na kwesti¢ jeszcze wowczas sporadycznie podkreslang, ze
uczniowie maja wicksza $wiadomos$¢ tego, w jaki sposob ucza sig, niz osoba
w stosunku do nich zewnetrzna (nauczyciel, badacz);

= zaakcentowanie spotecznego kontekstu uczenia si¢ jako interakcji kluczowej
dla zaistnienia uczenia si¢;

= dostrzezenie wazno$ci doswiadczenia w uczeniu sig¢;

= zwrdcenie uwagi na mozliwo$¢ niewykorzystania potencjatu sytuacji spo-
tecznej dla uczenia sig¢;

» wyodrebnienie $ciezek uczenia si¢ bezowocnego, jak i owocnego, a wsréd
nich refleksyjnego i bezrefleksyjnego.
W kolejnych latach Peter Jarvis kontynuowat swoje badania, a takze pod-
dawal pod dyskusj¢ wypracowany przez siebie model. Co ciekawe, sformutowat
kilka uwag krytycznych w stosunku do wiasnej koncepcji (Jarvis 2006). Autor
stwierdza, ze nie udato mu sig¢:
= w pelni odda¢ ztozono$ci procesu uczenia si¢;
= odkry¢, w jaki sposéb jednostka jest zmieniana incydentalnie poprzez do-
Swiadczenie;

» odda¢ zwigzku pomiedzy rozumem i emocjami;

* w pelni zrozumie¢ zagadnienia pami¢ci w odniesieniu do ucznia i jego do-
$wiadczenia oraz biografii;

7 Jednak — jak podkresla sam autor — badania byty przeprowadzane z osobami dorostymi, ktére
bazowaty na wlasnych do§wiadczeniach.
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= w petni przedstawi¢ ustawicznej, statej natury uczenia si¢;
= ulokowa¢ ewaluacje w obrgbie refleks;ji.

Powyzsze zastrzezenia zostaty sformutowane do ujmowania uczenia si¢ ja-
ko procesu, natomiast w odniesieniu do typdw uczenia si¢ Peter Jarvis stwier-
dza, ze chociaz stworzony przez niego model oddawat precyzyjniej ztozono$¢
procesu uczenia si¢, niz pojawito si¢ to w innych koncepcjach, to jednak istnieja
inne formy uczenia sie¢, ktére powinny zosta¢ uwzglednione. Zauwaza, ze w ty-
pie 2 i 3 (brak rozwazania i odrzucenie) istnieje prawdopodobienstwo zaistnie-
nia uczenia si¢ incydentalnego, na bazie ktérego uczen moze zmieni¢ si¢. Kry-
tycznie odnosi si¢ réwniez do rozréznienia pomie¢dzy uczeniem si¢ kognityw-
nym i praktycznym, traktujac je jako zbytnio upraszczajace, jesli nie fatszywe.
Ponadto zauwaza — z perspektywy dwudziestu lat od stworzenia koncepcji pier-
wotnej — ze uczenie si¢, w ktérym istotny jest komponent emocjonalny, odgry-
wa wazniejsza role anizeli wydawato si¢ i zostato uwzglednione w modelu.

W konsekwencji krytycznych analiz Peter Jarvis konsekwentnie modyfiku-
je definiowanie uczenia si¢, podkreslajac, ze prawdopodobnie nigdy w petni nie
zrozumiemy fenomenu tego procesu. Nadal podkre§la w swojej teorii, ze ucze-
nie si¢ rozpoczyna si¢ od transformacji dos$wiadczenia, jednak okreslenie:
w wiedze, umiejetnosci, postawy wedlug niego nie oddaje wszystkiego, co obej-
muja procesy uczenia si¢ (Jarvis 2006, s.12). W konsekwencji dalszych analiz
w swoich najnowszych publikacjach definiuje:

uczenie sig cztowieka jako kombinacje procesow, dzigki ktorym cata osoba
— cialo (genetyczne, fizyczne i biologiczne) i umyst (wiedza, umiejetnosci, po-
stawy, wartosci, emocje, wierzenia i przekonania): doswiadcza sytuacji spo-
tecznej, dostrzegajqc jej tres¢, ktora nastepnie jest przeksztatcana kognitywnie,
emocjonalnie lub praktycznie (lub poprzez kazdg kombinacje) i integrowana
z indywidualng biografig osoby, wywotujgc u niej zmiane, bgdz sprawiajgc, Ze
staje sig¢ osobg bardziej doswiadczong (Jarvis 2006, s. 13; Jarvis 2009, s. 25;
Jarvis 2011, s. 20).

Niezaprzeczalnym atutem podej$cia do kwestii uczenia si¢ dorostych jest
sama postawa Petera Jarvisa — stale poszukujacego, krytycznie podchodzacego
do swojej koncepcji, ukierunkowanego na spoteczne uczenie si¢ w interakcjach
ze studentami i ekspertami. W sposdb otwarty i refleksyjny dokonuje on analiz
wspoélczesnych koncepcji, ustawicznie modyfikujac swoje podejscie. Jednocze-
$nie zachowuje dystans i pokore do kategorii uczenia si¢, ktéra nie do konca jest
mozliwa do poznania, zrozumienia i opisania w przestrzeni danej teorii.
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Adult education in social context.
Key foundations of Peter Jarvis’ theory

Key words: social learning, experience-based learning, reflexivity.

Summary: The article refers to adult learning concept of Peter Jarvis who locates
it in the social context. The author analyses understanding of the term and the
learning process according to P. Jarvis who continuously returns to this research
area and modifies his approach. The text presents learning process model created
on the basis of David Kolb learning cycle criticism, verified via research on groups
of adults undertaking educational activities. In the final part of the article
the author concentrates on inspirations and controversies of this concept.
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