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Przekonanie o zasadnosci odkrywania, wypracowania i urzeczywist-
niania sensu zycia cechowalo postawe Kazimierza Denka jako pedagoga. Dat
temu takze wyraz tytutujac jedng ze swych ksigzek ,,Filozofia zycia” (Poznan
2012), a tytul ten - kierujacy mysl w strone starozytnego rozumienia filo-
zofii jako sztuki zycia i ¢wiczenia duchowegol - trafnie oddawat bliskag mu
postawe integralnego zaangazowania pedagoga w poglebiong intelektualnie
prace naukowy i zarazem w wieloraka aktywno$¢ wychowawczo-dydak-
tyczng. Byt on pasjonatem pedagogiki, takze pedagogiki silnie nasyconej
warto$ciami, ktdrg stusznie i z naleznym szacunkiem mozna zapisywac
z duzej litery - Pedagogika — gdyz zgodnie ze starozytnym idealem paidei
stuzy ona ksztaltowaniu w teorii i praktyce filozofii zycia. Kategoria pasji
wystepowala wielokrotnie w jego refleksji pedagogicznej, takze i wowczas,
gdy rozpatrywal on kwestie dydaktyczne (zdawaloby sig, ze tylko meto-
dyczne i techniczne) dotyczace zasad traftnego doboru metod w dziataniach
edukacyjnych: ,,Ot6z nie ma metod starych, nowych, lepszych, gorszych,
pobudzajacych aktywno$¢ w wyzszym stopniu czy nizszym. Metoda jest
o tyle dobra czy adekwatna, o ile osoba nig si¢ postugujaca jest z nig »zzy-
ta, potrafl si¢ z nig zidentyfikowa¢, wykazac si¢ pasja, by¢ autentyczna

! Zob. P. Hadot, Filozofia jako ¢wiczenie duchowe, ttum. P. Domanski, IFiS PAN,
Warszawa 1992.
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i uwazng, [...] [by¢] skoncentrowang na tresci i ich celu, a nie na formie™.
Dobitnie brzmi tu postulat, aby pedagog potrafit ,wykazac si¢ pasjg’, gdyz
pasja sprawia, ze aktywnos¢ pedagoga zachowuje sens i - mimo stawiajacych
opor przeciwnosci — zmierza do osiggania warto$ciowego celu. K. Denek
roztaczal i realizowal wizje pedagogiki uprawianej z pasja podobna do tej,
ktdra jest przemierzanie gorskich przestrzeni, bedace — w szczegdlnosci dla
K. Denka - jednym z istotnych wymiaréw filozofii zycia. W swych docieka-
niach z przekonaniem - jako mysl sobie bliska — przywolywal on maksyme:
»Czlowiek musi posigé¢ umiejetnos¢ uczenia si¢ sztuki zycia™, uznajac, iz
uwzglednianie i ksztaltowanie tej (trudnej) umiejetnosci samowychowania
jako ,uczenia si¢ sztuki zycia” stanowi jedna z podstawowych powinnosci
w zakresie teorii i dziatan pedagogicznych®.

2 K. Denek, Uczy¢ w duchu mgdrosci i wiedzy, w: Edukacja jutra. Od tradycji do no-
woczesnosci. Aksjologia w edukacji jutra, red. K. Denek, A. Kaminiska, P. Ole$niewicz, Oficyna
Wydawnicza ,Humanistas”, Sosnowiec 2014, s. 36.

* Trafnie zwraca na to uwage m.in. Antoni Zajac, piszac w recenzji, iz w swej refleksji
pedagogicznej K. Denek ,,przybliza problemy, ktore edukacja musi pokona¢, aby sprosta¢
nowym wyzwaniom XXI wieku, wieku fizyki molekularnej, genomu, inzynierii genetycznej
i nanotechnologii. Nie wiadomo czy odkrycia z tego zakresu przy$piesza ewolucje cztowieka
i ludzkosci czy tez niebezpiecznie jg zawrdca? Dlatego za G. Vadeanu czytamy w ksigzce:
«Cztowiek musi posigé¢ umiejetnoé¢ uczenia sie sztuki zycia». Zas szkota winna doprowa-
dza¢ uczniéw do madrosci w wiedzy, gdzie wiedza i wartosci bedg sie wzajemnie uzupelnia¢”
(A. Zajac, Recenzja: Kazimierz Denek, Ku dobrej edukacji, Wydawnictwo Edukacyjne Akapit,
Toru#i-Leszno 2005, ss. 243, ,Neodidagmata” 27/28 205, s. 159).

* Maksyma gloszaca, ze ,,czlowiek musi posigé¢ umiejetnos¢ uczenia si¢ sztuki zycia”
wprowadza w zlozona kwestie natury samowychowania. Zob. B. Sliwerski, Samowychowanie
jako odrodzenie moralne, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2007 nr 1, s. 15-33; w konkluzji Bogustaw
Sliwerski stwierdza: ,,[...] okazalo si¢ wrecz niemozliwe uzyskanie jednoznacznej odpowiedzi
na pytanie: czym jest ssmowychowanie? Mozna opisac je jako szczegdlny rodzaj zachowania
sie czlowieka, zmierzajacego do okreslonego celu. Samowychowanie moze by¢ zatem trakto-
wane jako perfectio prima, czyli aktywno$¢ propodmiotowa badz jako perfectio secunda, czyli
aktywno$¢ pozapodmiotowa. Temu pierwszemu odpowiada samowychowanie ,.ku sobie”,
za$ drugiemu samowychowanie ,,0d siebie”. Jednostka moze samowychowywac sig, stosujac
jedno lub oba podejécia w swoim zyciu. To, co jest dla nich wspdlne, to przede wszystkim
sposob podjecia decyzji o przystapieniu do okreslonego rodzaju dziatania (heteronomiczny
lub autonomiczny), rodzaj jego stymulacji (zewnetrzna lub wewnetrzna) oraz osiggane
zmiany w osobowosci. Samowychowanie, choc¢ [...] jest zjawiskiem wewnatrzpsychicznym,
duchowym, odbywa si¢ poza bezposrednim wplywem kogokolwiek. Nie znaczy to jednak,
ze uruchamia si¢ ono niejako samoczynnie czy spontanicznie, gdyz zawsze wymaga jakich$
bodzcéw wewnetrznych lub zewnetrznych”. Zob. tez: B. Sliwerski, Teoretyczne i empiryczne
podstawy samowychowania, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2010.
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W badaniach naukowych K. Denek zajmowal si¢ zwlaszcza proble-
matyka nauczania i uczenia si¢ (m.in. kwestiami teleologii i efektywnosci
ksztalcenia), ekonomig o$wiaty i ekonomicznym kontekstem edukacji, pe-
deutologia, szkolnictwem zawodowym, wartosciami w edukacji i edukacja
aksjologiczng, etosem uniwersytetu i dydaktyka uniwersytecka, edukacja
medialng i informatyczng, pedagogika czasu wolnego, wychowaniem obywa-
telskim i patriotycznym, edukacjg regionalna, rolg krajoznawstwa i turystyki
w wychowaniu’. Jego analizy i refleksje pedagogiczne, przy zachowaniu
metodologicznych rygoréw warsztatu naukowego, s3 takze dociekaniami
odznaczajacymi si¢ autorska pasja, sa ,goracymi’ wypowiedziami pedago-
ga zaangazowanego w ksztaltowanie rzeczywistosci edukacyjnej. Zbigniew
Kwiecinski zalicza K. Denka do grona tych czotowych polskich pedagogdw,
ktdrzy sytuuja sie — takze dzieki swej biografii edukacyjnej i naukowej — na
pograniczu nauk i probleméw badawczych: ,,przybycie do pedagogiki z ze-
wnatrz i bez studiéw podstawowych z tej dyscypliny umozliwia twdrczy
wklad do niej i otwieranie nowych pdl problemowych na «zyciodajnym po-
graniczu». Wiele nowych idei do pedagogiki ostatnich dwoch dekad wnidst
na przyklad profesor Lech Witkowski — magister matematyki, doktor, doktor
habilitowany i profesor filozofii. Znakomitym znawca pedagogiki zawoddow
i edukacji informatycznej jest profesor Stefan Kwiatkowski — magister inzy-
nier i doktor informatyki. Powszechnie znany dydaktyk profesor Kazimierz
Denek - to onegdaj doktor ekonomii, za$ zaczytywany profesor Zbyszko

* Bibliografi¢ rozpraw i artykuléw K. Denka — opracowang przez Tomasza M. Zimnego
- zamieszczono w tomie: Edukacja jutra. VIII Tatrzaniskie Seminarium Naukowe, red. W. Kojs,
E. Piotrowski, T. M. Zimny, Czestochowa 2002 (T. M. Zimny, Spis publikacji Profesora Kazi-
mierza Denka za lata 1957-2002, s. 27-74; odnotowano tam woéwczas 1142 pozycje). Kolejne
zaktualizowane zestawienie — opracowane przez Danute Hyzak i Roberta Sarneckiego - za-
mieszczono w: K. Denek, Edukacja jutra. Drogowskazy — Aksjologia - Osobowos¢, Oficyna
Wydawnicza ,,Humanistas”, Sosnowiec 2015 (D. Hyzak, R. Sarnecki, Publikacje prof. zw. dr. hab.
Kazimierza Denka za lata 1957-20014, s. 253-311; odnotowano m.in.: 41 ksigzek autorskich, 15
ksigzek wspolautorskich, 861 artykuléw w czasopismach i w tych pracach zbiorowych, ktére
ukazaly sie pod redakcjg inng niz wlasna, 167 recenzji, w sumie: 1651 pozycji). Zapoznanie
si¢ z tymi bibliografiami daje wstgpna orientacje m.in. w ukierunkowaniu i dynamice zain-
teresowan badawczych (wystepowaniu i intensyfikowaniu si¢ podejmowanej problematyki),
w preferowanych przez wiele lat miejscach publikowania, cyklicznosci i systematycznosci
ukazywania si¢ tekstow oraz u$wiadamia takze jak daleko — w rézne §rodowiska - siggato
oddzialywanie pisarstwa pedagogicznego K. Denka. Uwage zwracaja tez — $wiadczace o sze-
rokim kregu recepcji - liczne recenzje i cytowania prac K. Denka.
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Melosik zrobit doktorat z politologii™. Jako doktor ekonomii K. Denek
zwraca baczng uwage na aktualng problematyke ekonomiczng w edukacji
i na dynamike przemian cywilizacyjno-gospodarczych jako niezbywalny
kontekst ksztatcenia (m.in. wprowadzajac na swoj sposdb do dyskursu peda-
gogicznego ujecie edukacji jako inwestowania w kapitat ludzki’), a zarazem
z pedagogiczng pasja - jako aksjolog edukacji - sygnalizuje, iz powinno si¢
réwniez konsekwentnie respektowac swoiste wartosci same w sobie, ktore sg
nieprzeliczalne na odmienne od nich (i nizszego rz¢du) dobra ekonomiczne.

Nadmieni¢ nalezy, ze wskazywana w tytule pedagogiczna pasja
K. Denka byla tym bardziej odczuwalna, gdy - przesylka pocztowa jako
cenny dar i milg niespodzianke - otrzymywalo sie¢ kolejng ksiagzke Profesora
z jego autorska dedykacja, wprowadzajaca w indywidualng lekture opubliko-
wanych tresci. O tych dedykacjach iskrzacych pasjg moga — a wrecz powin-
ni - zaswiadczy¢ ci, ktérzy byli przez Autora hojnie obdarowani. Z punktu
widzenia biografistyki pedagogicznej analiza zestawionych z sobg dedykacji
pozwalataby tez na wnikliwsze rozpoznanie szerokiego zakresu oddzialy-
wania blizszych i dalszych relacji, w ktorych z réznymi osobami pozostawal
K. Denek.

Ponizej proponuje kilka — problemowo okres$lonych - przyblizen
pedagogicznej pasji jako filozofii zycia w ujeciu K. Denka. Na poczatku
zestawienie i poréwnanie pedagogicznej pasji z doswiadczeniem przemie-
rzania gorskiej przestrzeni, nastepnie rozpatrzona bedzie wyrazana przez
K. Denka pedagogiczna pasja i troska o dobra edukacje, wlacznie z troska
o jako$¢ dydaktyki akademickiej i etos uniwersytetu oraz zwrdceniem bacz-
nej uwagi na aksjologiczny wymiar edukacji, a takze pedagogiczna troska
o czas wolny oraz turystyka i krajoznawstwo jako wyraz pedagogicznej pasji.

¢ Z.Kwiecinski, Pedagogiczne zero. Zastosowania problemowe, epistemiczne i magiczne,
»Nauka” 2/2004, s. 98-99.

7 K. Denek, Tryptyk watkéw koniecznych, w: Edukacyjne konteksty proceséw glo-
balizacji, red. W. Kojs, L. Dawid, US Filia w Cieszynie, Cieszyn 2001, s. 21-35. Rozpatrujac
teorie ludzkiego kapitatu i jego rozwoju w kontekscie edukacji (zwlaszcza nieréwnosci szans
dostepu do edukacji), K. Denek poczynil wstepne zastrzezenia, okre$lajace jego podejécie do
podejmowanej problematyki: , Kwestie te nalezg do tych zjawisk pedagogicznych, kulturowych
i spoleczno-ekonomicznych, ktore znajduja sie w stadium amorficznym. Istnieje w nim wiele
kwestii otwartych, pytan i hipotez, malo jeszcze rozpoznanych i zweryfikowanych” (tamze, s.
21). Zob. tez: K. Wielecki, Mlodziez i edukacja po wielkiej zmianie, (w:) Edukacja i mlodziez
wobec spoleczeristwa obywatelskiego, red. K. Przyszczypkowski, A. Zandecki, Poznan-Torun
1996, s. 101-118; A. Radziewicz-Winnicki, Spofeczeristwo w trakcie zmiany. Rozwazania z za-
kresu pedagogiki spolecznej i socjologii transformacji, GWP, Gdansk 2004.
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Zaprezentowany tu wiec zostanie (wstepny) szkic pedagogicznej filozofii
zycia (umiejetnosci uczenia si¢ sztuki zycia) wedlug K. Denka®.

Pedagogiczna pasja i doswiadczenie przemierzania gorskiej przestrzeni
Rozpatrujac wartos$¢ dziatan edukacyjnych i sens pedagogicznej pasji
trafnie bedzie przywotac¢ - podazajac tu za rozmilowanym w gorskiej prze-
strzeni K. Denkiem - obrazowy opis waloréw i doznan gorskiej wedrowki.
Takie obrazowanie edukacyjnego wznoszenia si¢ wzwyz czestokro¢ — iz nie-
ukrywanym upodobaniem - stosuje w swej refleksji pedagogicznej K. Denek.
Co wigcej, w zgodzie z duchem gorskiej wedrowki organizowal on przez wiele
lat (0d 1994 r.) coroczne Tatrzanskie Sympozja (Seminaria) Naukowe, stuzace
wypracowywaniu doskonalszej ,edukacji jutra™. Na sympozjach tych, jak
deklarowal ich tworca, ,nakreslamy [...] myslowy horyzont w najwazniej-
szych kwestiach dotyczacych kondycji edukacji i nauk o niej. Bez tych znakéw
orientacyjnych na widnokregu nie wiedzielibysmy, do jakiego wzorca dazy-
my. Szukajmy nowych, konkretnych rozwigzan problemoéw stojacych przed
edukacjg i naukami o niej. Starajmy si¢ spojrze¢ na nie rozlegle, gleboko,
wieloplaszczyznowo i wieloaspektowo. [...] Pragniemy takiej edukacji, ktéra
spelnia oczekiwania dzieci, mlodziezy i dorostych naszego kraju, nawigzuje
do rodzimej tradycji nauk o wychowaniu i uwzglednia wyzwania spofe-
czenstwa wiedzy”"°. Tak ukierunkowanej refleksji pedagogicznej towarzyszy
tatrzanski krajobraz, ktéra ma — w zamysle organizatora — wspottworzy¢
klimat intelektualny i wspétokresla¢ sposob prowadzenia dociekan: ,,Ciesze
sie, ze Tatry, ktore od ponad dwoch wiekow w szczegolny i trwaly sposéb
wnoszg tak wiele do kultury, literatury, sztuki, nauki i edukacji Polski staty
sie nieodlaczng czgscia nas. Tesknimy za nimi. Cho¢ Tatry corocznie witaja

8 Wkiad K. Denka do nauk o edukacji i polskiej mysli pedagogicznej rozpatrywalem
w tekécie: Nauczyciel kraju ojczystego - Kazimierza Twardowskiego dydaktyka wychowawcza
w kontekscie mysli pedagogicznej Kazimierza Denka, w: Nauczyciel kraju ojczystego. Ksiega ju-
bileuszowa dedykowana profesorowi Kazimierzowi Denkowi w 80. rocznice urodzin i pélwiecze
pracy twérczej, red. L. Pawelski, B. Urbanek, Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Twoérczych,
Szczecinek 2012, s. 221-239; a takze w tekscie: Rzetelnos¢ i jakos¢ ksztafcenia. Rzetelnosé edukacji
jako warunek osiggania wyzszej jakosci ksztatcenia. w: O poprawe efektywnosci ksztalcenia,
red. L. Pawelski, Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Tworczych, Szczecinek 2013, s. 151-174.
Odwoluje si¢ tu réwniez — przytaczajac, kontynuujac i rozwijajac watki — do tych tekstow.

° Zob. K. Denek, Migdzy ,,chwilg” a edukacjg jutra i Tatrami (wprowadzenie), w: Edu-
kacja jutra. IX Tatrzaniskie Seminarium Naukowe, red. K. Denek, T. Koszczyc, M. Lewandowski,
Wroclaw 2003, s. 13-26; K. Denek, 15 lat obecnosci ,, Edukacji jutra” - u stép Giewontu, ,,Zycie
Akademickie” 2009, nr 120, s. 54-58.

1 K. Denek, Filozofia zycia, WSPiA, Poznan 2012, s.102-103.
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nas jako niezmienne, to jednak ich piekno i smak dla kazdego z nas jest inny,
swoisty. Tatry coraz wyrazniej s3 w nas. Przybywamy tu dla nich, zeby odczu¢
ich bliskos¢, wielkos¢, piekno i majestat. Hinc itur ad astra. (Stad idzie sie
do gwiazd). W ich scenerii podejmujemy dyskurs nad systemem edukacji
narodowej w kultury oraz kontekscie wyzwan terazniejszosci i przyszlosci™.
W tym wprowadzeniu elementu wzniosto$ci w refleksje pedagogiczna, ktéra
zazwyczaj bliska jest codziennosci i jej ,,szaro$ciom”, wyraza si¢ takze dba-
tos¢ o to, aby pigkno i smak przeswitywaty réwniez z badan skupionych na
edukacji, aby edukacja pomnazata pigkno i ksztaltowala smak.
Zastanawiajac sie nad sensem gorskich analogii w odniesieniu do
opisu dziatan pedagogicznych i nad swoistoscig tatrzanskiego — osadzonego
w gorski krajobrazie — charakteru cyklicznych seminariow pedagogicznych,
ktérych przedmiotem jest ,edukacja jutra’, K. Denek rozwazania skupia
wokol pytania: ,,Dlaczego nieraz w pocie czola, a nawet w mozolnym trudzie
[ludzie] pokonuja kolejne odcinki wedréwki, wznoszac si¢ ku odleglym
graniom, do upragnionego szczytu?”, lub zwiezlej: ,,po co idziemy w gory?”.
Udzielajac odpowiedzi, ktéra ma zarazem metaforycznie uja¢ sens zma-
gan o osigganie wyzszej jakosci ksztalcenia, dzieli si¢ on doswiadczeniem
wytrawnego znawcy i milosnika gorskich wedréwek: ,Udajemy si¢ w nie,
bo tam poznajemy swoje mozliwosci i stabosci, hartujemy ducha i cialo,
uczymy sie solidarnosci i wytrwalosci, i to niezaleznie od wysokosci. Kto
raz przemoczony wedrowal po Karpatach Wschodnich (Czarnohora, Gor-
gany, Swidowiec), wchodzil na ich honorne szczyty i wytrwal, bedzie szukat
podobnych wrazen w innych gérach. Kiedy indziej wyzwaniem stanie si¢
skwar i sucho$¢ skal. Jakkolwiek trudna okazalaby sie¢ trasa, jakkolwiek
by$my byli zmeczeni - jednego mozemy by¢ pewni. Szczyt wynagrodzi
nam wszystko. Nie ma piekniejszej chwili od tej, gdy uspokoiwszy oddech

' K. Denek, XX lat Edukacji jutra w scenerii urokliwych Tatr (czerwiec 2014). K. Denek
mocno podkresla przy tej okazji potrzebe i wartos¢ swobodnej naukowej deliberacji: ,,Chodzi-
fo o miejsce promieniujace od ponad dwu stuleci na kulture i sprzyjajace przede wszystkim
debacie wokot szerokiego spektrum systemu edukacji narodowej, wymiany nieskrepowanej
myéli, a nie przekonywania kogo$ o kims, czy o czyms$, werbowania, karcenia, czy naklania-
nia. Nie musimy w tych dyskursach mie¢ ostatniego stowa ani bezwzglednej racji. Mozemy
wstuchujac si¢ we wskazanie Cypriana Kamila Norwida réznic sig pieknie i mocno. Natomiast
maja one by¢ plaszczyzng intelektualnej integracji. Podejmowane tu problemy maja wspolny
mianownik. Jest nim edukacja jutra. Dotyczy on nas wszystkich, ale kazdego w inny, wlasciwy
dla niego sposob, zapewniajacy wlasny punkt widzenia. Dzigki temu uzyskujemy wielowy-
miarowy obraz edukacji jutra, zawierajacy tez Scierajace si¢ sady i rodzace si¢ watpliwo$ci”
(tamze).
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siadamy na wierzchotku™*

. Przyjmujac pedagogiczny punkt widzenia na to,
co wydarza sie¢ w ludzkim wnetrzu w czasie gorskiej wedrowki, K. Denek
zwraca uwage na walory charakteru, ktére nabywa sie w zmaganiach z gora-
mi: ,,gory ksztaltuja takie cechy osobowosci, jak: Zyciowa madros¢, rozwaga,
wytrwalo$¢, zrecznosé, tezyzna fizyczna, pracowito$é, solidarnosé, odwaga,
updr, zacieto$¢, moc”. Ujawnia si¢ tu etos — wymiar etyczny, duchowy
i estetyczny — przemierzania gorskich potaci, ktére ,,odstaniajg oczom we-
drowcéw coraz to inne swoje oblicza. Turnie szczytéw $mialo wchodza
w krélestwo chmur i oblokéw, ktdre strzegg ich niewystowionego pigkna™*.
W wieloaspektowym doswiadczeniu gorskiej wedréwki, jako szczegolnego
rodzaju doswiadczeniu aksjologicznym (obcowaniu z empirig aksjologiczna),
odstania sie zréznicowany i dynamiczny $wiat wartosci, a wnikliwy oglad
tego $wiata, rozpoznawanie i urzeczywistnianie stanowigcych go wartosci,
to przeciez jedne z podstawowych pedagogicznych powinnosci.

Aby skontrastowac gorskie doswiadczenie aksjologiczne z dominu-
jacym we wspolczesnej codziennosci odmiennym rozumieniem $wiata
warto$ci, K. Denek przywoluje rozwazania Ireny Wojnar o dokonujacych
sie w kulturze przemianach w podejsciu do wartosci: ,Nowe wartosci sg
zasadniczo sprzeczne z ich tradycyjnym statusem trwalosci i powagi. [...]
Zdominowane sa przez efekt dorazny, hedonistyczne satysfakcje, wymiar
konsumpcyjny, poczucie samozadowolenia niemal narcystycznego™. Nato-
miast gorska wedrowka ukazuje si¢ jako wrecz modelowa sytuacja, w ktdrej —
podobnie jak powinno mie¢ to miejsce w edukacji - intensywnie odkrywa si¢
i urzeczywistnia warto$ci, czynigc to przede wszystkim ze wzgledu na same
te wartosci i ich samoistng cenno$¢, a nie po to, aby uzyskac inne korzysci.
Wirdd tych wartosci znajduja sie rzadkie wartosci wysokie i wznioste, w tym
piekno, ktore jawi sie jako niewystowione. Przy czym te wlasnie wartosci
odkrywa si¢ i urzeczywistnia nie dazac wprost do ich osiggniecia, gdyz one
sie jakby ,,mimochodem” przydarzaja i nie mozna tego zaprogramowac, ale
od strony podmiotu trzeba zaangazowania i trzeba tez sprawczosci, ktéra
wyraza si¢ w wytrwalosci i — rzec mozna - rzetelnosci wedrowania gérami.

2 K. Denek, I5 lat obecnosci «Edukacji jutra» u stép Giewontu, w: Edukacja jutra. XV
Tatrzanskie Seminarium Naukowe, red. K. Denek, T. Koszczyc, P. Ole$niewicz, t. 1, Wroclaw
2009, s. 21-22; zob. K. Denek, Filozofia zycia..., s. 99-118.

B Tamze.

" Tamze.

5 1. Wojnar, Niektére kontrowersje wokot rozumienia kultury — perspektywa wartosci,
w: Edukacja i kultura. Idea i realia interakcji, red. 1. Wojnar, Warszawa 2006, s. 29.
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Przytoczony opis doswiadczenia gorskiej wedréwki, jako przyktadu
dazenia wzwyz, aby osigga¢ zamierzone i uchodzace za wysoce wartosciowe
cele, pozwala tez zdystansowac si¢ wobec mozliwych ideologicznych i wrecz
partyjno-politycznych sporéw o wlasciwe sposoby dochodzenia do wyzszej
jakosci edukacji i przyczyny obecnej niskiej jakosci ksztalcenia (K. Denek
stwierdzal: ,,Nie cierpigcym zwtloki elementem przeprowadzanych w Pol-
sce zmian edukacji [...] jest wylaczenie caloksztaltu jej spraw z rozgrywek
politycznych. Trzeba zadbac o to, zeby rozwdj edukacji stal sie czynnikiem
konsolidacji spolecznej, harmonijnej wspdtpracy ponad podziatami ugrupo-
wan politycznych™®). Te czgstokro¢ emocjonalnie i retorycznie rozognione
spory, acz intelektualnie jatowe, swym impetem wypieraja z debaty publicznej
merytoryczne dociekania pedagogiki krytycznej nad wlasciwymi w danej
sytuacji sposobami wypracowania rzetelnej edukacji”.

Bezposrednios¢ doswiadczenia gorskiej wedrowki i zmierzania na
szczyty, ktoére calosciowo angazuje cztowieka, moze uwrazliwi¢ na rézno-
rakie iluzje i zludzenia ideologicznie i politycznie motywowanych — wbrew

~zmyslowi rzeczywistosci’, i ,,poczuciu realizmu’, ktére glosi m.in. realizm
praktyczny - pozoruja tylko dazenia do osiagania wyzszej jakosci ksztalcenia.
Przepajajg one falszem i zaklamaniem srodowisko edukacyjne. Rozwija si¢
i umacnia w ten sposéb destrukcyjna iluzje pozorowania ksztalcenia i uda-
wania edukacji oraz oktamuje si¢ samego siebie, aby utwierdzi¢ (niejako
spetryfikowa¢) w sobie i w innych mylne przeswiadczenia o podnoszeniu
jakosci dziatan instytucji o§wiatowych. Zestawienie z tg gra pozoréw w dzie-
dzinie edukacji realizmu gorskiej wedréwki i zarazem wzniostosci krajobrazu
gor moze mie¢ takze moc katarktyczng, oczyszczajaca ze ztudzen i samo-
oktamywania sie, iz te ztudzenia majg odzwierciedla¢ prawde. Zespolenie
gorskich doswiadczen aksjologicznych i pasji pedagogicznej moze sprawiac,
iz ,,spadajg tuski z oczu” i wyrazniej wida¢ rzeczywisto$¢ edukacyjng taka
jaka ona faktycznie jest, a zarazem moze konfrontowac stan realny z sytuacja
modelowa (wzorcows), do ktdrej urzeczywistniania si¢ zmierza.

Pedagogiczna pasja i troska o dobra edukacje w szkole

Ukazujac ,pedagogiczne i krajoznawcze szlaki” K. Denka, jego wie-
loletni przyjaciel, podzielajacy z nim pedagogiczna pasje jako filozofie
zycia, Wojciech Kojs, uwydatnia role, ktérg — w dalece niesprzyjajacych

¢ K. Denek, Poza tawkg szkolng, Wyd. Eruditus, Poznan 2002, s. 53.
7 Zob. B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badan
polityki oswiatowej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2015.
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okoliczno$ciach historycznych - odegrali pedagodzy w zyciu K. Denka:
~W okresie wojennej i powojennej poniewierki, nieustannych zagrozen i dra-
matycznych zdarzen, Profesor Kazimierz Denek mial to wielkie szczescie, ze

spotkat znakomitych nauczycieli i opiekunéw. Obdarowali Go lub wzmocnili

w Nim te przymioty, ktérymi dzieli si¢ z nami po dzien dzisiejszy, przede

wszystkim za$ zyczliwoscig i madroscig™. Akcent pada tu na zmieniajace

jakos¢ ludzkiego zycia ,,spotkanie znakomitych nauczycieli’, ktérzy swym -
czesto docenianym dopiero po latach — dziataniem obdarowuja i wzmacniaja

pozadane cechy charakteru.

Zastanawiajac si¢ jak efektywnie zmierza¢ ,,ku dobrej edukacji’, K. De-
nek stawia pytania skoncentrowane wokét wielostronnie ujmowanego dobra
ucznia: ,,Jak szkola moze pomoéc uczniowi w jego rozwoju, poznawaniu
$wiata, wdrozy¢ w dyscyplineg zycia i pracy? Jak ma przygotowac go do
samodzielnego, madrego i odpowiedzialnego zycia w prawdzie, utrwali¢
wysilek do dalszego doskonalenia samego siebie oraz ulepszania Zycia spo-
tecznego?”®. Te pytania uwaza za podstawowe i nieustannie aktualne, gdyz
zmieniajacy si¢ kontekst zycia spolecznego i nowe wyzwania cywilizacyjne
wymagaja monitorowania i modyfikowania dotychczas wypracowywanych
w edukacji rozwigzan®.

Majac pozytywne osobiste doswiadczenia edukacyjne ,,spotkania
znakomitych nauczycieli’, K. Denek kladzie akcent na role i sprawczo$¢ na-
uczyciela w edukacji szkolnej. Jesli chce sie trafnie okresli¢ zadania i metody
dziatan edukacyjnych, to nalezy trafnie rozpoznac i okresli¢ pedagogiczny
etos nauczyciela: ,,Czy nauczyciel ma by¢ przekaznikiem i popularyzatorem
wiedzy, trenerem umiejetnosci, przewodnikiem, medrcem, mistrzem, przyja-
cielem?”?. W zgodzie z klasyczng tradycja edukacji odpowiada na te pytania
K. Denek: ,Wszystkie z nich powinny by¢ jego domeng™. Nie nalezy bowiem
redukowac roli pelnionej przez nauczyciela jako pedagoga do jednego tylko
wymiaru aktywnosci, ktéry lokuje si¢ w calej — integralnej — palecie jego pro-
tesjonalnych powinnosci. Nauczyciel jest podstawowym ogniwem procesu

8 'W. Kojs, Pedagogiczne i krajoznawcze szlaki Profesora Kazimierza Denka, w: Edu-
kacja jutra. VIII Tatrzaviskie Seminarium Naukowe, red. W. Kojs, E. Piotrowski, T. M. Zimny,
Czestochowa 2002, s. 11. Zob. K. Duraj-Nowakowa, Mistrz: uczony i nauczyciel akademicki,
w: K. Denek, XX lat ,,Edukacji jutra” u stép Giewontu, Oficyna Wydawnicza ,,Humanistas”,
Sosnowiec 2014, s. 17-30.

¥ K. Denek, Ku dobrej edukacji, Torun — Leszno 2005, s. 22.

2 Zob. B. Sliwerski, Mysle¢ jak pedagog, GWP, Gdansk 2010.

2 K. Denek, Edukacja jutra, ,Homines Hominibus” nr 1(4) 2008, s. 15.

22 Tamze.
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i systemu o$wiaty, a zarazem powinien by¢ wladny podejmowac wigzace
decyzje. Niejako w formie zwi¢zlego hasta - bedacego skrétem deklaracji pro-
gramowej — rozdzialowi o roli nauczycieli K. Denek nadaje tytul: ,,Decyduja
nauczyciele” i — rozwijajac prezentowane przez siebie stanowisko - stwierdza:
»O funkcjonowaniu szkoly, uzyskiwanych przez uczniéw wynikach w nauce,
postawach i zachowaniach dzieci i mlodziezy, przebiegu i efektach reform
o$wiatowych decyduja nauczyciele, ich predyspozycje i cechy osobowosci
oraz kwalifikacje ogolne i profesjonalne”. Wielokrotnie powtarza — takze
w postaci tytutéw spolecznie nosnych artykuléow - teze: ,,O powodzeniu re-
formy zadecydujg kwalifikacje nauczyciela” (,,Ruch Pedagogiczny” 1998, nr
3-4)*. Podkresla istotng role profesji nauczycielskiej w kontekscie obecnie
zachodzacych zmian gospodarczo-ekonomicznych: ,,Przy traktowaniu wie-
dzy jako sily sprawczej wspdlczesnej cywilizacji zawod nauczyciela nabiera
wymiaru profesji najwyzszej uzytecznosci spolecznej”*. Wyrazana jest przez
niego optymistyczna wiara w sprawczo$¢ nauczycielskich zamierzen i poczy-
nan, a zarazem wysoko zostaje podniesiona poprzeczka wymagan, ktore sta-
wia sie wobec nauczycielskich kompetencji**. To nie bezosobowe rozwigzania
systemowe i anonimowe sity”, ale uksztaltowanie i dziatanie konkretnych
0so6b, nauczycieli pracujacych z uczniami, decyduje o efektach uzyskiwanych

3 K. Denek, Ku dobrej edukacji..., s. 213. Zob. L. Pawelski, Nauczyciele w szkole
jutra, w: Edukacja jutra. XV Tatrzarskie Seminarium Naukowe, red. K. Denek, T. Koszczyc,
P. Ole$niewicz, t. 2, Wroclaw 2009, s. 231-238.

# Zob. H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli. Migdzy anomig a autonomig, GWP,
Gdansk 2005; R. Kwasnica, Wprowadzenie do my$lenia o nauczycielu, (w:) Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski (red.): Pedagogika. Podrecznik akademicki. T. II, PWN, Warszawa 2003;
E. Ogrodzka-Mazur, ,, Nowy profesjonalizm” nauczyciela w kontekscie przygotowania do eduka-
cji migdzykulturowej, (w:) Praca nauczyciela w warunkach wielokulturowosci - studia i doswiad-
czenia z pogranicza polsko-czeskiego, T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta
(red.), Cieszyn — Warszawa — Torun 2008, s. 25-36.

» K. Denek, Nauczyciel wobec wyzwar spoleczeristwa wiedzy, ,,Studia Dydaktyczne”
24-25/2013, s. 16.

% Zob. K. Denek, Nauczyciel. Migdzy ideatem a codziennoscig, WSPiA im. Mieszka
I, Poznan 2012 (rozpatrywane s3 tu m.in. kwalifikacje i kompetencje niezbedne do pelnienia
rél nauczycieli w transformowanej szkole oraz problemy tozsamosci nauczyciela i ucznia
w ,plynnej nowoczesnoséci’); B. Russell, Zadania nauczyciela, w: B. Russell, Szkice niepopu-
larne, thum. H. Jankowska, Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1997, s. 136-147.

¥ Zob. B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia szkolnictwa publicznego IIT RP w gorsecie
centralizmu, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2013; B. Sliwerski, Szkota na wirazu zmian
politycznych. Bez cenzury, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2012.
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w edukacji szkolnej®. Jesli przyjmuje sie i promuje tak rozbudowany model
aktywnosci zawodowej i powinnosci profesjonalnych nauczycieli, to zarazem
wiaze si¢ z nim okreslong wizje (auto)edukacji ustawicznej i wieloposta-
ciowej (formalnej i nieformalnej) immamentnie wpisanej w wykonywanie
zawodu nauczyciela: ,,Istotng wlasciwoscig edukacji nauczycieli jest to, ze
nie ma ona postaci finalnej. Studia nie przygotowuja gotowych nauczycieli
[...]. Stwarzajg jedynie podstawy stawania si¢ nauczycielami. Nastepuje to
w drodze doskonalenia zawodowego nauczycieli”*. Otwartos¢ edukacyjna
wobec - wciaz pojawiajacych sie i w duzej mierze nieprzewidywalnych - no-
wych wyzwan winna cechowaé postawe nauczycieli, ktorzy chca wlasciwie
spelnia¢ swe pedagogiczne obowiazki i wykazuja pedagogiczng pasje.
Rozpatrujac niezadowalajacg jako$¢ polskiej edukacji szkolnej,
K. Denek zauwaza, iz ,,przeci¢tnos¢ edukacji jest jej najniebezpieczniejsza
strong. Dlatego trzeba wyda¢ stanowcza walke przecietnosci w edukacji™.
Jako ekonomista z pierwszego wyksztalcenia K. Denek dodaje: ,,Nie sta¢ nas

8 Warto tez przypomnie¢, ze Karl Raimund Popper, analizujac logike nauk spotecz-

nych, wéréd problemoéw badawczych nauk spolecznych wymienia teorig¢ instytucji i stwierdza:
»Instytucje nie dzialaja, lecz dzialajg tylko jednostki w tych instytucjach lub dla tych instytucji.

Ogolna logika sytuacyjna tych dziatan bytaby teoria quasi-dziatan instytucyjnych” K. R. Po-
pper, Logika nauk spotecznych, (w:) K. R. Popper, W poszukiwaniu lepszego swiata. Wyktady
i rozprawy z trzydziestu lat, ttum. A. Malinowski, Warszawa 1997, s. 101.

» K. Denek, Nauczyciel wobec wyzwaii spoleczeristwa wiedzy..., s. 21.

% K. Denek, Jakos¢ edukacji i jej ewaluacja, w: Ewaluacja i innowacje w edukacji, red.
J. Grzesiak, Kalisz-Konin 2008, s. 20. Zob. Z. Kwiecinski, Praca w szkole jako zludzenie (stu-
dium przypadku), (w:) Edukacja przez prace i dla pracy, red. B. Suchodolski, Wroctaw 1990,
s. 85-117. Takze Leon Koj dzieli si¢ spostrzezeniem o marnowaniu czasu w szkole: ,,Niegdy$
ze studentami pedagogiki na podstawie ich $§wiezych doswiadczen ze szkoly $redniej usta-
liliémy, ile marnuje si¢ czasu przeznaczonego na nauczanie w 12 latach szkoty podstawowej
i éredniej”. Wynik z obliczen i nasuwajacy sie wniosek byly nastepujace: ,,zawsze wypadalo,
ze minimum 2 pelne lata z 12 lat nauki zostato calkowicie nie wykorzystanych pozytywnie.
Zostaly one jednak wykorzystane negatywnie, a mianowicie demoralizujac dzieci i mtodziez.
Wyniki tych podliczen po prostu mnie porazily”. Idac dalej Koj przedkiada pod refleksje
domniemanie: ,,Jesli we wszystkich dziedzinach zycia jest taka niska sprawnoé¢ dziatan, to
z osiemdziesieciu lat Zycia 30 lat to czyste marnowanie czasu, nie wykorzystanego nawet
na wypoczynek” (L. Koj, Powinnosci w nauce. Tom 1. Okreslanie i poznawalnos¢ powinnosci,
UMCS, Lublin 1998, s. 197). Zob. M. Dudzikowa, Uzytecznos¢ pojecia dzialari pozornych
jako kategorii analitycznej. Egzemplifikacje z obszaru edukacji (i nie tylko), w: Sprawcy i/lub
ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej, red. M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2013 s. 27-81; H. Kostylo, Podwéjny pozér w edukacji
na przyktadzie koncepcji Paula Freirea, w: Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji
szkolnej..., s. 83-102.
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na takg edukacje™. Zanizone standardy jakosci, destrukcja warto$ci eduka-
cyjnych i wyblakle (pozbawione swej pociagajacej mocy) idee edukacyjne
powoduja stan przecietnosci, ktory krytyce poddaje K. Denek. Jest to taka
przecietnos¢, w ktorej dominuje nastawienie minimalistyczne, sprzegniete
z akceptacjg partactwa i bylejakosci dziatan jedynie pozorujacych rzetelng
realizacje¢ zadan dydaktycznych.

Rozpoznajac gléwne niedomagania polskiej szkoty, K. Denek formutu-
je zdecydowany osad skutkow braku niezbednej szkolnej dyscypliny, stuzacej
wladciwej organizacji i jakosci edukacji: ,,Unikanie wymagan powoduje
u wigkszosci uczniow beztroskie lenistwo i niewyszukiwane imprezowanie.
[...] jako$¢ edukacji ustepuje miejsca jej bylejakosci, produkujacej zadowo-
lonych z siebie nieukoéw, zupelnie bezradnych w zyciu™”. Pozorny ,,luz im-
prezowania” i poczucie braku zobowigzan, uniemozliwiajgce systematyczne
irzetelne nauczanie i uczenie si¢, na dtuzsza mete ksztaltuja postawe zZyciowej
niezaradnoscii - co wigcej — uzaleznienia od tych, ktorzy potrafig sprawnie
przetwarza¢ informacje fundujgce spoteczenstwo wiedzy.

K. Denek zdecydowanie postuluje, aby w badaniach pedagogicznych
wnikliwie ,,przyjrzec sie tym komponentom procesu ksztalcenia, ktore ucza
i wychowujg™. Przedktada i promuje on teze: ,Szkota wychowuje przede
wszystkim przez dobra dydaktyke™*. Trzeba odejs¢ ,,od formulowania celéw
dydaktycznych w trzech niezaleznych grupach jako: poznawcze, ksztalcace
i wychowawcze. Podzial ten [...] [sugeruje] rézne drogi prowadzace do
realizacji trzech pozornie niezaleznych od siebie celéw. Jest to powaznym
utrudnieniem w [...] dzialalnosci dydaktyczno-wychowawczej”*. K. Denek
opowiada si¢ za dydaktyka wychowujaca, zaktadajac, ze dzigki rzetelnemu
uczeniu si¢ wyksztalca sie pozadane sprawnosci i formuje pozytywnie oce-
niane cechy (walory) charakteru.

' Tamze.

2 K. Denek, Dwie dekady obecnosci Edukacji jutra u stép Giewontu (czerwiec 2014).

# K. Denek, Edukacja dzis - jutro, Wyd. EWSH, Wyd. WSH, Leszno - Poznan - Zary
2006, s. 79. Jozef Tischner stwierdza: ,,Zawsze uwazalem, ze pierwszym zadaniem szkoly
jest uczy¢, nie wychowywac”; i dodaje: ,,spieratem sie na ten temat z wieloma nauczycielami.
Bylem zdania, ze wychowuje si¢ poprzez uczenie. Gdybym mial wybiera¢ miedzy dobrym
nauczycielem a dobrym wychowawca, wybratbym nauczyciela” (Przekonaé Pana Boga. Z ks.
J. Tischnerem rozmawiajg D. Zanko i J. Gowin, Wyd. Znak, Krakéw 1999, 5.144)

** Tamze.

% K. Denek, Poza tawkg szkolng..., s. 61-62. ,Nauki pedagogiczne dotknig¢te sg syndro-
mem nadmiernej specjalizacji [...], [a przyktadem jest] podzial na dydaktyke i wychowanie.
Obie te sfery aktywno$ci naleza do jednolitego procesu dydaktyczno-wychowawczego [...]

- W. Kojs, Pedagogiczne i krajoznawcze szlaki Profesora Kazimierza Denka, s. 20.
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K. Denek domaga sie rozwijania w Polsce wartosciowej edukacji, ktora
~walczy z wyscigiem szczuréw wéréd uczniéw na rzecz zdrowego miedzy nimi
wspolzawodnictwa i przestrzegania zasad fair play™°. Szkota urzeczywistnia-
jaca dobrg edukacje w ,,codziennym, trudnym siewie stara si¢ by¢ dynamiczna
i nowoczesng, zwracajaca uwage na wybitnych ucznidéw, wspierajaca tych,
ktdrzy ucza sie najstabiej””. Edukacja, ktéra nikogo nie eliminuje i nie czyni
zbednym, ale - cho¢ réznicuje, selekcjonuje i indywidualizuje - pozwala kaz-
demu, aby na swa miare wlaczal si¢ w zycie spoleczne. W proponowanej wizji
szkoly K. Denek dopuszcza poszerzony zakres uprawnien ucznia: ,W szkole
tej uczniowie majg prawo do wyrazania swoich opinii i wspotdecydowania
o jej losach, sa sobg (kims), a odwieczne «ucze¢ si¢, bo musze» ustepuje
miejsca «uczg sie, bo chce». Natomiast zachodzace w niej relacje uczniowie
- nauczyciel oparte s3 na szacunku, a hierarchie zastepuje partnerstwo™.
Ksztaltowanie podmiotowosci ucznia w dzialaniach dydaktycznych - uj-
mowanych jako zarazem dzialania wychowawcze — wymaga aksjologicznie
i normatywnie ugruntowanych relacji miedzyosobowych, w ktérych wzajem-
ny szacunek znajduje si¢ na pierwszym planie, a takze mozliwy jest pewien
rodzaj partnerstwa i partnerskiego wspotdzialania przy nieantagonistycznym
zmierzaniu do wspoélnych celéw przez nauczyciela i ucznia.
Okreslajac cechy dobrej szkoty, K. Denek uznaje, ze tworzy si¢ w niej
»sytuacje dydaktyczne sprzyjajace rozwijaniu myslenia i inteligencji. Uczy
umiejetnosci trafnej samooceny i zadawania wlasciwych pytan™. W dzia-
taniach dydaktycznych ksztaltuje sie ,,myslenie analityczne, twdrcze i prak-
tyczne”®. Umiejetnosci analityczne osigga si¢ ¢wiczac sprawno$ci umystowe.
Myslenie twdrcze rozwija sie dzigki dostrzeganiu, formulowaniu i rozwiazy-
waniu problemoéw, przy czym wazna role ma formowanie wyobrazni. Rozwdj
myslenia praktycznego wymaga ¢wiczen w ,,zastosowaniu i wprowadzaniu
w zycie pomysléw”. K. Denek postuluje przejscie od ,edukacji reprodu-
kujacej wiedze ku komunikacyjnemu procesowi ksztalcenia, opartemu na
metodach sprzyjajacych efektywnemu nauczaniu i uczeniu si¢’*. Medium
dziatan pedagogicznych jest jezyk, bedacy jednym z podstawowych elemen-
tow kultury. Dlatego K. Denek uwypukla powinnosci edukacyjne dotyczace
jezyka: ,Kazdy z nas jest zobowigzany do pielegnowania kultury jezyka przez

* K. Denek, Edukacja jutra, ,Homines Hominibus”..., s. 10.
¥ Tamze.

% K. Denek, Ku dobrej edukacji..., s. 70.

¥ K. Denek, Edukacja jutra, ,Homines Hominibus”..., s. 10.
40 Tamze.

4 Tamze.
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swiadomga dyspozycje jezykowq”. Zarazem alarmuje: ,,Obniza si¢ sprawnos¢
jezykowa uczniéw, coraz wigcej z nich ma trudnosci z czytaniem i rozumie-
niem tekstu”*:. Niepokoj wzbudza tez obnizajaca si¢ sprawnos$¢ jezykowa
studentéw (w tym studentéw pedagogiki). Do oslabienia kompetencji jezy-
kowych przyczyniaja si¢ — poddane przez K. Denka surowej ocenie - testy,
ktére ,zdominowaly polskie szkoly i uczelnie. Niewiele majg wspolnego
z weryfikowaniem wiedzy. Mlodziez szkolna i studencka wypelnia je bez
wigkszego zrozumienia, na chybil trafil, w nadziei, ze uda si¢ jej wskazac
prawidlowa odpowiedz™®. Nie ksztaltuje si¢ potrzeby i umiejetnosci zrozu-
mienia, nie ceni si¢ dociekliwosci i roztrzasania watpliwosci, aby mozliwie
doglebnie zrozumiec rozpatrywang kwestie, a nie zadowala¢ si¢ jedynie
pozorami rozumienia.

»Efektywno$¢ wychowania - stwierdza K. Denek — w znacznym stopniu
zalezy od komunikacji interpersonalnej mi¢dzy uczestnikami tego proce-
su”**. W opisie komunikacji edukacyjnej warto uzywac terminu dialog, gdyz
ukazuje on ,,duchowa perspektywe wyjscia w kierunku uczestnikéw procesu
ksztalcenia”®. Nalezy tak ksztaltowa¢ postawy i umiejetnosci uczestnikow
procesu ksztalcenia, aby ,wiedzieli, ze stowa stuza do dialogu, a jego umie-
jetno$¢ to budowanie szacunku i zrozumienia wzajemnego™*. Ukazuje si¢
splot warunkoéw sprzyjajacych dobrej edukaciji.

Nie mozna stawia¢ znaku réwnosci miedzy jakoscig ksztalcenia (ja-
koscig czynnosci i wytworéw dziatan edukacyjnych dotyczacych ludzkich
postaw i przekonan), a jakoscig produkcji i uzyskanych dzieki niej wy-
robow. Przed popadaniem w sferze o$wiaty szkolnej w technokratyczny
redukcjonizm, skutkujacy znieksztalcaniem obrazu czlowieka i destrukeja
antropologicznych podstaw edukacji oraz deprawacja moralna tych, ktérych
wprzega sie w taki system ksztalcenia, przestrzega K. Denek: ,,Niepisanym
dogmatem wspoélczesnej szkoly jest edukacja dla sukcesu. Nastawienie takie
jest mirazem. Mija si¢ z prawda. Sktania do udawania czlowieka sukcesu
i wstydu z niespelnienia. Czy nie jest to zarzewie nielubienia przez uczniéw

2 Tamze.

4 K. Denek, Dwie dekady obecnosci Edukacji jutra u stép Giewontu (czerwiec 2014).
Zob. tez dociekania semiotyczno-pedagogiczne Leona Koja dotyczace pilnej potrzeby ksztat-
towania kultury jezyka: L. Koj, Wolanie na pustyni, w: Jezyk wspétczesnej humanistyki, red.
J. Pelc, Biblioteka Myéli Semiotycznej t. 46, Warszawa 2000, s. 109-124.

4 K. Denek, Edukacja dzis - jutro...,s. 78.

* Tamze.

* Tamze.
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szkoly?”¥. Zamiast rzetelnych, refleksyjnych i roztropnych pedagogéw maja
w szkolnej edukacji funkcjonowaé gtéwnie zadaniowo sprofilowani edu-
katorzy-trenerzy ukierunkowujacy (instruujacy, urabiajacy, motywujacy)
ucznia, aby przede wszystkim dazyt do odnoszenia sukceséw, postepujac
wedle uprzednio przyjetych (narzuconych mu) kryteriéw oceny tego, co
moze by¢ i co nie moze by¢ sukcesem. I zarazem realizuje si¢ ukryty pro-
gram ,pedagogii wstydu”, gdyz zawstydzeni, niejako pomniejszeni (co do
ich wlasnej wartosci) i zmarginalizowani czuja si¢ ci, ktérzy nie osiagaja
sukcesow wedle przyjetej miary. Tak rysuja si¢ destrukcyjne i dalekosi¢zne
skutki niezreflektowanej samokrytycznie edukacji na rzecz jednostronnie
rozumianego sukcesu.

Kladac akcent na ,,ksztalcenie myslenia twérczego” w edukacji szkol-
nej, K. Denek polemizuje z — jak zauwaza — do$¢ powszechng opinia, iz
podstawowym celem szkoly jest ksztaltowanie ,umiejetnosci krytycznego
myslenia”*®. Uzasadniajac swe stanowisko, ze ,,ksztaltowanie myslenia kry-
tycznego nie powinno pretendowac do zasadniczego celu”, wyjasnia, iz po-
stulat rozwijania krytycznego myslenia jest skoncentrowany ,,na podwazaniu
i odrzucaniu zastanego, poszukiwaniu niebezpieczenstw i konstruowaniu
systemu podejrzen”®. Ale tak wasko pojmowane tu ,,krytyczne myslenie nie
orientuje si¢ na tworzenie nowej jakosci” (nie ma ,wlasciwosci budowania”),
dlatego nie mozna na nim poprzesta¢ i powinno si¢ uznac, iz jest ono ,,je-
dynie etapem” w metodycznie uporzadkowanym dazeniu do pomnozenia
warto$ciowej poznawczo wiedzy*. Zasadniczym celem wspolczesnej edu-
kacji szkolnej powinno by¢ ksztaltowanie umiejetno$ci myslenia tworczego.
K. Denek postuluje taki model ,,organizacji zaje¢ w szkole i poza nig, w ktore
uczen zaangazuje sie catym sobg, bedzie bada¢, doswiadczac i dziala¢ zgodnie
z sentencja Konfucjusza: »Powiedz mi - a zapomne. Pokaz - a zapamigtam.

7 K. Denek, ,Toczgca si¢ reforma’” edukacji, w: tenze, Edukacja dzis - jutro..., s. 91. Zob.
B. Sliwerski, Postmanowska krytyka i wizja amerykariskiej edukacji w kulturze technopolu, w:
B. Sliwerski, red., Pedagogika alternatywna. Dylematy teorii i praktyki, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakow 1998, s. 69-82.

8 K. Denek, Miedzy ,,chwilg” a edukacjg jutra i Tatrami..., s. 16. Zob. A. Cudowska,
Tworcze orientacje zyciowe w dialogu edukacyjnym. Studium teoretyczno-empiryczne, Trans
Humana, Bialystok 2014.

¥ Tamze.

0 Zob. tamze.
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Pozwol wzig¢ udzial — a zrozumiem«”®. Celem jest zrozumienie rozpatry-
wanych tresci, osiggane przez wspodtuczestnictwo i wspétdziatanie.

Wiréd pozadanych cech 0séb i relacji miedzy nimi, ktére wspottworza
spotecznos¢ (srodowisko wychowawcze) dobrej szkoty na plan pierwszy
K. Denek wysuwa ,,zyczliwe stosunki interpersonalne. Dobre samopoczucie
uczniéw, rado$¢ bycia w szkole, umiejetno$¢ wspoldziatania, ktéra decyduje
o wszystkim innym™2. U podstaw wlasciwego funkcjonowania szkoty - takiej
szkoly, ktora sprzyja rozwojowi uczniéw — powinna by¢ zyczliwos$¢, powinno
by¢ wzajemne Zyczenie sobie dobra i zarazem umiejetne wspoétdziatanie
uczniéw, nauczycieli i rodzicow, ktore prowadzi do urzeczywistniania dobra,
a konkretnie do urzeczywistniania dobrej edukacji. Bez zyczliwosci i bez
wzajemnosci, bez respektowania faktycznego dobra uczniéw i bez dobre;j
edukacji, nie ma szkoly, szkola przestaje wowczas istnie¢, a w jej miejsce
pojawia sie dziwne i grozne ,,cos”, co niestusznie przypisuje sobie zobowia-
zujace miano ,,szkoty”.

Rozpatrujgc wlasciwy sposoéb funkcjonowania szkoly, nie mozna po-
mija¢ doniostej roli fenomenu radosci, gdyz szkota nie tylko ma by¢ szansa
na osobiste pomnazanie wartosciowej poznawczo wiedzy, ale takze szkota
ma przymnazaé radosci, co $cisle wigze sie z wychowaniem, takze z wy-
chowaniem moralnym, intelektualnym i spotecznym. Przestrzen szkolna
nie moze by¢ zapelniana przez zgrupowanie smutaséw, ktérzy nie potrafia
by¢ autentycznie rado$ni, nie potrafig okazywac szczerej radosci, a zamiast
tego — jak to ze smutasami bywa - sta¢ ich jedynie na ztosliwos$¢ i uraganie
godnosci innych, na ponizajace wySmiewanie i pogardliwe wykpienie nazna-
czonych i niszczonych w ten sposob ofiar. Rzec mozna, ze w hasle ,,rado$¢
bycia w szkole”, chodzi przede wszystkim o dojrzewanie do przezywania
i okazywania radosci, idzie tu o konsekwentne ksztaltowanie dojrzalej ra-
dosci, ktora powinno zyskiwac sie rowniez dzieki uczeszczaniu do szkoty.

Dobra szkola nie jest instytucja statyczng i zasklepiong w sobie, nie
zamienia si¢ w zatechlg kryjowke, w ktorej hotubi sie ludzkie stabosci. Dobra
szkole nalezy ujmowac w kategoriach procesu, ktory ukierunkowany jest na
zmiane i rozwdj, dzigki systematycznym i wartosciotwérczym dziataniom
edukacyjnym. Tak stwierdza tez K. Denek: ,,Szkota jutra jest procesem cig-
glego wysitku wiedzy i wyobrazni nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw”.

' K. Denek, Tariczgce Chochoty, w: Edukacja jutra. X Tatrzaniskie Seminarium
Naukowe, red. K. Denek, T. Koszczyc, M. Lewandowski, Wroclaw 2004, s. 22.

%2 K. Denek, Edukacja jutra, ,Homines Hominibus”..., s. 9.

53 Tamze, s. 8.
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Wsrod kolejnych cech szkoly znajduje sie wiec niezbedny ciagly wysilek,
podejmowany na rzecz optymalnego realizowania powierzonych szkole
zadan i powinnoéci edukacyjnych. Nie moze to by¢ beznadziejny syzyfowy
wysitek, ktdry nie przynosi zamierzonych efektow, a wrecz powoduje nie-
powetowane straty, wyniszcza pokltady ludzkiej energii, prowadzi do zatraty
nadziei i wzmaga dojmujace poczucie bezsensu. Ten ciggly wysilek niezbedny
w rzetelnej edukacji kieruje sie roztropnoscia i rozsadkiem, a takze jest prze-
sycony nadziejg, Ze mozna i warto — przynajmniej w jakiejs mierze — osiggac
to, co zamierzono. W tym wysitku wspdtdziata z soba wiedza i wyobraznia.
Ksztalcenie i nabywanie wiedzy, to zarazem ksztattowanie ludzi z wyobraznia,
chlonnych i otwartych na wnikliwe poznawanie bogactwa zréznicowanej,
mienigcej si¢ wielo$cia, rzeczywistosci, o ktorej sie powiada, ze czgstokro¢
przekracza ona granice naszej dotychczasowej wiedzy i wyobrazni. Ten edu-
kacyjny wysilek ma uchroni¢ wychowankéw przed - bywa, ze podstepnie im
zaktadanymi - ,konskimi klapkami” na oczach, ktdére radykalnie zawezajg
oglad swiata i ma uchroni¢ przed — bywa, ze fanatyczng - absolutyzacja
jakiego$ matego wycinka rzeczywistosci. Co istotne, ma by¢ to wspolny
wysilek nauczycieli, uczniéw i ich rodzicow.

W dobrej szkole ksztaltuje sie poczucie odpowiedzialnosci za po-
dejmowane czynnosci i realizuje si¢ wychowanie spoteczne i obywatelskie.
Jak ujmuje ten wymiar edukacji K. Denek: ,,Ksztaltuje si¢ mtodych ludzi
na madrych obywateli, odpowiedzialnych za siebie, innych, kraj, na ludzi
z poczuciem misji”>*. Wychowanie rozwijajace poczucie misji nie ma na celu
urabiania ucigzliwych samozwanczych misjonarzy, ale dazy do ksztaltowania
ludzi, ktérym chodzi ,,0 co$ wiecej” niz tylko bycie biernym konsumentem
podstawianych im ofert. Idzie tu o ksztaltowanie ludzi zyjacych z pasja
i wykazujacych si¢ odpowiedzialno$cig za los wlasny i cudzy.

Z rozwazan K. Denka przeswituje nadzieja, ze rowniez dzigki zaan-
gazowanej refleksji pedagogicznej i wlasciwemu ksztalceniu nauczycieli
mozna wypracowac warunki sprzyjajace funkcjonowaniu dobrej szkoty,
ktdra urzeczywistnia rzetelng edukacje, ksztaltuje miedzyludzka zyczliwos¢
i autentyczng rado$¢, a takze poczucie misji i odpowiedzialnosci.

Aksjologiczny wymiar edukacji i pedagogicznej pasji

Zastanawiajac si¢, jak najogdlniej na uzytek nauk o edukacji odpowie-
dzie¢ na pytanie ,,co to jest warto§¢?”, K. Denek — majac swiadomos¢ zlozo-
no$¢ kwestii aksjologicznych i sporéw metaaksjologicznych — proponowat

5 Tamze, s. 10.
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intuicyjnie przyjac, iz: ,Warto$¢ oznacza wszystko to, co nie jest neutralne
i obojetne, lecz jest cenne, wazne i donioste, a przez to stanowi cel ludzkich
dazen. Jest wazne takze samo w sobie”™®. Dodajac przy tym zastrzezenia
metodologiczne: ,,Termin wartosci jest bliski tego, co w matematyce nazywa
sie pojeciem pierwotnym czyli tym, co nie da si¢ okresli¢ przy pomocy de-
finicji. [...] wymog definiowania gtéwnych kategorii pewnej dziedziny daje
sie spetni¢ tylko w ograniczonym zakresie. Nadto brak wyraznej definicji
nie przesadza o praktycznej umiejetnosci odréznienia pewnego przedmiotu
od innych przedmiotéw oraz nie przekresla mozliwosci porozumienia si¢
ludzi ze sobg™*. W doswiadczeniu pedagogicznym s3 tez niejako zawarte
intuicje aksjologiczne.

Wysuwajac propozycje uprawiania pedagogiki, ktora orientuje sie
na wartosci, K. Denek przedktada - niezaleznie od polemicznych watkéw

- zestaw dotyczacych jej tez: ,,Dla edukacji szkolnej i nauk o niej wartosci
stanowig kluczowy problem. [...] Podczas ksztalcenia odwotujemy si¢ do
wartosci, ktore uczniowie moga zaakceptowac, a nawet zidentyfikowac sie
z nimi. Wartosci s3 kategorig badan nauk o edukacji. Buduja podstawy kazdej
pedagogiki. Stanowia dla niej zrédlo inspiracji i dyrektyw. Dlatego wartosci

- obok systemowego i innowacyjnego podejscia do ksztalcenia - pretenduja
do roli paradygmatu w edukacji i naukach pedagogicznych™”.

Wisréd wartosci istotnych dla edukacji w klasycznym jej ujeciu na-
czelne miejsce przypisuje si¢ prawdzie. Koncepcje dynamicznego zwigzku
prawdy z wychowaniem intelektualnym zarysowuje K. Denek: ,,U podto-
za wartosci poznawczych znajduje sie prawda. Stad klasyczna pedagogika
przyznawala jej prymat w strukturze wartosci. Zakladano, ze swiadomos¢
prawdy implikuje aktywnos¢ ucznia skierowang na jej poszukiwanie i urze-
czywistnianie. W praktyce dostrzega si¢ wyrazny rozziew miedzy wiedza,

* K. Denek, Edukacja jutra. Drogowskazy — Aksjologia — Osobowos¢..., s. 139.

% Tamze, s. 141.

7 K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, Poznan — Torun 1994, s. 13; por.
T. Lewowicki, Aksjologia i cele edukacji, ,Torunskie Studia Dydaktyczne” 1993, nr 2, s. 45-
53; K. Denek, Zwigzek edukacji z wartosciami, ,Neodidagmata” 29/30 2008, s. 25-38. Zob.
K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci - w centrum aksjologicznych dylematéw wspétczesnej
edukacji, ,Paedagogia Christiana” 1/29 2012, s. 89-104; Katarzyna Olbrycht formuluje tu
wyrazng przestroge i zarazem poddaje pod dyskusje do$¢ zdecydowany postulat: ,,Zeby
unikna¢ niebezpieczenstwa powierzchownie, bezrefleksyjnie rozstrzyganych dylematéw
aksjologicznych, a jak to sie dzieje czgéciej — ich niedostrzegania i niedoceniania ich roli
w wychowaniu do wartoéci, nalezatoby w wychowaniu wréci¢ do jasnego deklarowania
warto$ci, jakim dziatanie to chce stuzy¢ i stuzy. Inaczej grozi nam poglebiajaca sie alienacja
wychowania” (s. 102-103).
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deklaracjami i czynami w poszukiwaniu i tworzeniu prawdy. Dlatego wy-
chowanie do prawdy, i w niej, stanowi jedno z podstawowych zadan edukacji
i nauk o niej”*®. Przy réznych okazjach K. Denek przywotuje - jako moralne
i intelektualne zobowiazanie dla pedagoga — dewize: Veritas in omnibus
quaerenda est (we wszystkim szuka¢ prawdy). Dzialalnos¢ pedagogiczna
powinna by¢ niejako ,,prawdocentryczna’, krazac po orbicie prawdy. Przy
czym w dynamike dzialan pedagogicznych s3 zaangazowane takze dobro
i piekno: ,,Prawda doskonali intelekt, a dobro i piekno — odpowiednio — wole
i uczucia™.

W dzialaniach pedagogicznych zorientowanych na wartosci i stawia-
ne przez nie wymagania intelektualne i moralne, wychowanie intelektual-
ne wespot z wychowaniem moralnym i edukacjg aksjologiczng znajduja
sie wsrdd gltéwnych obszaréw aktywnosci i refleksji edukacyjnej. ,Warto-
$ciami okresla si¢ to wszystko co sprzyja czlowieczenstwu. Do miana tego
w pierwszym rzedzie pretenduje dobro, prawda i pigkno. Dobro formuje
osobowos¢ czlowieka, wyzwala go od supremacji dobr materialnych, chroni
przed czynami niegodnymi, sprzyja rozwojowi jego duchowosci, otwiera na
potrzeby innych. Z kolei prawda chroni czlowieka przed zaklamaniem. Juz
samo pragnienie prawdy zawiera w sobie moc »podnoszenia duszy wzwyz
ku $wiattu« (S. Weil). Dobro i prawda wypelniajg piekno. To z kolei wydaje
owoc w postaci dobra i prawdy. Piekno daje czlowiekowi rados¢. Pozwala
mu lepiej i fatwiej znosi¢ trudy zycia®®®. Na gruncie pedagogiki nie jest
wszakze dopuszczalna postawa dogmatyczna. ,W dazeniu do prawdy nie
mozna zapomnie¢ - stwierdza K. Denek - o pytaniu H. Poincarégo, czy to
»najstuszniejsze, najbardziej imperatywne dazenie« nie jest daremne?”*.
Opowiedzenie si¢ za doniosta rolg wartosci, a zarazem przywolanie tego
pytania, w ktérym brzmi nuta sceptyczna, nie ma na celu - jak deklaru-
je K. Denek - ,zasiewania entuzjazmu czy pesymizmu w edukacji’, lecz

% K. Denek, Wartosci jako Zrédio edukacji, w: K. Denek, U. Morszczynska,
W. Morszczynski, S. C. Michatowski, Dziecko w swiecie wartosci, cze$¢ 1, Aksjologiczne barwy
dziecigcego swiata, Krakoéw 2003, s. 28.

% K. Denek, Uniwersalne wartosci edukacji szkolnej, w: Dziecko w $wiecie rodziny.
Szkice o wychowaniu, red. B. Dymara, Krakow 1998, s. 24.

0 K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej..., s. 19-20.

¢ K. Denek, Uniwersalne wartosci edukacji szkolnej..., s. 24; zob. tez: W. Wojcik,
Etyczna wartos¢ fizyki w konwencjonalizmie Poincarego, w: Fyzika a etika, red. M. Macho,
Nitra, 2008, s. 310-320.
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powinno sktania¢ uczestnikow dzialan dydaktycznych do aktywnego udzialu
w ,dyskusjach o wartosciach™.

Rozpatrujac wartosci i cele edukacji szkolnej, K. Denek zwraca uwage
na bezwzgledny i absolutny status wartosci, takze w odniesieniu do débr
i wartosci innych niz prawda. Pedagog powinien wprowadza¢ podopiecznych
w majacy swoj fad, ale i dynamike $wiat wartosci, ksztalttowa¢ umiejetnos¢
odrdzniania tego, co dobre od tego, co zle oraz motywowac¢ do doskonalenia
moralnego (przez stawianie przed sobg wrastajacych wymagan). ,Wedlug
E. Bretano istoty rozumne poznajemy po tym, ze s3 wyposazone w wiedze
o dobru i ztu, o tym co lepsze i gorsze. Dobro bywa pojmowane relatywnie
([...] to, co jest w jakiej$ grupie uznawane za stuszne [...]), autotelicznie
i bezwzglednie ([...] co$ jest dobre samo w sobie) w sposob bezwzgledny
i absolutny [...]”*. Podejscie uwzgledniajace w edukacji takze dobro bez-
wzgledne jest nawigzaniem do tradycji, ktora swa rozprawg ,,O bezwzgled-
nosci dobra” w literaturze polskiej ugruntowal Wtadystaw Tatarkiewicz,
a takze jest wigczeniem si¢ we wspdlczesnie toczaca si¢ debate w aksjologii
pedagogicznej®.

Mierzac si¢ z problemem etycznym i wychowawczym, jakim jest
ludzki ,,gtéd absolutyzacji” (gldd istnienia wartosci absolutnych), Ryszard
Wisniewski analizuje dazenia do absolutyzacji wartosci, ktore ,,jakkolwiek
moga wydawac si¢ zwodnicze, zwracajg [...] uwage na niewystarczalnos¢
aksjologiczna relatywizmu”®. Wysuwa on wazng dla pedagogiki hipoteze
jak ksztaltuje si¢ w wymiarze indywidualnym i spotecznym wiedza o war-
tosciach: ,,Swiadomos$¢ aksjologiczna wzrasta i dojrzewa przede wszystkim
ze sprzeciwu wobec charakterystycznego dla naturalnego poznania wartosci
potocznego relatywizmu, jest ona owocem poszukiwania trwatych sktadni-
kow, mniej lub bardziej skrytych wezléw w swiecie wartosci”®. Ten sprzeciw

2 Tamze.

@ K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej..., s. 23; zob. tez: A. Drabarek, O pozna-
waniu dobra moralnego. Rozne rozumienie intuicji w etyce polskiej, Lublin 1999; A. Drabarek,
Etyka umiaru. Ideat czlowieka i jego szczescie w poglgdach filozofow ze szkoly Iwowsko-war-
szawskiej, Torun 2004.

¢t Zob. K. Olbrycht, Prawda, dobro i pigkno w wychowaniu cztowieka jako osoby, Wyd.
US, Katowice 2000.

& R. Wisniewski, W strong pojecia wartosci absolutnej, w: Rozprawy filozoficzne. Ksiega
pamigtkowa w darze Profesorowi Jozefowi Pawlakowi, red. W. Tyburski, R. Wisniewski, Torun
2005, s. 170.

¢ Tamze.
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i to poszukiwanie sg widoczne tez u K. Denka w polemice z relatywizmem
i w refleksji nad rolg wartosci w edukacji.
Dostrzegajac niebezpieczenstwo uprawiania moralizatorstwa, zastepu-
jacego rzetelng edukacje w sferze wartosci, K. Denek formuluje przestroge:
~Wychowywa¢ do warto$ci trzeba umiejetnie, rzetelnie i profesjonalnie. Wiel-
kie stowa i dobre checi nie wystarcza. Jesli chcemy by¢ skuteczni, musimy
mowic o warto$ciach wspdlczesnym jezykiem. [...] moralistyczne konserwy
tracg waznos¢, stajg si¢ niestrawne i moga zaszkodzi¢”®. Jedli w dzialaniach
edukacyjnych rozwija si¢ w sobie i w swych podopiecznych zarazem kulture
intelektualna, moralna i estetyczng, to tym samym mozna si¢ uchronic¢ przed
syndromem ,,moralistycznej konserwy”, ktéra nieudolnie epatuje zdezaktu-
alizowanymi frazesami, pozorujac wychowywanie do wartosci.

Pedagogiczna pasja i troska o edukacje patriotyczna
W charakterystyce postawy tworczej K. Denka, Andrzej Radziewicz-
-Winnicki uwypukla, iz jest on ,,goragcym milo$nikiem naukowej literatury
ojczystej i literatury pieknej, zaréwno w pedagogice jak i historii kultury
i etnografii polskiej, zatroskanym o jej pigkno i bogactwo tresci, a zarazem
o zaskakujaco czesty brak wiedzy rodakéw z zakresu wlasnej tozsamosci kul-
turowo-narodowej. Nieobce sa Profesorowi zagadnienia natury historyczno-
-etnologicznej”**. W wypowiedziach K. Denka wielokrotnie powraca postulat
edukacyjny, aby nalezycie ,,zadbac o to, zeby wychowanie w duchu Ojczyzny
i ksztaltowanie postaw patriotycznych miato charakter procesualny, a nie
sporadyczny”®. Opowiadajac sie za ksztaltowaniem rozumnego patriotyzmu
K. Denek zdecydowanie przeciwstawial si¢ destrukeji tozsamosci polskiej
w centralistycznie zarzadzanej (kreslonej ,,ministerialnym piérem”) edukacji

¢ K. Denek, Poszukiwanie drogi, w: K. Denek, B. Dymara, W. Korzeniowska, Dziecko
w Swiecie wielkiej i matej Ojczyzny, Krakéw 2009, s. 91.

% A. Radziewicz-Winnicki, Przedmowa, w: K. Denek, Poza tawkg szkolng, Poznan
2002, s. 13.

% K. Denek, Poszukiwanie drogi, w: K. Denek, B. Dymara, W. Korzeniowska, Dziec-
ko w swiecie wielkiej i matej Ojczyzny, Krakoéw 2009, s. 93; zob. K. Denek, Edukacja jutra.
Drogowskazy — Aksjologia — Osobowo$é, ..., s. 157. O problemie systematycznego wychowa-
nia patriotycznego oraz prdébach jego znieksztalcania (przez ideologiczne hasla i partyjne
ambicje) pisze Andrzej Szostek (A. Szostek, Edukacja moralna w szkole: klucz do programu
wychowania dojrzatego obywatela, w: Edukacja, moralnos¢, sfera publiczna. Materiaty z VI
Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego PTP, red. ]. Rutkowiak, D. Kubinowski i M. Nowak,
Lublin 2007, s. 62-72). Zob. ]. Nikitorowicz, Patriotyzm - Tozsamos¢ — Czlowiek pogranicza.
Triada kapitatu ludzkiego w edukacji jutra, w: Edukacja jutra. Od tradycji do nowoczesnosci.
Aksjologia w edukacji jutra..., s. 163-176.
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szkolnej. Szczegolny sprzeciw budzita dekompozycja podstawowego kanonu
wspdlnych i wspdlnototworczych lektur: ,,Wycofanie Pana Tadeusza z kano-
nu lektur to $wiadomy dowdd na to, ze wladze szkolne opuscily mtodziez,
pozbawiajac jg intelektualnych podstaw. Jak mozna rozmawia¢ z uczniami
o kulturze, historii i tradycji, jezeli nie ma ona punktéw odniesienia? Czy nie
jest to ostrzezenie i wyzwanie dla nas wszystkich? Nie dajmy sie wyobcowac
w swoim wilasnym kraju! Nie pozwdlmy zeby nasi uczniowie byli wiedzeni
[...] bezrefleksyjnym przekazem, zamiast solidnej edukacji [...]. Nie moze
jej zastapi¢ komputer w pracowni informatycznej, traktowany jako klucz do
edukacji. Nie wolno zapominac, ze w naszej literaturze ukryty jest skarb i moc
polskosci™. Ta troska o zachowanie, przekazanie i pomnazanie polskiego
kulturowego dziedzictwa przebija z wielu — cechujacych si¢ pedagogiczna
pasja i aksjologiczna wrazliwos$cig — wypowiedzi K. Denka.

Wykazujac troske o polskie dziedzictwo zarazem - réwniez z pedago-
giczng pasja — K. Denek zaangazowal si¢ w tworzenie podstaw pojednania
miedzy narodami, ktérych relacje s3 powaznie obarczone historycznymi
zaszlosciami”. Jako bezposredni swiadek - i ofiara - zdarzen, ktére powinny
by¢ objete aktem pojednania, wigczyt sie w wypracowywanie jezyka stuzacego
wspolnemu dazeniu do pojednania.

W kregu wartosci uniwersyteckich i dydaktyki akademickiej
Problematyki warto$ci uniwersyteckich i dydaktyki uniwersyteckiej
dotycza trzy tomy autorstwa K. Denka Uniwersytet w perspektywie spote-
czenistwa wiedzy (Poznan 2011): Nauka i edukacja w uniwersytecie XXI wieku
(czes¢ 1), Dydaktyka akademicka i jej efekty (czg$¢ 11), Przysztos¢ ksztatcenia

70 K. Denek, zastanawiajac sie nad tym jak podnie$¢ jako$¢ pracy uniwersytetu, dzieli
sie — jako czynny profesor i egzaminator — spostrzezeniem: ,,Uderza niechlujstwo jezyka,
nieznajomo$¢ kontekstow filozoficznych, historycznych czy moralnych tematéw egzaminu.
Coraz trudniej spotkac takiego z nich, ktory bytby subtelny, inteligentny i wrazliwy na pigkno
literatury. Dzieje si¢ tak dlatego poniewaz mlodziez nie czyta ksigzek w catosci, lecz ogranicza
ich lekture do wybranych fragmentdw, ¢wier¢ rozdziatu, dwoch trzech akapitéw |[...]” Zob.
K. Denek, Jak podwyzszy¢ jakos¢ dydaktyki uniwersyteckiej. Zasada efektywnosci, ,Forum
Akademickie”, 2014 nr 4, s. 46-47.

" K. Denek, Pojednanie, w: K. Denek, Edukacja jutra. Drogowskazy - Aksjologia

- Osobowos. .., s. 126-133. Zob. M. Rembierz, Pojednanie polsko-ukraitiskie z perspektywy
Kosciola rzymsko-katolickiego w Polsce, w: Pojednanie w Europie sSrodkowo-wschodniej. Nowe
Wyzwania, red. D. Lukas, I. Lukas, M. Dmitruk, Polska Rada Ekumeniczna, Warszawa 2015,
s. 46-49.
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nauczycieli (czes¢ I11)72. W tej trylogii rozpatrzone zostaty m.in. takie kwestie,
jak status uniwersytetu w spoleczenstwie wiedzy, etos uniwersytecki wobec
nowych wyzwan (np. dazenia do urynkowienia uniwersytetu), proby przy-
wracania logosu i etosu uniwersyteckiego, akcentowanie wartosci w tresciach
studiow, zasady dydaktyczne procesu ksztalcenia w uniwersytecie, powinno-
$ciipozadane cechy nauczycieli akademickich. Cho¢ we wstepie autor zgtasza
istotng watpliwo$¢: ,,Trudno na polskim gruncie doszukac¢ sie istnienia szkoly
dydaktycznego myslenia o ksztalceniu akademickim. Stad postanowienie
poprawy, poza zwalczaniem zaniedban, wymaga intensywnej i tworczej
pracy nad réznymi aspektami dydaktyki szkoly wyzszej”. Stwierdzenie, ze
brakuje ,,szkoly dydaktycznego myslenia o ksztatceniu akademickim” jest
wyrazem pokory i dystansu do wlasnych dokonan badawczych, bo K. Denek
jest wspoltworcg takiej szkoly, cho¢ sam zglasza ,,postanowienie poprawy’,
gdyz przed dydaktyka szkoly wyzszej rysuja si¢ nowe wyzwania”.

Obecng sytuacje uniwersytetu K. Denek obrazowo okresla jako sytu-
acje ,,na wirazu”. Uniwersytet znalazl si¢ na wirazu. A wiraz to stan wzmo-
zonego ryzyka i zagrozenia, z ostrego zakretu — przy braku umiejetnosci
lub uwagi — mozna wypas¢ z trasy, ale mozna tez wyjs¢ wzmocnionym
o nowe doswiadczenia i umiejetnos$ci. Uniwersytet znajdujacy si¢ na wirazu
stanowi wyzwanie do refleksji i rozsadnego dzialania, a nie do szarzowania
w imie jakich§ modnych haset lub ideologicznych wizji. Przeciwstawiajac si¢
idacym ze $wiata biznesu i polityki probom technokratycznego przedefinio-
wywania i zawlaszczenia sensu uniwersytetu, K. Denek zdecydowanie broni
tradycyjnie pojetych akademickich prerogatyw i autonomii: ,,Spotecznos¢
akademicka ma niezbywalne prawo i obowigzek bycia liderem szerzenia,
umacniania, obrony uniwersytetu jako wyjatkowej warto$ci”’. Jesli rzeczy-
wisto$¢ uniwersytecka uwzglednia przemiany gospodarcze, to jednak nie
poddaje si¢ ich dyktatowi: ,Interesujaca nas tu uczelnia nie powinna by¢
przedsigbiorstwem, lecz co najwyzej uniwersytetem przedsiebiorczym. Ozna-
cza to jednostke intelektualng otwartg na gospodarke. Nie moze to ograniczac

72 Zob. A. Zajac, Recenzja: Denek K., Uniwersytet w spoleczenstwie wiedzy, WSPiA,
Poznan 2011, III tomy, ,Neodidagmata” 33/34, 2011-2012, s. 183-190.

73 Zob. K. Denek, Uniwersytet i jego uwarunkowania, w: Edukacja narodowym prio-
rytetem. Ksiega jubileuszowa w 85 rocznice urodzin Profesora Czestawa Kupisiewicza, red.
K. Denek, W. Kojs, J. Kopel, E. Kraus, Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”, Sosnowiec 2009,
s. 64-84.

7 K. Denek, Uniwersytet. Miedzy tradycjg a wyzwaniami wspétczesnosci i przyszlosci,

»Edukacja Humanistyczna” nr 1 (28), 2013, s. 9.
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jej autonomii oraz wolnos$ci badan naukowych i edukacji””. Gdy dzi$ dos¢
radykalnie technicyzuje sie, biurokratyzuje i dehumanizuje uniwersytecki
dyskurs, to K. Denek jednoznacznie argumentuje na rzecz respektowania
i nienaruszalnosci jego humanistycznego wymiaru: ,,Naczelng powinno-
$cig uniwersytetu w cywilizacji wiedzy, czyli w warunkach ksztaltujacego
sie spoleczenstwa opartego na wiedzy, jest »troska o czlowieczenstwo«™’.
Najpierw musi by¢ uwzgledniona klasycznie pojeta ,troska o czlowieczen-
stwo’, a dopiero nastepnie mozna zastanawia¢ si¢ nad dalszymi (doraznie,
utylitarnie pojetymi) powinno$ciami uniwersytetu.

Ogodlne ujecie uniwersyteckiej aksjosfery, ktére prezentuje K. Denek
ma charakter klasyczny: ,,niezbedna obecnos¢ w programach jego studiéw
wielkiej triady warto$ci: prawda — dobro - pigkno, wiara — nadzieja — mi-
tos¢, wolnos¢ - rownos¢ — braterstwo. Dopelnic jg trzeba ksztalttowaniem
wrazliwosci studentéw na takie cechy jakosci kultury intelektualnej, jak:
samodzielno$¢ i kreatywnos$¢ myslenia, otwartos¢ na krytyke, szacunek
do oponentdw, spoistos¢ sadéw, wyobraznia, sceptycyzm, sprawdzalnosé,
intuicja”™’. Przenikajg si¢ tu z sobg i dopelniajg warto$ci etyczne i wartosci
intelektualne.

Rozpatrujgc drogi wiodace ,ku modernizacji uniwersytetu”, zwlasz-
cza modernizacji polskiego uniwersytetu, K. Denek uwzglednia calosciowy
oglad stanu polskiej edukacji, ktéra przyczynia sie niedomagan ksztalcenia
akademickiego: ,,Jestesmy $wiadkami niepokojacego obnizania si¢ poziomu
edukacji w szkotach podstawowych, gimnazjach i liceach. Wyniesiona z nich
wiedza nie przygotowuje w nalezytym stopniu do studiéw uniwersyteckich.
[...] Chemia, fizyka i matematyka to najskuteczniej obrzydzane w szkole
$redniej przedmioty. Nie przypadkiem legitymujemy si¢ jednym z najniz-
szych w Europie odsetkéw mlodziezy studiujacej nauki ciste i techniczne,
a wiekszo$¢ inteligencji nie rozumie elementarnych praw przyrody i tech-
niki””. Aby ksztalcenie akademickie byto mozliwe na pozadanym poziomie,
jako przejscie na wyzszy poziom (,,studia wyzsze”), to niezbedna jest rzetelna
edukacja w szkotach podstawowych, gimnazjach i liceach. Bez niej ,,studia

7 K. Denek, Edukacja jutra. Drogowskazy — Aksjologia — Osobowosc. .., s. 43.

76 K. Denek, Ku modernizacji uniwersytetu, ,Forum Akademickie” 2009 nr 2, s. 47-48.

77 K. Denek, Uniwersytet. Miedzy tradycjg a wyzwaniami wspotczesnosci i przysztosci...,
s. 13.

8 K. Denek, Ku modernizacji uniwersytetu, ,,Forum Akademickie” 2009 nr 2, dostgpne
w wersji elektronicznej: http://forumakad.pl/archiwum/2009/02/46_ku_modernizacji_uni-
wersytetu.html
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wyzsze” zawisng w prozni i grozi ich upadek’. Cho¢ ksztalcenie uniwersy-
teckie zdecydowanie przekracza — niejako wprost transcenduje — system
szkolny z jego rygorami, gdyz polega na samodzielnym studiowaniu jako
pomnazaniu warto$ciowej poznawczo wiedzy, to wszakze wymaga oparcia
na solidnie uksztaltowanym fundamencie wczesniejszych edukacyjnych
osiagniec.

Pedagogiczna pasja i troska o czas wolny

W polskiej pedagogice, rozpatrujacej w kontekscie wartosci kwestie
wolnego czasu, obok klasycznych analiz Heleny Radlinskiej i Aleksandra
Kaminskiego, nalezy wskaza¢ réwniez na rozbudowane analizy spofeczno-
-wychowawczych funkcji wolnego czasu, ktérych dokonat K. Denek, wy-
datnie positkujac si¢ swym doswiadczeniem praktycznym. Pedagogiczne
aspekty czasu wolnego rozpatruje on w wielu swych publikacjach, miedzy
innymi w ksigzkach ,,Poza fawka szkolng” (Poznan 2002) i ,,Edukacja: dzi$
~ jutro” (Leszno-Poznan-Zary 2006). Wprowadzajac do drugiego wydania
ksigzki ,,Edukacja pozalekcyjna i pozaszkolna” (Poznan 2011)* K. Denek
wskazuje na coraz bardziej znaczaca role i zarazem metamorfoze czasu
wolnego w zyciu indywidualnym i spolecznym: ,Zmiana w patrzeniu na
te kategorie wartosci w ksztaltowaniu osobowosci cztowieka wskazuje, ze
zblizamy sie do spoteczenstwa czasu. Aktywnos¢ szkolna i zawodowa oraz
czas wolny nie beda juz jego biegunami. Beda sie one przenikaly i na siebie
zachodzily”. Dokonujac charakterystyki czasu wolnego w kontekscie jakosci
zycia, K. Denek w szczegdlnosci zwraca uwage na nastepujace jego cechy:
»autohedonizm, autoteliczno$¢, dowolnos¢, bezinteresowno$é, obnizony
poziom samokontroli emocjonalnej, nieformalny charakter i odmiennos¢
czynnosci wolnoczasowych. Pierwsze dwie cechy oznaczaja, Ze zachowania
w czasie wolnym sg dla cztowieka zrodtem przyjemnosci i same w sobie sta-
nowig cel jego aktywnos$ci. Dobrowolnos¢ wskazuje na swobodny, zgodnie
z wlasnymi oczekiwaniami, potrzebami i zainteresowaniami wybor formy
zachowania. Bezinteresownos$¢ wyraza wybdr czynno$ci w czasie wolnym,

7% Zob. m.in. R. Rybkowski, Upadek stopni - stopnie upadku. Problemy amerykarskiego
szkolnictwa wyzszego, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2011.

8 Zob. K. Wenta, Recenzja: Kazimierz Denek, Edukacja pozalekcyjna i pozaszkolna
(Poznan 2011, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoly Pedagogiki i Administracji im. Mieszka
I, ss.408). ,,Edukacja Humanistyczna” nr1(24), 2011, s. 173-174, K. Duraj-Nowakowa, Recenzja
ksigzki: Kazimierz Denek, Edukacja pozalekcyjna i pozaszkolna (Poznan 2009, Wydawnictwo
WSPIA, ss. 406). Walory wychowawcze edukacji pozalekcyjnej i pozaszkolnej: wizje dydaktyka
akademickiego i krajoznawcy, ,Nauczyciel i Szkota” 2010 (48) nr 3, s. 205-206.
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ktére nie pociaggajg odplatnosci. Obnizony poziom samokontroli emocjonal-
nej wyraza spontanicznos¢, zabawowos¢ i dzieki temu efektywnos¢ zachowan
w czasie wolnym. Cechy te dopelniajg nieformalny charakter i odmienno$¢
czynnosci realizowanych w czasie wolnym w stosunku do okreslanych jako
powazne, ktore wykonuje sie codziennie™. Czas wolny jest wigc zjawiskiem
wieloaspektowym, wymagajacym towarzyszacej mu pedagogicznej refleksji,
ktdra takze rozpozna i uchwyci dokonujace si¢ nim zmiany.

Przed pedagogika staje dzi$§ spotecznie wazne zadanie ksztaltowania
w jednostkach umiejetnosci samodzielnego zagospodarowania czasu wol-
nego. ,Zadaniem pedagogiki czasu wolnego jest diagnozowanie aktywnosci
ludzkiej w aspekcie jego wydatkowania i form spedzania. Wskaznikiem
poziomu rozwoju czltowieka w kazdym okresie jego zycia jest stopien ak-
tywnosci w czasie wolnym i rodzaj podejmowanych w nim zaje¢”®. Jednak
pojawiaja sie rowniez pulapki ideologii, ktore chce okreslac teorie i praktyke
dzialan pedagogicznych. W marksistowskiej wizji cztowieka i zespolone;j
z nig wizji wolnego czasu, ,,czlowiek pracy” po to mial mie¢ przydzielong
mu pule wolnego czasu, aby nabra¢ sit witalnych do podjecia dalszej pracy,
jako aktywnosci zasadniczo okreslajacej nature i los czlowieka. Nie tylko
zreszta marksizm dokonuje takiej redukcji antropologicznej, ktora przekresla
autonomiczne - niezalezne od regeneracji sit - walory czasu wolnego.

Wobec ideologii i zespolonej z nig praktyki, ktére radykalnie zawe-
Zajg sens czasu wolnego, powstajg zasadnicze watpliwosci, co do sensu jaki
posiada wolny czas: Czy podstawowa funkcja czasu wolnego powinna by¢
redukowana jedynie do takiego wypoczynku, ktéry stuzy regeneracji sit
koniecznych do wydajniejszej pracy? Czy gtéwna funkcje czasu wolnego nie
powinno przede wszystkim by¢ uprzystepnianie dostepu do tych wartosci,
ktérych charakter wymaga pos$wigcenia im czasu wolnego od innych zobo-
wigzan i zyciowych koniecznos$ci? Z punktu widzenia aksjologii edukacji
K. Denek przyjmuje, ze ,,cechg pedagogiki czasu wolnego jest ideal godnego
zycia i wzor czlowieka wielostronnie rozwinigtego™.

Jesli postuluje si¢ zwigzek czasu wolnego z urzeczywistnianiem war-
to$ci rozwijajacych osobowy wymiar czlowieka, to trzeba mie¢ na wzgledzie
réwniez przeszkody, ktore uniemozliwiajg dostep do aksjologicznie cennych

- szeroko pojetych - dobr kultury.

81 K. Denek, Pedagogiczne aspekty czasu wolnego, w: K. Denek, Edukacja: dzis - jutro...,
s.124.

8 K. Denek, Pedagogiczne aspekty czasu wolnego..., s. 148-149.

8 K. Denek, Pedagogiczne aspekty czasu wolnego..., s. 125.
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Wsrod tych przeszkdd wystepuja bariery finansowe, z ktérymi zma-
ga si¢ wiele osob, a nawet - strukturalnie — cale grupy spoleczne. Sposéb
spedzania czasu wolnego okazuje si¢ w duzej mierze - cho¢ nie jedynie

- uzalezniony od zasobéw finansowych. Kolejne przeszkody, to — czesto
dziedziczone przez kolejne pokolenia - spoteczne ,wykluczenie” i ,,margi-
nalizacja’, ktére nie dopuszczajg 0sdb i spotecznosci dotknietych nimi do
rzeczywistego udziatu w kulturze rozwijajacej osobowy potencjat czlowieka.
Wystepuje takze — i to coraz powszechniej — zjawisko ,,kulturowej bezdom-
nosci” i dezorientacji aksjologicznej, gdy cztowiek zatracit wiez z najblizsza
mu tradycjg (gdy wyzbyt sie¢ wlasnego dziedzictwa kulturowego) i nie po-
trafi juz zrozumie¢ sensu tych wartosci, ktére odkrywa sie i urzeczywistnia
w czasie wolnym.

Gdy ze strony etyki kieruje sie apele, aby czas wolny wykorzysta¢ w celu
rozwoju osobowego wymiaru cztowieka i ze strony pedagogiki formutuje sie
programy tak ukierunkowanego dziatania, to trzeba zarazem znalez¢ sposéb
na przezwyciezanie wystepujacych barier. Bez odpowiedniego wychowania
bedzie si¢ snulo tylko utopijne wizje wlasciwego spedzania czasu wolnego:
»cztowieka od najmtodszych lat trzeba wychowywa¢ do wlasciwego spedzania
czasu wolnego. Stanowi on integralna cze$¢ wychowania szkolnego dzieci
i mlodziezy, a takze obszar pracy pozalekcyjnej i pozaszkolnej. Istotnym
dopelnieniem tych obszaréw jest wychowanie do czasu wolnego w rodzinie
polegajace na rozpoznawaniu, rozumieniu, przezywaniu i respektowaniu
wartosci i wypelniania nim przestrzeni bytowania na co dzien. Wazna role
pelni tu edukacja aksjologiczna, a w jej ramach wartosci, ktdre sa podstawg
nowego wychowania do czasu wolnego i w czasie wolnym”®*. Niezbedne oka-
zuje si¢ integralne wychowanie i samowychowanie do czasu wolnego, ktéry
we wspodlczesnym spoteczenstwie stanowi coraz bardziej istotne wyzwanie
dla ludzkiego rozwoju.

Turystyka i krajoznawstwo jako wyraz pedagogicznej pasji

Przez wiele dziesigtek lat K. Denek konsekwentnie propagowat z peda-
gogiczng pasja turystyke i krajoznawstwo, postulujac w wielu swych progra-
mowych wypowiedziach ,,pelniejsze wykorzystanie waloréw krajoznawstwa
w wychowaniu dzieci i mlodziezy”.

Jako do jedno ze zrédet inspiracji do tej aktywnosci wskazywat tez miej-
sce swego urodzenia, Krzemieniec polozony u podnéza Goér Krzemienieckich,

8 K. Denek, Pedagogiczne aspekty czasu wolnego..., s. 150.
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ktérego walory przyblizal w krajoznawczych tekstach®. Umitowanie tej
pierwszej matej ojczyzny dokonato si¢ w duze mierze dzieki wychowawczej
aktywnosci ojca: ,,Dzieki organizowanym przez mego Ojca (Bolestawa Den-
ka) wycieczkom, na ktore zabieral swego wowczas 5-7-letniego syna, miatem
moznos$¢ poznac znaczng czes¢ Wolynia. W czasie tych wycieczek Ojciec
uczyl wytrwale, cierpliwie i niezwykle sugestywnie, a jednoczesnie skutecznie
syna mitosci do Ojczyzny. Swiadczy o tym to, e z czasem przejat od Niego:
milos¢ do Ojczyzny, zainteresowanie historig, stanowczos$¢ w dazeniu do celu,
tagodnos¢, pogode ducha, spolegliwos¢, otwarto$¢, zrozumienie i asertyw-
no$¢ dla drugiego czlowieka™¢. Niezbedna jest pedagogika zaangazowana
w rozwdj edukacji regionalnej, formujacej lokalny patriotyzm, ksztaltujacej
postawe szacunku wobec wartosci dziedzictwa kulturowego i umiejetnos¢
jego twdrczego podjecia — przekonuje K. Denek, ktory stwierdza: ,,Mata Oj-
czyzna zakorzenia mieszkancéw w okreslonym miejscu i czasie. Oznacza to
ich uczestnictwo w utrwalaniu i ulepszaniu istniejagcych w niej warunkéw”¥.
Bez zakorzeniania w obszar malej ojczyzny nie wyksztalci si¢ wielu sposrod
pozadanych postaw i waloréw ludzkiej aktywnosci. Poznawanie réznorakich
waloréw i wielowymiarowosci malej ojczyzny ma formowac pozadane cechy
charakteru, a takze ksztaltowa¢ postawy sprzyjajace rozwijaniu relacji mie-
dzykulturowych: ,,Nauczeniu sie tych cech sprzyjat Krzemieniec jako miasto

8 ,Swoistym drogowskazem staly si¢ [...] bedace w zasiegu reki Gory Krzemienieckie.
Od nich rozpoczeta si¢ moja przyjazn z gorami i ich nieustanne poznawanie. Nie zdawalem
sobie wowczas sprawy, ze stanie si¢ to procesem ciagtym, o horyzoncie, ktéry - jak zawsze
widnokrag - przesuwa si¢ w miare, jak si¢ do niego zblizamy. Géry Krzemienieckie trak-
towalem jako gory domowe, szczegdlng warto$¢, nie w sensie posiadania, lecz w aspekcie
aksjologicznym, ktdrej nie chcialem nigdy utraci¢, uznajac je za swoje, naturalne, nie budzaca
watpliwoéci czastke wlasnej osobowosci, kulturowej i spolecznej tozsamosci. Uczucie to
z czasem przenioslo si¢ na Tatry. Spowodowaly to coroczne pobyty nich na przestrzeni lat
1951-2015” (K. Denek, Edukacja jutra. Drogowskazy — Aksjologia - Osobowosc..., s. 40).

8 K. Denek, Edukacja jutra. Drogowskazy — Aksjologia — Osobowo$¢..., s. 39. Zob. m.in.
Zob. E. Ogrodzka-Mazur, Rodzina jako srodowisko rozwijania kompetenciji aksjologicznych
dziecka w warunkach wielokulturowego pogranicza, w: Rodzina - Wychowanie - Wielokul-
turowos¢, red. T. Lewowicki, J. Suchodolska, Cieszyn 2000, s. 141-161; E. Ogrodzka-Mazur,
Rodzina i dziecko. Cigglos¢ i zmiana transmisji dziedzictwa kulturowego w przestrzeni pogra-
nicza. ,Pedagogika Spoleczna” 2003, nr 1, s. 49-66.

¥ K. Denek, Moja mata Ojczyzna, w: K. Denek, B. Dymara, W. Korzeniowska, Dziecko
w $wiecie wielkiej i matej Ojczyzny, Krakow 2009, s. 54; zob. tez: W. Theiss, Mata ojczyzna:
perspektywa edukacyjno-utylitarna, (w:) W. Theiss (red.): Mata Ojczyzna. Kultura, edukacja,
rozwdj lokalny, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2001, s. 11-22; E. Ogrodzka-Mazur,
Regionalizm w procesie edukacji szkolnej (studium z pogranicza polsko-czeskiego), w: Szkota
na pograniczach, red. T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, Katowice 2000, s. 93-108.
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wspOlistnienia kilku narodowosci, religii i kultur. Zgodnie zyli w nim: Polacy,
Zydzi, Ukraincy, Czesi, Niemcy i Karaimi, w poczuciu szacunku dla swoich
odrebnosci. Wspdlnie budowali swojg malg kresowa Ojczyzne™®. Wyraznie
zarysowuja sie tu, niejako samorzutnie wylaniajac si¢ ze spetniania wymo-
géw rzetelnego wychowania, idea i praktyka edukacji migdzykulturowe;j®.
Pracujac jako nauczyciel w szkole $redniej organizowal i animowat
K. Denek kota PTTK®, natomiast jako nauczyciel akademicki zorganizowat
Podyplomowe Studium Kultury i Turystyki UAM w Poznaniu, w ktérego
ramach nie tylko wykladal, ale réwniez prowadzil obozy wedrowne, przy-
gotowujagc — na gorskiej grani i w schronisku — nauczycieli do edukacji
krajoznawczej. Promowat ide¢ ,Nauczyciela kraju ojczystego”, wskazujac
na wychowawcze funkcje pelnione przez osoby podejmujace si¢ eduka-
cji krajoznawczej (jednym z pionierskich tekstow w tym zakresie byt jego

8 K. Denek, Edukacja jutra. Drogowskazy - Aksjologia - Osobowosc.. ., s. 39. O procesie
ksztattowania tozsamosci kulturowej jednostki na pograniczu z punktu widzenia edukacji
miedzykulturowej zob. E. Ogrodzka-Mazur, Spoleczne i edukacyjne wyznaczniki procesu
ksztattowania tozsamosci kulturowej jednostki na pograniczu, w: Kultury tradycyjne a kultura
globalna. Konteksty edukacji migdzykulturowej, red. J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk,
Bialystok 2001, s. 88-100. ,,Komunikowanie miedzykulturowe, ktére jest gléwnym celem
edukacji, jest przekraczaniem granic wlasnej kultury, wychodzeniem na pogranicza, styki
kulturowe po to, aby stawa¢ si¢ bogatszym wewnetrznie” - J. Nikitorowicz, Pogranicze, toz-
samo$¢, edukacja miedzykulturowa, Trans Humana, Bialystok 2001, s. 8.

8 ,Edukacja miedzykulturowa sprzyja¢ ma upowszechnianiu nowych postaw wobec
«innych» - ludzi i kultur. Edukacja ta stuzy¢ powinna zapoznaniu si¢ z kulturami innymi
niz kultura wtasnej grupy. Co wiecej — sprzyja¢ powinna wzajemnemu wzbogacaniu kultur,
zblizeniu ludzi i ksztalttowaniu wspélnie uznawanych §wiatéw wartoéci, postaw tolerancji
i akceptowania odmiennosci” (T. Lewowicki, Szkic do teorii zachowa# tozsamosciowych,
(w:) W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach miedzykulturowych, T. Lewowicki,
E. Ogrodzka-Mazur (red.), Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie, Cieszyn 2001, s. 161). ,Edu-
kacja miedzykulturowa, opowiadajac si¢ za wzajemnym wzbogaceniem kultur [...] wnika
w istote kultur, przygotowujac do dialogowych interakcji poprzez wzajemne poréwnywanie
i odnoszenie. Dostarcza treningu innoéci i obcosci, umozliwia odpowiednie tworzenie i mo-
delowanie wlasnej kultury z jednoczesnym nabywaniem postawy tolerancji i uznania wobec
innych kultur” (J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa..., s. 124,
zob. tez s. 167, s. 35). ,,Edukacja mi¢dzykulturowa jako troska o wspolnotowy rozwoj spole-
czenstw, postrzegana jako pedagogika spotkania i konfliktu kultur, proponuje paradygmat
wspdlistnienia, dialogu, porozumienia, negocjacji i kooperacji. Wymaga ona otwartosci na
inne spolecznodci i ich kulture” (A. Szczurek-Boruta, Edukacja i odkrywanie tozsamosci
w warunkach wielokulturowosci. Szkice pedagogiczne. Katowice-Cieszyn-Krakow 2007, Wyd.
Impuls, s. 30).

% Zob. B. Szulc, Biogram autora ksigzki, w: K. Denek, Edukacja jutra. Drogowskazy

- Aksjologia - Osobowosc..., s. 314-323.
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artykul: Nauczyciele kraju ojczystego, ,Nowa Szkota” 1981, nr 10; 1981, nr 11)°".
W 1997 r. Walny Zjazd Polskiego Towarzystwa Turystyczno-Krajoznawczego
wyroznil go godnoscig cztonka honorowego (do PTTK nalezy od 1949 r.).
Opublikowat wiele autorskich ksiazek dotyczacych turystyki i krajoznaw-
stwa: ,Wspolczesny obéz wedrowny mlodziezy” (1978); ,Krajoznawstwo
i turystyka w wychowaniu dzieci i mtodziezy szkolnej” (1988); ,Wakacyjne
wedrowki mlodziezy szkolnej” (1985); ,Na turystycznych szlakach Polski”
(1996); ,Na wakacyjnych szlakach” (1996); ,Wycieczki we wspdlczesnej szko-
le” (1997); W kregu edukacji, krajoznawstwa i turystyki w szkole” (2000).
W swych tekstach K. Denek zwraca uwage na poznawczo-wychowawcze
aspekty dzialalnosci krajoznawczo-turystycznej, na tradycje, wspoélczesne
formy i wyzwania krajoznawstwa i turystyki w polskiej szkole, rozpatruje
krajoznawcze mozliwosci oddziatywan wychowawczych na miodziez. Nie
pomijat réwniez obecnosci 0séb z niepelnosprawnoscia na turystycznym
szlaku; jak odnotowano w sprawozdaniu z konferencji ,,Turystyka i krajo-
znawstwo niepelnosprawnych, czyli wedrowac¢ kazdy moze...”, ktéra odbyta
sie w 2008 roku w Zielonej Gorze: ,,Prof. zw. dr hab. Kazimierz Denek, wspot-
pracujacy z mlodzieza akademicka z Klubu PTTK Edukacji Krajoznawczej
i Regionalizmu (przy Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Sulechowie),
uswiadomil stuchaczom, range krajoznawstwa w turystyce. Nawiazujac do
przedmoéwcy pokazal, ze niepelnosprawny turysta w niczym nie ustepuje
innym, a czesto nawet duzo wigcej wynosi z wedrowki”®2. Ta informacja
o czynnym udziale w konferencji podejmujacej problematyke krajoznawstwa
i turystyki oséb z niepelnosprawnoscia stanowi wart odnotowania i wska-
zania przyklad nieslabnacego zaangazowania K. Denka w propagowanie
krajoznawstwa i turystyki.

Turystyczne i zarazem edukacyjne szlaki wiodly K. Denka, jak wspo-
minal (w prywatnej korespondencji mailowej), w strone ,,urokliwego Beskidu
Slgskiego, gdzie w 1957 roku zaczatem na dobre wprowadzaé podopiecznych
w tajniki gor (na 80-cio osobowym, ogdlnopolskim obozie statym Liceéw
Ekonomicznych na Stecowce, jako zastepca kierownika)”. W dalszej kore-
spondencji dodaje: ,,Poza wspomnianym obozem statym w Beskidzie Slagskim

1 Zob. P. Kuleczka, Misja nauczyciela kraju ojczystego, w: O potrzebie krajoznawstwa
w edukacji szkolnej, red. K. Denek, L. Drozdzynski, A. Gordona, Polskie Towarzystwo Tury-
styczno-Krajoznawcze, Warszawa - Poznan 2009, s. 115-126.

%2 R. Predko, Niepetnosprawni turysci sq bardziej wnikliwymi obserwatorami swiata
(16.05.2008) http://www.niepelnosprawni.pl/ledge/x/24020 [04.02.2016]; zob. J. Sledzinska,
Turystyka oséb niepetnosprawnych, ,Niepelnosprawno$¢ — zagadnienia, problemy, rozwia-
zania’, Nr 11/2012(3), s. 81-103.
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i Zywieckim odbylem cztery obozy wedrowne i zajecia terenowe (12 dnio-
we) ze studentami Podyplomowego Studium Kultury i Turystyki UAM
w Poznaniu w ramach takich przedmiotéw studiow, jak Elementy geografii
turystycznej, Podstawy krajoznawstwa i turystyki oraz Metodyka organizacji
wycieczek i wakacyjnych wedrowek”. Wedrowki gorskimi szlakami Beskidu
Slaskiego i Zywieckiego sprzyjaly ksztaltowaniu wiedzy krajoznawczej, umie-
jetnosci pedagogicznych i sprawnosci fizycznej nauczycieli zainteresowanych
wychowawczg rolg turystyki i edukacja krajoznawcza.

W refleksji pedagogicznej nad turystyka i krajoznawstwem, K. Denek
na plan pierwszy wysuwa pytania: ,,Co krajoznawstwo powinno czyni¢ na
rzecz edukacji? Jak krajoznawstwo moze madrzej, efektywniej i nowoczesniej
spelniac¢ swe zadania w procesie ksztalcenia i wychowania?”*. Zastanawia
sie on takze nad odpowiednimi metodami edukacji krajoznawczej: ,,sposoby
zdobywania wiedzy krajoznawczej opieraja si¢ na metodach bezposredniego
i posredniego poznawania otaczajgcej rzeczywisto$ci. Generalng metoda jest
bezposredni, naoczny kontakt z tym, co ma by¢ poznane. Krajoznawstwo
korzysta z metod badawczych, ktérymi postuguje sie geografia, historia
oraz edukacja i nauki o niej”**. Nalezy uznac, ze 6w wlasciwy dla turystyki
i krajoznawstwa ,,bezposredni, naoczny kontakt z tym, co ma by¢ poznane”,
okazuje sie w dzialaniach pedagogicznych tym bardziej cenny i istotny, im
bardziej obecna cywilizacja techniczna i konsumpcyjna podaje nam ,caly
swiat” (pozornie ,caly”) za posrednictwem telewizyjnego lub komputero-
wego ekranu. Jako doswiadczony pedagog, K. Denek stwierdza: ,,Dobrze
przygotowane i metodycznie prowadzone zajecia krajoznawcze dzigki spo-
strzezeniowej i praktycznej konfrontacji z rzeczywisto$cia pomagaja ich
uczestnikom w przyswajaniu i zrozumieniu okreslonych tresci ksztalcenia,
w ich przezywaniu™. Ten realizm bezpos$redniej ,,konfrontacji z rzeczywi-
stoscig’, wlasciwy aktywnosci turystycznej i krajoznawczej, nabiera coraz
wigkszego edukacyjnego znaczenia w kontekscie coraz bardziej zaposred-
niczonych (mediatyzowanych i wirtualizowanych) relacji ze $wiatem.

% K. Denek, Krajoznawstwo i turystyka w kontekscie nauki, w: K. Denek, Filozofia
zycia..., s. 92.

 Tamze, s. 95; zob. K. Denek, Znaczenie krajoznawstwa w edukacji szkolnej, w:
W kregu teorii i praktyki ksztalcenia wielostronnego, red. T. Lewowicki, Wydzial Pedagogiczny
UW, Warszawa, s. 19-33.

% Tamze; zob. K. Denek, Pedagogiczne aspekty zajeé pozalekcyjnych i pozaszkolnych
prowadzonych w kontekscie krajoznawstwa i turystyki, ,Rozprawy Naukowe Akademii Wy-
chowania Fizycznego we Wroctawiu” 2014, 45, s. 106-118.
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O warto$ciach wychowawczych i dydaktycznych zajec¢ krajoznawczych
zdecydowanie przekonany jest K. Denek. Argumentuje on, ze wycieczki
szkolne powinny ,,pretendowa¢ w edukacji szkolnej do roli jednej z pod-
stawowych form aktywnosci dydaktyczno-wychowawczej, prowadzonej
w aspekcie takiego krajoznawstwa i turystyki, ktore ucza i wychowuja. Stwa-
rzajg mlodziezy warunki wielostronnego rozwoju osobowosci. Kryja w sobie
poza walorami poznawczo-wychowawczymi i zdrowotnymi takze wartosci
hedonistyczne, resocjalizacyjne i rewalidacyjne. Wzrost znaczenia wycieczek
szkolnych w Zyciu mlodziezy ze wzgledu na liczne walory jest nie tylko
potrzebny, lecz konieczny. Brak ich w pracy dydaktyczno-wychowawczej
z mlodzieza stwarza luke, ktorej nie da si¢ niczym zastgpi¢”*®. Powinno si¢
wiec umiejetnie rozwija¢ rézne formy krajoznawstwa w szkole: wycieczki
przedmiotowe i krajoznawczo-turystyczne, uzupelniajace obowigzkowy
program nauczania, a takze — wymagajace wigkszej kondycji fizycznej — wy-
cieczki (obozy wedrowne) i imprezy turystyki kwalifikowanej (biwaki, rajdy,
rejsy, splywy), jak tez imprezy wyjazdowe (zielone szkoty). Niezbedne jest
wszakze odpowiednie przygotowanie pedagogiczne do aktywnosci tury-
stycznej zespolonej z edukacja krajoznawczg.

Na szlaku...

Wiele cennych pedagogicznych przemyslen K. Denek przedstawit

- ijako dziedzictwo mysli pozostawil — w swych publikacjach, rdwniez w przy-
wolanej na poczatku ksigzce ,,Filozofia zycia’, stanowiacej jedna z waznych

pedagogicznych lektur, zwlaszcza, gdy podaza sie z pedagogiczng pasja

wskazywanymi przez niego szlakami®. Te szlaki sg dzi$ powierzone pieczy

tych, ktérym bliskie jest pedagogiczne dziedzictwo i pedagogiczna pasja

Profesora Kazimierza Denka.

% K. Denek, Wycieczki we wspétczesnej szkole, Wydawnictwo Eruditus, Poznan, 1997,
s. 255.

%7 Na zakonczenie warto przytoczy¢ egzystencjalno-aksjologiczng refleksje K. Denka
o sensie ludzkiego zmagania si¢ z uptywajacym czasem: ,,Jesli prawda jest, ze milo$¢ umiera,
to wielka lekkomyslno$cia bytoby zapominanie o tych, ktérych kochalismy za zycia. Byloby to
zaprzeczeniem milo$ci. Prawda jest zawsze taka sama: czas plynie. Ten fakt wlasnie podkresla
wage codziennosci. Nasze zycie sklada si¢ z chwil, ktore nie wracaja. Zegara nie da si¢ cofnac,
a wydarzen powtorzy¢. Nie da sie zmieni¢ podjetych decyzji, wymazaé zaistnialych faktow,
zagluszy¢ wypowiedzianych stéw. Jakze wazne staje sie zatem $wiadome przezywanie daru
czasu. Jest on niepowtarzalny. Przybliza nas do wiecznoéci. W nim zapisujemy naszg historie.
Zatroszczmy sie zatem o to, by byta to historia zapisana miloscig” (K. Denek, Uniwersytet
w spoleczetistwie wiedzy, tom III: Przysztos¢ ksztatcenia nauczycieli, WSPiA, Poznan 2011,
s. 237).
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Pedagogical passion as the philosophy of life

In memory of Professor Kazimierz Denek
(born: 12" November, 1932 in Krzemieniec in Volhynia,
died: 4" February, 2016 in Poznan)

What was a characteristic feature of Kazimierz Denek’s attitude as an
educator was the belief in the validity of discovering, elaborating and fulfilling
the sense of life. This was also expressed in the title of his book Filozofia zycia
/Philosophy of Life/ (Poznan 2012). Directing the thought towards the ancient
understanding of philosophy as the art of life and spiritual exercise, the title
aptly reflected DeneK’s attitude of integral commitment of an educator to
intellectually deepened scientific work and diverse educational and didactic
activity. He promoted and fulfilled the vision of pedagogy practiced with
a similar passion to the one with which mountainous territories are crossed

— for K. Denek, this was an important dimension of the philosophy of life.

In this study, several (problem-wise arranged) approximations are
presented of pedagogical passion as the philosophy of life in K. Denek’s
approach. What is comprised in the beginning is the juxtaposition and com-
parison of pedagogical passion to roaming the mountains, then K. Denek’s
pedagogical passion is considered along with his concern for good education.
This includes the care for the quality of academic didactics and university
ethos as well as the focus on the axiological dimension of education and
pedagogical care for leisure time, tourism and sightseeing as an expression of
pedagogical passion. It is an introductory sketch on pedagogical philosophy
of life according to K. Denek which is presented here.
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