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NARRACJA W EDUKACJI RELIGIJNE].
INSPIRACJE Z TEOLOGII H. RICHARDA NIEBUHRA

Stowa kluczowe: pedagogika narracyjna, dialog, hermeneutyka, teologia, H. Richard Niebuhr,
Martin Buber

Jedng z cech charakterystycznych wspétczesnego $wiata stanowi poglebiajaca sie
spoteczna polaryzacja. Widoczna jest ona niemal we wszystkich sferach zycia, najwy-
razniej bodaj w polityce. Kryzys migracyjny, z ktérym zmaga si¢ juz nie tylko Europa,
podzielit mieszkancow Zachodu na zdecydowanych przeciwnikéw przyjmowania
emigrantow oraz niemal bezkrytycznych zwolennikow otwartego spoleczenstwa.
Rzecznicy zmudnych poszukiwan innych drdg, opartych na trudzie negocjacji, wydaja
sie naleze¢ do mniejszosci. Dominujaca czarno-biata optyka w postrzeganiu §wiata pro-
wadzi do budowy kolejnych muréw pomiedzy ludzmi. Ich fizyczng reprezentacjy sa
fortyfikacje oddzielajace Izrael od Autonomii Palestynskiej oraz mur na granicy Sta-
néw Zjednoczonych i Meksyku.

Po upadku muru berlinskiego wydawalo si¢, Ze tego typu rozwigzania nigdy juz si¢
nie powtdrza, a tymczasem zdaja si¢ by¢ na stale wpisane w zestaw politycznych od-
powiedzi na problem réznorodnosci $wiata. Majg one zakorzenienie w dominujgcych
systemach filozoficzno-teologicznych oraz ideologiach, w tym o religijnej prowenien-
cji. Nieprzypadkowo jedng z osi kryzysu migracyjnego jest religia. Z tego wzgledu
postulat wigczenia tej problematyki do edukacji miedzykulturowej wydaje si¢ by¢
uzasadniony. Teologia feministyczna na przyktad zwraca uwagg na fakt, ze postugi-
wanie si¢ rodzajem meskim w odniesieniu do Boga powoduje okreslone skutki w struk-
turze spolecznej'. Jezyk stanowi bezsprzecznie jedno z najwazniejszych narzedzi ksztal-
towania tozsamosci cztowieka, szczegdlnie na wczesnym etapie jego rozwoju.

W historii teologii mozemy wskaza¢ niemala liczb¢ myslicieli poszukujacych in-
nych niz ekskluzywnie zorientowane sposobdw postrzegania Boga i rzeczywisto$ci

! Mary Daly, Beyond God the Father. Toward a Philosophy of Women’s Liberation (Boston: Bea-
con Press, 1973).
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transcendentnej, wptywajacych tym samym na jako$¢ relacji pomiedzy religiami i kul-
turami. Nalezy do nich Helmut Richard Niebuhr — amerykanski socjolog i teolog prote-
stancki, zaliczany w zasadzie do nurtu egzystencjalistycznego, chociaz przez niektérych
badaczy uznawany za jednego z prekursorow postmodernizmu w teologii. Ponizsze
akapity pochodza z ksiazki autora Teologia a pedagogika. Teologia mediacji H. Richar-
da Niebuhra jako Zrodlo inspiracji pedagogicznych (fragmenty ,,Wstepu” oraz roz-
dziatlu ,,Pedagogika narracji i metoda warto$ciujacego objasniania” zmodyfikowano
i osadzono we wspotczesnym kontekscie spolecznym)?. W perspektywie dzisiejszych
probleméw spotecznych wydaja si¢ one wazne, stad pomyst ich przypomnienia oraz
zainteresowania czytelnikow ta publikacja, a przede wszystkim ogromnym dorobkiem
i my$la Niebuhra.

W roku 1996 wydano polskie ttumaczenie jednej z najbardziej znanych ksigzek
H. Richarda Niebuhra Chrystus a kultura®, wcze$niej w miesigczniku ,,Znak’ ukazat
si¢ jego artykul O naturze wiary*. Poza tymi tekstami brat stynnego Reinholda jest
w Polsce niemal nieznany, a tymczasem w literaturze angielskojezycznej od lat toczy
si¢ dyskusja na temat wptywu jego mysli (szczegllnie w zakresie panenteistycznego
ujmowania rzeczywistosci) na ksztattowanie si¢ koncepcji postmodernistycznych we
wspotczesnej teologii.

Wedlug H. Richarda Niebuhra Bdég nie pozostaje w oddaleniu od swojego stwo-
rzenia, lecz przenika je i wspéluczestniczy w procesie jego cigglego rozwoju. Czlo-
wiek nie stanowi biernego tworzywa w Jego reku, tworzy bowiem wesp6t z Nim
osrodek decyzyjny i ponosi wspétodpowiedzialno$¢ za ksztaltowanie rzeczywistosci.
Jej elementy, okreS§lane mianem: §wiat i B6g, nie sa usytuowane naprzeciw siebie ani
tez nie sg to sfery tozsame. Jedna — Bosko-ludzka rzeczywisto$¢ ma dwoisty charakter,
pozorne sprzecznos$ci wzajemnie si¢ w niej uzupetniaja. Ma to zasadnicze znaczenie
dla relacji Ko$ciot-§wiat, ktora nie moze by¢ oparta na obustronnej niecheci lub obo-
jetnosci. Koscidt — bez wzgledu na to, czy jego cztonkowie akceptujg ten fakt, czy go
odrzucajg — jest nierozerwalnie powigzany ze $wiatem zasada odpowiedzialnosci.
Oznacza to, ze zmieniajaca si¢ kultura musi by¢ jezykiem Kosciota. W przeciwnym
wypadku bedzie on zmierzat na pozycje wyizolowanej subkultury, majacej znaczenie
jedynie dla swoich przedstawicieli. Takie ujecie rzeczywistosci stato si¢ inspiracjg dla
rozwoju nowych kierunkéw w pedagogice religijnej w USA w dobie kryzysu kultury
modernistycznej. Poszanowanie dla innosci, holistyczny sposéb ujmowania cztowie-
ka, pozytywne postrzeganie réznicy jako wartosci podstawowej w edukacji oraz rezy-
gnacja z pewnosci i ostatecznosci poznania wydaja si¢ korespondowac z teologiczny-
mi koncepcjami Niebuhra.

Punkt wyjscia pedagogiki narracji stanowi przekonanie, ze rzeczywistosci nie
mozna redukowa¢ do czego$, czym w istocie ona nie jest. Inno$¢ bowiem powinna
by¢ przedstawiana przez ekspozycj¢, konkretyzacje, opowie$¢ ukazujaca ja w jej za-
pomnianej przez teoretyczng filozofie postaci’. Teologia i pedagogika narracyjna od-

2 Mirostaw Patalon, Teologia a pedagogika. Teologia mediacji H. Richarda Niebuhra jako #rédto
inspiracji pedagogicznych (Stupsk: Wydawnictwo Pomorskiej Akademii Pedagogicznej, 2002).

3 H. Richard Niebuhr, Chrystus a kultura, tum. Andrzej Pawelec (Krakéw: Wydawnictwo Znak, 1996).

4 H. Richard Niebuhr, ,,0 naturze wiary”, ttum. Anna Gowin, Znak 464/1 (1994).

3 Bogdan Baran, ,,Przedmowa”, w Filozofia dialogu, red. Bogdan Baran (Krakéw: Wydawnictwo
Znak, 1991), 13-14.
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wotuja si¢ do filozofii dialogu Martina Bubera i opieraja si¢ na przekonaniu, Ze opowia-
danie (mowa niedyrektywna) to wlasciwy sposéb komunikacji. Skupiajg si¢ wigc na
odkrywaniu znaczenia staro- i nowotestamentowych historii i jego przekazywaniu
w tworczy sposob (za pomocg nowych opowiesci) wspétczesnemu cztowiekowi®.
W $wietle tej teorii odkrywanie istoty biblijnych symboli jest niezwykle wazne dla du-
chowej relacji wierzacego cztowieka z Jezusem Chrystusem oraz dla zrozumienia Je-
go dzieta. Chrystologia narracyjna stanowi przede wszystkim chrystologie kontekstu,
ktéry niekoniecznie musi by¢ zgodny z prawdg historyczng — istotne jest jego znacze-
nie. Z tego wzgledu teologia narracyjna dopuszcza teze, ze wiele historii biblijnych to
mity. Prawda to kryjace si¢ za tymi mitami przestanie, ktére nalezy wydoby¢ i zastoso-
wac. Mamy dzisiaj do czynienia z dwoma zasadniczymi nurtami w tym podejsciu.
Pierwszy, reprezentowany przez George’a Lindbecka, podkresla znaczenie kultury i je-
zyka w procesie ksztattowania si¢ prawdy narracji, wlasciwej jednak tylko dla tego
konkretnego zdarzenia. Drugi, reprezentowany przez Davida Tracy’ego, charakteryzu-
je sie poszukiwaniami przekazu tekstu w ogdlnofilozoficznym kontekécie’”. W tym
przypadku Bég, objawiajacy si¢ w okreslonej narracji biblijnej, podobne przestanie
kieruje do wspétczesnego cztowieka, np. w baranku ztozonym w miejsce Izaaka przez
Abrahama nalezy doszukiwacé si¢ tego samego znaczenia, co w Jezusie jako ofierze za
wszystkich wierzacych (taki symboliczny sposéb odczytania narracji biblijnej postu-
lowali réwniez Friedrich Schleiermacher i Rudolf Bultmann).

Wierzacego czlowieka dotyczg trzy typy narracji: kanoniczna, egzystencjalna i spo-
feczna, ktére wptywaja na siebie, dlatego nie mozna odczytywac ich oddzielnie. Edu-
kacja narracyjna jest wiec wprowadzaniem stuchaczy w dialog kanonu, historii i do-
swiadczenia. Wazny instrument w tej koncepcji stanowi studiowanie biografii, ktére
maja wigkszg moc pedagogiczng niz rozwazanie abstrakcyjnych idei. Przywotywani
bohaterowie staja si¢ uczestnikami zycia ucznidéw, zatarciu ulega granica pomigdzy
rzeczywisto$cig narracji a doswiadczeniem jej odbiorcy. Jezusa ukazuje si¢ jako przyktad
nauczyciela i teologa narracji. Jego zasadniczg metodg edukacyjna byla ekspozycja
wiasnego losu oraz opowiadanie historii i przypowiesci. Zycie ma bowiem o wiele
wieksze znaczenie dla edukacji niz oddalone od niego martwe idee®. Zwolennicy pe-
dagogiki narracji czesto podkreslaja, ze w opowiesciach Jezusa fascynuje ich otwar-
toé¢. Zadna z nich nie konczy si¢ zestawem artykuléw wykonawczych, sami czytelnicy
sg zaproszeni do indywidualnego ich zastosowania. Jego opowiadania uzyskujg swoja
pehie dopiero w dialogu z konkretnym do$wiadczeniem ich odbiorcow®.

Edukacja w ogdle, a edukacja religijna w szczegdlnosci powiazana jest z kwestia
wartos$ci i wartoSciowania. To takze przez szkol¢ dokonuje si¢ proces przekazywania
okreslonych wartosci nastepnym pokoleniom. Humanistyczne podejscie Carla Rogersa
miato swoje przelozenie na edukacj¢ przez koncepcje warto$ciujacego objasniania

6 Robert Alter, The Art of Biblical Narrative (New York: Basic Books, 1981).

7 George Lindbeck, The Nature of Doctrine: Religion and Theology in a Postliberal Age (Philadel-
phia: Westminster, 1984); Jerry H. Stone, ,Narrative Theology and Religious Education”, w Theolo-
gies of Religious Education, red. Randolph C. Miller (Birmingham, Alabama: Religious Educa-
tion Press, 1995), 259.

8 James McLendon, Biography as Theology: How Life Stories Can Remake Today’s Theology
(Nashville: Abingdon, 1974), 34-35.

9 James Breech, Jesus and Postmodernism (Minneapolis: Fortress, 1989).
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(value clarification), zwigzana z pedagogika narracji. Celu edukacji nie stanowi
wiec sterowanie uczniem, lecz terapia. Uczniowie nie sg wprowadzani w okreslony
1 nienaruszalny §wiat wartosci, lecz motywowani do wtasnych poszukiwan i wybo-
réw, przez co nast¢puje proces oczyszczajacego wyjasnienia przezywanej rzeczywi-
stosci. W tym ujeciu to oni sami wspotdecydujg ostatecznie o tym, co dobre, a co zle'”.
Operacjonalizacja tych postulatéw polega m.in. na organizowaniu w szkotach dys-
kusji zogniskowanej wokét waznych dla mtodziezy tematéw, takich jak aborcja czy
narkomania, w celu poszukiwania i formulowania sadéw warto$ciujacych w obsza-
rze omawianego zjawiska.

Warto$ciowanie jest wigc ciagglym procesem, a nie opierajacym si¢ na esencjali-
stycznie zorientowanej ontologii ostatecznym zakres$leniem sfer dobra i zta; w tym
sensie nie maja one statusu samodzielno$ci. Wazne, aby kazdy byt wolny w swoich
poszukiwaniach i konstruowaniu wiasnego $wiata warto$ci. To oznacza, ze mamy do
czynienia z potencjalng wieloscig mozliwych rozwiagzan oraz konieczno$cia przyjecia
przez podejmujacego decyzje¢ osobistej odpowiedzialnosci za dokonywane wybory.
W tym humanistycznym podej$ciu normy sa rozpoznawane i przyjmowane na podsta-
wie osobistego dos§wiadczenia, nie pochodzg z zewnatrz warto$ciujacego umyshu. Spo-
feczenstwo nie zasadza si¢ na niezmiennej strukturze, lecz stanowi podlegajaca ciagtym
przemianom ztozonos¢ relacji pomigdzy wchodzacymi w nie jednostkami i grupami.
Problem prawdziwos$ci wydobytych warto$ci rozwigzany jest przez kategori¢ ich wza-
jemnego przystawania i spojnosci.

Metoda warto$ciujacego objasniania w edukacji ma na celu samorealizacj¢ przez
proces hermeneutycznego odkrywania znaczenia uczu¢, obrazéw, symboli, mysli, hi-
storii. Proces ten jednak nie zostanie zakonczony, pojecie dobra bowiem nigdy nie zo-
stanie domknigte. Z jednej strony dostrzega si¢ je w zyciu, jednakze z drugiej na zawsze
pozostanie tajemnica, ktdra ciagle trzeba odkrywaé — jako konkretne, ale i nieuchwyt-
ne'l. W tej koncepcji wazne jest pojecie autorytetu rozumianego nie jako sita lub moc,
lecz jako przyktad, za ktérym uczniowie chetnie idg. Istotne, Zzeby uchwyci¢ réwno-
wage pomiedzy wolnym poddaniem si¢ wybranemu autorytetowi a trudem wilasnych
poszukiwan. Nawet okreSlenie osobistych norm nie stanowi kofica omawianego pro-
cesu. Musza one bowiem nieustannie by¢ komunikowane i zestawiane z warto§ciami
innych jednostek czy grup spotecznych. Odbywa si¢ to przez maksymalnie gtgbokie
empatyczne wejscie w perspektywe ,,innego”. Nastepnie perspektywa ,.ja” i perspek-
tywa ,,ty” zostaja skoordynowane i wprowadzone w zycie. Przedstawiciel tej koncep-
cji — Johannes A. van der Ven, nawiazujacy bezposrednio do Bubera i Niebuhra — ma tu
na mysli zaréwno relacje pomiedzy uczniami pochodzacymi z r6znych doméw, jak i po-
miedzy odmiennymi nurtami kulturowymi.

Caly ten proces zmierza nie tyle w kierunku wzajemnego uznania w celu wytycze-
nia bezpiecznych granic, ile obopdlnego kulturowego ,,zaptodnienia si¢” przez pozy-
tywne ukazanie réznic, co skutkowaé¢ ma rozwojem i przenikaniem si¢ wartosci. Ma-
my tu do czynienia, podobnie jak u Niebuhra, z wytyczeniem trzeciej drogi — pomigdzy
tradycjami deontologiczng a teleologiczng. Zadne rozwigzanie nie zostaje z gruntu od-
rzucone, lecz wszystkie, ,,ocierajac si¢” o siebie, motywujg si¢ i wzajemnie wyjasnia-

19 Johannes A. van der Ven, Formation of the Moral Self (Grand Rapids-Cambridge: William B. Eerd-
mans Publishing Company, 1989), 238.
11 Tbidem, 261.
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ja. Podobnie Paul Ricoeur wskazywal, ze Europa po upadku muru berlinskiego po-
trzebuje takiego warto$ciujacego objasniania, ktére doprowadzi do zmiany mentalno-
$ci zamieszkujacych ja narodéw i grup etnicznych. Ma si¢ to odbywa¢ m.in. przez
tlumaczenie na inne jezyki poszczegélnych tekstéw odnoszacych si¢ do historii (stad
tak wazna w tym procesie jest edukacja jezykowa), wymiane kulturalng (np. wyjazdy
uczniéw do szkét w innych czesciach Europy) i w koficu przebaczenie zbudowane na
zbiorowym zrozumieniu',

Pedagogika narracji ma co$§ wspdlnego z pedagogika kerygmatyczng, krytykowana
w latach piecdziesiatych i sze§¢dziesigtych XX wieku za czynienie z lekcji religii ma-
fego nabozenstwa i odwotywanie si¢ gléwnie do jej teologicznego i koScielnego wy-
miaru. Jednak jej gléwne zalozenie — nieredukowanie wiary do czegokolwiek innego,
lecz przedstawianie jej za pomocg $wiadectw nowotestamentowych i zwiastowania
Ewangelii — wykazuje zbiezno$¢ z postulatami pedagogiki narracji, pod warunkiem
wszakze, ze nie bedzie to sztywna indoktrynacja przez zawezenie dopuszczonych przez
koscielng instytucje $wiadectw. Jednocze$nie nie moze ona mie¢ skrajnej postaci mo-
delu ponadkonfesyjnego, gdzie zatracona zostaje tozsamos$¢ poszczegdlnych wyznan
1 kierunkéw teologicznych, a nauczyciel nie musi dysponowaé specjalnym upowaz-
nieniem ko$cielnym do prowadzenia religii. Cho¢ taka edukacja nie stanowi wytacznej
sprawy wewnatrzkos$cielnej, nie jest réwniez sprawa pozako$cielna. Pedagogika nar-
racji zasadza si¢ bowiem na pozytywnym postrzeganiu réznic: kulturowej, religijne;j,
spotecznej, nie ostabiajac jednoczesnie istoty przedstawianego problemu.

Zaleznos¢ te doskonale ujmuje w swoich tekstach Jan Pawet II, ktéry z jednej stro-
ny otwiera si¢ na dialog i réznicg, a z drugiej przestrzega przed rozmyciem przestania
poszczegdlnych opcji swiatopogladowych. W encyklice Veritatis splendor wyraznie
domaga si¢ jednoznacznego nauczania w tak podstawowych sprawach, jak: natura
cztowieka, sens i cel jego zycia, dobro i grzech. To ostrzezenie, aby kaznodzieje nie
przestali by¢ Bozymi heroldami, stajac si¢ ludzkimi terapeutami. Przy tym Jan Pawet 11
wielokrotnie zachgcat do otwartosci na kulture i wykorzystania jej w dziele ewangeli-
zacji, ktére stanowi takze spotkanie z dziedzictwem kazdej epoki!®’. W kontekscie
obecnych zmian kulturowych Jan Pawet II stwierdza, ze ,,stoimy wobec jakiej$ nowej
rzeczywistosci. Swiat zmeczony ideologiami otwiera si¢ w strong prawdy. Przychodzi
czas na to, azeby blask tej prawdy (veritatis splendor) zaczat rozjasnia¢ na nowo mrok
ludzkiej egzystencji”'*. Papiez czesto odwolywat sie do ducha Soboru Watykanskiego I,
ktéry r6znit si¢ od poprzednich swoim stylem:

Nie jest to styl defensywny; ani razu nie padaja w dokumentach soborowych stowa ana-
thema sit. Jest to styl ekumeniczny, wielkie otwarcie na dialog, ktéry ma by¢, wedle stéw
Pawla VI ,,dialogiem zbawienia”. Dialog taki majgq prowadzi¢ chrze$cijanie nie tylko
pomiedzy soba, ale takze z innymi religiami niechrzeScijanskimi, z calym $wiatem kul-
tury i cywilizacji, réwniez z tymi, ktérzy nie wierza. Prawda bowiem nie przyjmuje zZad-
nych granic. Jest dla wszystkich i dla kazdego".

12 Paul Ricoeur, ,,Reflections on a New Ethos for Europe”, Philosophy and Social Criticism 21, 5/6
(1995): 3-13.

13 Jan Pawet 11, Przekroczy¢ prég nadziei (Lublin: Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersy-
tetu Lubelskiego, 1994), 93.

14 Ibidem, 128.

15 Ibidem, 126.
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Do wyrazonej przez Jana Pawta II wizji jednoczesnego otwarcia si¢ na §wiat i bu-
dowania wiasnej tozsamosci chrzescijanskiej nawigzuje Zdzistaw Kunicki, ktéry przed-
stawia ja w pozytywnym $wietle, wskazujac na jej zakorzenienie w filozofii dialogu
Bubera oraz koncepcji inkulturacji i inkluzywno$ci Niebuhra. Kunicki stwierdza, ze:

od poczatku chrzeScijanska soteriologia zawierata w swym przestaniu dwie podstawowe
cechy, ktére na pierwszy rzut oka moga si¢ wyklucza¢, mianowicie ekskluzywnos¢ i uni-
wersalnos¢. [...] Pierwsza wlasciwos$¢ opierala si¢ na przekonaniu, Zze poza Chrystusem
w zadnym innym Imieniu nie ma zbawienia i historyczne spetnienie dramatu odkupienia
posiada charakter niepowtarzalny oraz definitywny. Laska zostata udzielona i nie bedzie
juz przyjscia innego Wybawiciela, ktéry bylby w stanie wnie$s¢ dodatkowe warto$ci so-
teriologiczne do dokonanej ofiary. Z kolei cecha uniwersalno$ci rozszerzata nadzieje
zbawienia na ludzi wszystkich czaséw, kultur oraz religii. Nikt nie jest wykluczony z obiet-
nicy znalezienia si¢ wérdéd wybranych i zbawionych. Dla Boga Objawienia biblijnego
granica wyznawanej religii nie stanowi bariery dla jego u§wiecajacej obecnosci. Historia
ludzkosci jest sceng, na ktérej rozgrywa si¢ historia $wiata. Wszyscy ludzie, cho¢ w zréz-
nicowany sposob, uczestniczg w jednym i tym samym misterium zbawienia, gdyz poza
Chrystusem ,,nie ma odpuszczenia grzechéw”. Nietrudno dostrzec, ze pomiedzy uni-
wersalnym przestaniem Ewangelii a jej inkluzywnym spelnieniem w osobie Chrystusa
kryje sie napiecie'®.

Jest ono wszakze przez dialogikéw postrzegane pozytywnie.

Nalezy podkresli¢, ze pedagogika narracji zaktada, iz edukacja religijna nie moze
sprowadza¢ si¢ jedynie do informacji o mozliwych opcjach i rozwigzaniach podejmo-
wanego problemu. Nauczyciel, cho¢ otwarty na réznorodno$¢, nie powinien ograni-
cza¢ swojej roli wylacznie do roli eksperta w tej dziedzinie. Niezbedng cechg jego
charakteru, co wielokrotnie podkreslat H. Richard Niebuhr, musi by¢ odpowiedzial-
no$¢. W tym sensie pedagogika religijna inspirowana mysla Niebuhra daleka jest od
antypedagogiki!’. To raczej pedagogika emancypacyjna, odstepujaca od zbudowanej
na filozoficznej spekulacji normatywnosci oraz okreslania doktryn i dogmatéw.

Ta koncepcja stanowi swoista droge srodka pomigdzy modelem konfesyjno-katechume-
nalnym a modelem ponadkonfesyjnym. Bogustaw Milerski, nawigzujac do ujgcia Hen-
ninga Schréera, nazywa jg modelem konfesyjno-dialogicznym!®. Proponowana przez
niego koncepcja edukacji rozumiejace;j

jest rezultatem recepcji dorobku hermeneutyki teologicznej i pedagogicznej, czego wyra-
zem s3 mi¢dzy innymi postulaty elementaryzacji i kontekstualizacji nauczania, zgodnie
z ktérymi podstawowe zadanie edukacji religijnej, a mianowicie odnowg zycia uczniéw,
realizuje si¢ z uwzglednieniem ich elementarnych do§wiadczen i pytan. [...] Omawiajac
zasadno$¢ konfesyjnego ,,zadomowienia” edukacji religijnej, nalezy takze odwotac si¢
do rezultatéw dociekan pedagogicznych dotyczacych znaczenia identyfikacji wyznanio-

16 Zdzistaw Kunicki, Czlowiek, sacrum, Bdg. Szkice filozoficzno-teologiczne o religii (Olsztyn:
Wydawnictwo Wyzszego Seminarium Duchownego Metropolii Warminskiej ,,Hosianum”, 1998),
158-159.

17 Hubertus von Schoenebeck, Antypedagogika w dialogu. Wprowadzenie w rozmyslanie antypedago-
giczne, thum. Dorota Sztobryn (Krakéw: Oficyna Wydawnicza , Impuls”, 1994).

18 Bogustaw Milerski, Religia a szkota. Status edukacji religijnej w szkole w ujeciu ewangelickim
(Warszawa: Chrzescijanska Akademia Teologiczna, 1998), 296.
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wej w rozwoju tozsamosci jednostkowej z jednej strony, z drugiej natomiast, w tworze-
niu koncepcji szkoty uspotecznionej. W ich $wietle nalezy zrezygnowac z podejscia unifiku-
jacego na rzecz pluralistycznego, ktérego wyrazem begdzie pielegnowanie konkretnych tra-
dycji, takze wyznaniowych, polaczone z ksztattowaniem postawy otwartej i dialogiczne;j.
Konkludujac, zasadne jest stwierdzenie, iz przestanek dla tak rozumianej, ewangelickiej
edukacji religijnej w Polsce moze dostarczy¢ model konfesyjno-dialogiczny'.

Spoteczne, religijne i polityczne napigcia we wspélczesnym $wiecie sprzyjaja ra-
dykalnym i populistycznym rozwigzaniom, odwotujacym si¢ do uproszczonych, zero-
jedynkowych modeli rzeczywistos$ci, nierzadko biednie kojarzonych z naturalnym po-
rzadkiem $wiata. Niepokdj wynikajacy z nieznajomosci innych kultur i religii oraz
niepewna sytuacja gospodarcza sg skrzetnie wykorzystywane przez niektérych polity-
kéw, obiecujacych powrdt do dawnego tadu przez jasny podziat rdl spotecznych i od-
dalenie wszystkiego, co obce swojskiej przestrzeni. Ma to przynies¢ oczekiwane po-
czucie bezpieczenstwa. Socjologiczna i teologiczna mys$l H. Richarda Niebuhra nie
pozostawia watpliwosci, ze to ztudne obietnice. Naturg rzeczywistosci sg bowiem jej
dynamiczno$¢ i r6znorodnos¢, a to oznacza nieustanne podejmowanie trudu negocjowa-
nia znaczen. Wstuchiwanie si¢ w ,,innego” wiedzie do rozwoju na wszelkich poziomach
ludzkiego jestestwa.
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Summary

A NARRATIVE APPROACH IN RELIGIOUS EDUCATION.
INSPIRATIONS FROM THE THEOLOGICAL LEGACY
OF H. RICHARD NIEBUHR

A narrative approach in religious education is presented here in the context of social
polarization in the contemporary world. Its dialogical potential is derived by the author
from the theological legacy of H. Richard Niebuhr.
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