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Streszczenie: Artykut poswigcony zostat rozwazaniom nad trzema kategoriami
i zjawiskami zarazem. Autorka wyjasnia i opisuje poszczegolne kategorie: narracjg,
tozsamos¢, histori¢ zycia, podejmujac probe ukazania ich wzajemnych relacji i uwa-
runkowan, osadzajac je w specyfice ponowoczesnosci.

Wprowadzenie

Doswiadczenie cztowieka, jego zycie, biografia, stajg si¢ wspolczesnie coraz
bardziej obecnym tematem w jako$ciowym podej$ciu badawczym nauk huma-
nistycznych i spolecznych. Zainteresowanie kwestig biograficznosci cztowieka
wywotuje dyskusje nad pojgciami, za pomoca ktorych kwestia ta moze by¢ pode;j-
mowana, postrzegana, czy opisywana. W moim przekonaniu do poje¢ niezwykle
istotnych, przydatnych, mogacych stuzy¢ zrozumieniu procesow dziejacych sie
wokot cztowieka, ich znaczenia dla cztowieka, nalezg pojecia: narracja, tozsamosc,
historia zycia. W tek$cie tym chciatabym nie tylko dokona¢ opisu tych kategorii
pojeciowych, ale takze zarazem zjawisk, jak tez pokaza¢ ich zwigzki, wzajemne
relacje, ktorych punktem centralnym jest cztowiek — subiektywnie do$wiadczaja-
cy siebie, swego zycia, po swojemu snujacy narracje¢, ktora staje sie tozsamoscia
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i biografig zarazem'. Jestem przekonana, ze poj¢cia te warto poddawac refleksji,
analizie, uwidaczniajac ich specyfike, wzajemne relacje, powigzania, ktore — jak
wszystko w ponowoczesnym $wiecie — nie sg statyczne, lecz raczej wykazuja
tendencje dynamicznego przeksztatcania si¢, zmiennosci.

Narracja — narracyjnos¢ ponowoczesnosci

Narracja jest terminem coraz bardziej obecnym w dyskursie naukowym, ale
1 w przestrzeni zycia spolecznego, w dyskursie spotecznym. Znaczenie i pozycja
tego terminu zmienia si¢, wzrasta. W dyskursie nauk spotecznych zmiana pozycji
tego terminu wynika z faktu, iz epoka (po)nowoczesna cechuje si¢ wyjatkowa
nieufnos$cig wobec metanarracji. Jak pisze Jarostaw Marzec, oznacza to, iz po-
nowoczesna nauka nie ufa juz dtuzej wypracowanym w epoce nowozytnej legitymiza-
cjom wiedzy, ktorych tradycyjnie dostarczata filozofia (Marzec 2002, s. 3). Kryzys
metanarracji 0znacza otwarcie sie na to, co partykularne, lokalne, nieciqgte, niepo-
wtarzalne, kontekstualne, idiosynkratyczne (Marzec 2002, s. 4). Jest to otwarcie si¢
na jednostkowo$¢, indywidualno$é, co stanowi jedng z gldownych osi przemian
wspotczesnego spoteczenstwa.

Wedtug Stownika wyrazow obcych (2003, s. 757) ) wyrazenie narracja pocho-
dzi od tacinskiego stowa ,,narratio”, ktére oznacza opowiadanie, relacjonowanie.
Narracja to zatem opowiadanie, opowiadanie zas, w ujeciu Petera Alheita, jest
sposobem na ozywianie przesztosci (Alheit 2002, s. 103). Narracja moze tez by¢
rozumiana za Mirostawg Nowak-Dziemianowicz jako sposob organizacji epizodow,
dziatan i sprawozdan ich dotyczqcych, taczenie faktow i tworow wyobrazni przy uZyciu
kategorii czasu i miejsca (Nowak-Dziemianowicz 2002, s. 61). Metafora narracji
pojawia sie w r6znych obszarach refleksji, miedzy innymi w obszarze filozofii oso-
by, epistemologii, psychoanalizy, pedagogiki, feminizmu. Metafora narracji bywa
wykorzystywana w probach rozumienia probleméw etycznych, historycznych, eg-
zystencjalnych, poznawczych czy fenomenologicznych. Zatem ma ona charakter
uniwersalny i pozwala rozwaza¢ o réznych aspektach i wymiarach transformacji
kultury (por. Grzegorek 2003; Janusz i in. 2008).

Narracyjna tozsamos$¢

Narracja petni szczegdlng role w konstruowaniu tozsamosci. Zdaniem Kata-
rzyny Rosner po pojecie narracji siegajq ci, ktorzy cheq przetamac impas, w jakim

' Przyktadem zywego zainteresowania, nie jedynym zapewne, ale dla mnie bardzo wartosciowym
i bliskim jest cykl konferencji organizowanych juz od 5 lat przez Zaktad Andragogiki i Ge-
rontologii Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego oraz publikacje, jakie si¢ po nich ukazuja. Zob.
np. E. Dubas, W. Switalski (red.), Uczenie sie z (wlasnej) biografii, Wyd. Uniwersytetu £odz-
kiego, 2011; E. Dubas, W. Switalski (red.), Uczenie sie z biografii Innych, Wyd. Uniwersytetu
Lodzkiego, 2011; E. Dubas, J. Stelmaszczyk (red.), Biografie edukacyjne. Wybrane konteksty,
Wyd. Uniwersytetu £.odzkiego, 2014; E. Dubas, J. Stelmaszczyk (red.), Biografie i uczenie sie,
Wyd. Uniwersytetu L.odzkiego 2015.
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znalazta sie wspotczesna refleksja nad cztowiekiem i jego kulturq (...), pojecie pojawia
sie z reguly tam, gdzie powstaje pytanie o tozsamos¢ cztowieka w spoteczenstwie po-
nowoczesnym (Rosner 1999, s. 8). Autorka zwraca takze uwage na fakt, iz w opinii
wielu badaczy wtasno$ci narracyjne przystuguja takze procesom mentalnym, ktore
odgrywaja zasadnicza role w codziennym zyciu. W procesach tych przepracowu-
jemy bowiem i interpretujemy nasze do§wiadczenia, jak tez projektujemy przyszte
dziatania (Rosner 1999, s. 7). Zdaniem M. Nowak-Dziemianowicz pojecie narra-
cja poszerza zakres rozumienia pojecia tozsamo$¢, bowiem pozwala na przejscie
od traktowania tej kategorii jako statej konstytucji jednostki, jej obiektywnej pozycji
spotecznej czy struktury, ktora wyznacza sposob, w jaki jednostka dziata i reaguje na
swiat do ujmowania jej jako sensownej, swiadomej wypowiedzi jednostki na wlasny
temat. Wowczas tozsamos¢ ma postac autobiografii (Nowak-Dziemianowicz 2002,
s. 61). Co wigcej, jak twierdzi Autorka — autonarracje sg narzedziem pomaga-
jacym ludziom zrozumie¢ samych siebie, poniewaz porzadkuja doswiadczenia
danej jednostki. Zreszta w refleksji wielu autorow, np. Charlesa Taylora, Anthony
Giddensa czy Paula Ricoeura pojawia si¢ propozycja nowego ujmowania tozsa-
mosci cztowieka. Tozsamos$¢ przyjmuje nowg forme z uwagi na specyfike sytuacji
wspolczesnego cztowieka. Forma ta jest odpowiedzig na konstytuujace (po)no-
woczesnos$¢ zmiany, szczegolnie w mysleniu o cztowieku. Narracyjna tozsamosé
jednostki pojawita si¢ jako pochodna przemian spoleczno-kulturowych Zachodu.
Zdaniem Ch. Taylora taka tozsamos$¢ przyznaje jednostce indywidualny sposob ist-
nienia i tym samym nakazuje, by kazdy realizowal swe cztowieczenstwo w catej jego
wyjatkowosci (Taylor 1995, s. 12). Wyjatkowo$¢ jednostkowego istnienia jest cecha
charakterystyczng epoki. Z indywidualnym sposobem istnienia jednostki mocno
wigze si¢ ekspresywizm, ktoéry w opinii Ch. Taylora jest fundamentem wspolczes-
nej tozsamosci.

Narracyjny charakter tozsamos$ci wynika wprost z czasowosci egzystencji
ludzkiej wyznaczonej momentem narodzin i $mierci. W stwierdzeniu tym widocz-
na jest analogia do pogladéw A. Giddensa oraz P. Ricoeura. Ch. Taylor postuluje,
by z powodu owej czasowosci postrzega¢ zycie jako narracje, jako rozwijajaca sie
opowies¢. Rozumienie siebie ma strukture narracji, poniewaz przebiega w trzech
wymiarach czasowych, zapewniajgc tym samym ciaglos¢ i jedno$¢, a zatem inte-
gralno$¢ tozsamosci. Ch. Taylor pisze: to, kim jestem, musi by¢ rozumiane jako to,
kim sie statem. Aby dokonac¢ witasciwej oceny, musimy spojrze¢ zarowno wstecz, jak
i przed siebie. Chodzi o to, ze jako istota, ktora rozwija sie i staje, moge znac¢ samego
siebie tylko poprzez mojq historie dojrzewania i regresji, histori¢ zwyciestw i klesk.
Moje samorozumienie ma z koniecznosci wymiar czasowy i opiera si¢ na narracji
(Taylor 1995, s. 95).

Ch. Taylor zwraca uwagg na fakt, iz proces narracyjnego konstytuowania
tozsamosci nie pozostaje w odrebnosci od kultury i spotecznosci, w ktorej zyje
jednostka. W stwierdzeniu tym zawarta jest klamra taczaca przyczyne powstania
nowej formy tozsamosci ze skutkiem, w postaci tozsamosci narracyjnej, osadzonej
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w kontekscie spoteczno-kulturowej rzeczywistosci. Kontekst ten zawiera si¢ m.in.
w udziale 1 wptywie innych jednostek i zbiorowos$ci w ksztaltowaniu przez jed-
nostke wiasnej tozsamosci. W efekcie, jak pisze Ch. Taylor, wigkszo$¢ ludzi ma
tozsamos¢ ztozong (Rosner 1999, s. 36-37). Ksztattujac swa tozsamos¢, jednostka
negocjuje ja bowiem z otoczeniem. Uznanie przez innych jest warunkiem spet-
nionej tozsamosci.

Koncepcja Anthony Giddensa jest bliska stanowisku Ch. Taylora. A. Gid-
dens zrodel wspotczesnej tozsamosci narracyjnej rowniez upatruje w kulturze
Zachodu. Uwaza on, iz tozsamo$¢ w posttradycyjnym porzadku, w sytuacji
niepewnosci, ryzyka, wielosci wyborow, staje si¢ czym$ zadanym, a doktadnie
przedsiewzieciem refleksyjnym. Refleksyjny projekt ,,ja”, ktory polega na utrzymy-
waniu spojnych, chociaz wciqz na biezqco weryfikowanych narracji biograficznych,
rozgrywa sie w kontekscie wielokrotnego wyboru zaposredniczonego przez systemy
abstrakcyjne (Giddens 2001, s. 8). Zatem tak rozumiana tozsamos¢ jest jazniq
refleksyjnie rozumianq przez osobe w kategoriach jej lub jego biografii (Rosner
1999, s. 41). Zdaniem A. Giddensa tozsamos¢ jednostki to poczucie refleksyjnie
rozumianej biograficznej ciggtosci. Cigglos¢ biograficzna oznacza tu tyle, co au-
tonarracja. W koncepcji tej jasno pokazane zostato, iz autonarracja jest procesem
czynnym polegajacym na konstytuowaniu siebie, wtasnej tozsamosci. Cechg
zasadniczg tej konstytucji jest jej niedokonczonos¢ dopoty, dopoki ludzkie zycie
(a zatem narracja) nie jest zakonczone.

Status narracji

Powstaje tu pytanie o status narracji, watpliwo$¢: czy narracja to wytwor
czy czynno$¢ (obiekt czy proces)? Otéz jest wytworem czy tez obiektem, ponie-
waz jest produktem opowiadania, tekstem, czyli konkretng realizacjg jezykowa,
tekstem kultury obiektywnie istniejagcym w przestrzeni kulturowej (Dryll 2004).
Narracja moze tez oznacza¢ opowiadanie komus o czyms, czyli jest takze szcze-
g6Inym rodzajem komunikacji, zachowaniem spolecznym rozgrywajacym si¢
w relacji interpersonalnej (Trzebinski 2004). Moze tez oznaczaé swoisty wytwor
komunikacji, jakim jest tekst, za pomocg ktérego wyrazone zostato opowiadanie.
Narracja to takze szczeg6lna forma poznawczego reprezentowania rzeczywistosci
(Trzebinski 2002, s. 13).

Narracja rozumiana by¢ moze takze jako opowies¢ o zyciu, opowies¢ zycia
(wytwor) czy raczej opowiadanie o zyciu (proces)®. Wynikiem tej narracji jest
tworzaca si¢ biografia ludzka, czyli historia zycia, opowies¢ zycia. Opowies¢ zycia
jest takze opowiescig o tozsamosci, historig tworzenia, konstruowania tozsamosci.
Taki tok rozumowania prowadzi do sformutowania terminu narracja biograficzna,

2 Niezwykle ciekawe rozwazania dotyczace kwestii biograficznosci, w tym migdzy innymi o kate-
gorii ,,narracja” prowadzi Danuta Lalak. Proponuje ona, by za Jerome Brunerem pojgcie ,,zycie”
zastgpi¢ pojeciem ,,biografia”. Zob. D. Lalak, Zycie jako biografia. Podejscie biograficzne w per-
spektywie pedagogicznej, Warszawa 2010, s. 153—-163 i inne.
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ktory wydaje sie by¢ bardziej obrazowy, oddajacy sedno. Ludzie na ogoét lubig
opowiada¢ o swoim zyciu. Czasem opowiadanie zawiera strzgpki przesztosci,
jakies$ krotkie wspomnienia, czasem jest to dtuga opowies¢, z zachowanym po-
rzadkiem chronologicznym, przedstawiajaca pewne zalezno$ci, ukazujaca zwigzki
i innymi fragmentami historii Zycia czy z historiami innych ludzi. Opowiadanie
wtasnej historii zycia, czyli prowadzenie narracji autobiograficznej w postaci
dhuzszej wielowatkowej wypowiedzi wymaga pewnego wysitku. Niezbedna jest
sprawna pamig¢ autobiograficzna, ale takze chec¢, czy gotowos$¢ podjecia wysitku
przezywania przeszto$ci na nowo. Zmierzenie si¢ z przeszioscia wymaga pewnej
motywacji ze strony narratora. Obok narratora pojawia si¢ bowiem stuchacz, ktéry
na podstawie wystuchanej narracji buduje sobie pewien obraz narratora.

Autobiografie, czyli historie zycia sg bardzo specyficznym rodzajem narra-
cji biograficznej. Historie zycia przekazywane sg najczesciej w formie stownej
opowiesci o wlasnym zyciu. Moga mie¢ charakter spontanicznej wypowiedzi —
opowies¢ wlasnego zycia zainicjowana jest dang chwila, pewnym wydarzeniem,
biezacymi okolicznosciami. Rzadziej narracja przybiera posta¢ wypowiedzi pisem-
nej: pamigtnika, dzienniczka czy autobiografii. Zdarza si¢ jednak, co ma miejsce
w badaniach biograficznych, iz jest to sytuacja zaplanowana, w ktorej stosuje si¢
pewne zabiegi inicjujace narracje, jak tez pomagajace jg utrzymac. Celem jest
mozliwie glebokie poznanie biografii narratora, jego historii zycia (Wlodarek,
Ziotkowski 1990).

Szczegolnym przypadkiem jest sytuacja, gdy badacz chce poznaé biografig
tematyczna, poniewaz poznawanie biografii tematycznej, dotyczacej wybranego
obszaru dziatania narratora pozwala ukierunkowac narracj¢ na wyznaczony te-
mat, a tym samym daje mozliwos¢ wnikliwego przedstawienia tejze biografii.
W przypadku biografii edukacyjnej mozliwe jest naprowadzanie narratora na pew-
ne watki, poprzez stosowanie ogodlnikowych pytan dotyczacych obszaru edukacji,
obszaru, ktory jest przeciez ogdlnie znany (co wynika np. z faktu istniejgcego
obowigzku szkolnego), co pomocne jest w przypominaniu historii. Narracja taka
ma szanse przej$¢ do tego wymiaru osobistych do§wiadczen i przezy¢, ktory ma
charakter jednostkowy, niepowtarzalny. To pozwala stuchaczowi dotrze¢ do jed-
nostkowej historii ludzkiej, ktora pomimo iz w pewnych fragmentach moze by¢
bardzo podobna do innych biografii, to jednak jest niepowtarzalna. Warunkiem
tego jest jednak gotowos¢ narratora i dojrzato$¢ mysli autobiograficznej. Istotne
z punktu widzenia metodologii badan biograficznych sg takze warunki oraz at-
mosfera panujaca w trakcie narracji. Samopoczucie narratora moze by¢ istotnym
czynnikiem regulujacym przebieg narracji (Alheit 2002).

Funkcje narracji

Prowadzenie narracji przez narratora, czy to w formie opowiesci stownej
czy tekstu, moze jednoczesnie wypetnia¢ kilka funkcji. Jedng z nich jest funkcja
informacyjna. Dzi¢ki narracji autobiograficznej na temat edukacji stuchacz czy
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czytelnik poznaje droge edukacyjng narratora, dowiaduje si¢ na przyktad, jakie
byly jego doswiadczenia, subiektywne odczucia, wazne sytuacje, jakie oceny do-
stawat, jakich mial nauczycieli, jakie przedmioty lubil, czy wreszcie jak postrzega
siebie jako ucznia danego etapu edukacji. Snucie opowiesci o wlasnym zyciu,
czyli narracja, moze tez petni¢ funkcje¢ terapeutyczng. Odtwarzanie przesztosci
wymaga odwagi, jednakze pozwala cztowiekowi uporac si¢ z wlasng przesztoscia,
zwlaszcza negatywnymi jej fragmentami. Zdaniem D. Demetrio mysl autobiogra-
ficzna, a w jej efekcie opowiadanie, prowadzenie narracji jest metoda lepszego
poznania i formg wyzwolenia zarazem (Demetrio 2000, s. 10). Zwazywszy na
to, iz mysl autobiograficzna dotyczy czesto przykrych i bolesnych przezy¢, po-
pehionych bteddw, rozczarowan czy niewykorzystanych okazji, przywotywanie
ich zapewne wymaga trudu. W efekcie podjetego trudu narracji, jak pisze Deme-
trio, pojawia si¢ jednak uczucie spokoju, ukojenia, zawieszenie broni w konfrontacji
z przesztosciq (Demetrio 2000, s. 10). Co wigcej — tworzenie tozsamosci jednostki
odbywa si¢ poprzez uswiadamianie sobie, opisywanie i rozumienie tego, co si¢
robi i dlaczego to si¢ robi. Na tym polega autonarracja, ktora jest takze narzedziem,
za pomocq ktorego ludzie rozumiejq samych siebie jako aktorow zycia codziennego
(Nowak-Dziemianowicz 2003, s. 288). Autonarracja, a zatem takze autobiografia,
czyli historia zycia danego cztowieka, wytworzona przez tegoz cztowieka, jest
centralnym elementem jego tozsamosci. A. Giddens jest zdania, ze u§wiadamianie
sobie swoich dziatan i przyczyn tego odbywa si¢ dzigki posiadaniu przez czto-
wieka swiadomosci dyskursywnej. Za$ w procesie radzenia sobie z codziennos$cia
uczestniczy obok swiadomosci dyskursywnej, takze swiadomos¢ praktyczna, ktora
jest niedyskursywna i pozostaje nieuswiadomiona (Giddens 2001).

Ujecie tozsamosci cztowieka jako refleksyjnego projektu ,,ja” mozna po-
strzegac takze w kategorii motywacji, jaka zawiera si¢ w narracyjnym charakterze
tozsamosci. Motywacja ta przektada si¢ na Swiadomos¢, iz wspotczesnie koniecz-
nos$cig staje si¢ praca nad wlasng tozsamoscig. Ludzie gotowi i zdolni do reflek-
syjnego ujecia wlasnego zycia, jak pisze M. Nowak-Dziemianowicz, dostrzegaja
zachodzace wokot nich zmiany, ale nie postrzegajg ich w kategoriach zagrozen,
a jedynie jako nowy kontekst wtasnej aktywnosci (Nowak-Dziemianowicz 2003,
s. 289). Ludzie tacy zdolni sa do autonomii i niezaleznos$ci, a zatem maja duzy
potencjat do kreowania wilasnej biografii.

Kazdy dzien, kazda chwila, decyzja czy zdarzenie to kolejny element historii
zycia danego czlowieka. Historia zycia to zbidr doswiadczen, przezy¢, emocji, sy-
tuacji, ktore miaty miejsce w blizszej lub dalszej przesztosci. Biografia czlowieka
jest zatem zbiorem mieszczacym w sobie catg historie zycia cztowieka. Zdaniem
Normana Denzina biografia przedstawia doswiadczenia i definicje danej osoby, grupy
lub danej organizacji tak, jak ta osoba, grupa lub organizacja interpretuje te doswiad-
czenia (Wtodarek, Ziotkowski 1990, s. 13). Kazdy cztowiek ma swojg niepowta-
rzalng biografie, czyli pewng indywidualng histori¢ zycia. Biografie sa tak r6zne,
jak rozni sg ludzie i jak rozne sg ich losy. Wszystkie biografie maja jednak wspol-
ng ceche: sa unikatowe, niepowtarzalne. N. Denzin, uznajac biografi¢ za pewna
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skonwencjonalizowanq forme wyrazania doswiadczen zyciowych, wyrdznit pewne
state elementy: obecnos$¢ drugiego (teksty biograficzne pisane sa z mys$la o ich
czytelniku, a wigc o kims ,,drugim”), wptyw i znaczenie pfci i klasy spoteczne;j,
korzenie rodzinne, pierwsze znaczace wydarzenia, znani autorzy i obserwatorzy
(ktos$ znajacy historie zycia osoby opisywanej), znaki obiektywizujace (np. dom
autora), prawdziwe osoby z ich prawdziwym zyciem, wydarzenia przetomowe,
wypowiedzi prawdziwe (Nowak 1998, s. 103). Uznanie biografii za pewng skon-
wencjonalizowang forme nie lezy w sprzecznos$ci z niepowtarzalnoscig i unika-
towoscig jednostkowych biografii, jest jedynie podkresleniem, iz w biografiach
wystepuja pewne wspolne watki. Jednakze ich tre$¢ nigdy nie jest taka sama.
Biografia cztowieka jest nicocenionym zrodtem informacji o jego zyciu, o da-
nym cztowieku. Poznajemy biografi¢ danej osoby, zbierajac o niej informacje, po-
znajac jej historie, czy to od niej samej (biografia przekazana poprzez relacje auto-
biograficzng), czy to z materiatow biograficznych, jak np. pamigtniki, dzienniczki,
listy, wspomnienia innych. Autobiografia przedstawia biografie, czyli rzeczywisty
przebieg zycia ksztaltowany przez ogolne mechanizmy zycia zbiorowego, ktore deter-
minujq wspolnote losow pewnych grup i zbiorowosci (Giza 1991, s. 102-103). Zatem,
autobiografia przedstawia rzeczywiscie przezyte zycie, jest subiektywnym sprawozda-
niem z przebiegu zycia (Giza 1991, s. 101). Biografia moze przybiera¢ takze postac
wiedzy autobiograficznej, czyli pewnej refleksji na temat wtasnej historii. Historia ta
moze nie zosta¢ udostgpniona innym (nieprzekazana w formie stownej, czy pisem-
nej), bowiem — jak pisze D. Demetrio — mys! autobiograficzna to rowniez stan ducha,
osobliwy i dos¢ rzadki, uwazany niekiedy za swoisty rodzaj faski (Demetrio 2000, s. 10).

Biografia — historia/narracja zycia

Biografia cztowieka oprdocz informacji o cztowieku, o jego zyciu, jak pi-
sze A. Giza, przedstawia swoistos¢ (istotowos¢) swiata spolecznego (Giza 1991,
s. 105). Innymi stowy zawiera takze pewna wiedzg o zjawiskach zachodzacych
w srodowisku jednostki, o pewnych wydarzeniach spolecznych, o tym, co dziato
si¢ w okre§lonym czasie, np. w gospodarce, szkolnictwie, polityce, Kosciele czy
kulturze. Wiedza ptynaca z biografii danej jednostki ma charakter subiektywny,
to znaczy przedstawiona jest z perspektywy tejze jednostki. Zatem dowiadujemy
si¢ o pewnych faktach poprzez pryzmat oceny, odbioru jednostki, ktorej biografie
rozpatrujemy. To obrazuje, jak pewne fakty, zdarzenia byly odbierane przez jed-
nostke. Wreszcie — ten subiektywny odbior rzeczywistosci pozwala nam takze po-
zna¢ samego cztowieka. Perspektywa jednostki dostarcza nam informacji o same;j
jednostce. Jak si¢ okazuje, ta jednostkowa perspektywa pomimo subiektywizmu
wiele wnosi do poznania naukowego. Swiadczy¢ o tym moze zainteresowanie
wielu dyscyplin naukowych biografig cztowieka, a doktadniej biografistyka upra-
wiana na gruncie socjologii, psychologii spotecznej, pedagogiki czy andragogiki.

Rozwazajac o biografii, mozemy postrzegac ja jako calo$ciows histori¢ zycia,
narracj¢ zycia obejmujacg wszystkie obszary zycia cztowieka. Mozna tez biografie
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postrzega¢ fragmentarycznie. Wtedy mamy do czynienia z biografig tematyczna.
Biografia taka to pewna cze$¢ biografii kompletnej obejmujaca pewien specyficzny
obszar zycia. W ujeciu N. Denzina biografia tematyczna obejmuje dane dotyczace
okreslonej dziedziny zycia (np. zawodu, wyksztalcenia) albo okreslonej fazy zycia,
na przyktad mtodosci, wieku dorostego (Wtodarek, Ziotkowski 1990, s. 17). Jak
twierdzi Wiladystawa Szulakiewicz, w literaturze przedmiotu na state wpisane do
powszechnego uzytku sa takie terminy, jak: biografia ogdlna, biografia naukowa,
biografia popularnonaukowa, biografia historyczna, biografia pedagogiczna, bio-
grafia edukacyjna, biografia literacka, biografia polityczna i inne (Szulakiewicz
2004, s. 5).

Biografie tematyczne roznych ludzi moga by¢ podobne. Dane osoby moga
na przyktad przejs¢ podobng droge edukacyjna. Mimo tego podobienstwa nigdy
nie s3 one jednak takie same, bo nie sg to takie same osoby. Kazda biografia po-
siada specyficzne, niepowtarzalne, jednostkowe rysy, poniewaz oprocz samego
opisu faktow, wydarzen, osob, immanentnym elementem jest subiektywna reflek-
sja o nich. Biografia (autobiografia) pozostaje w zawieszeniu migdzy obiektywnym
faktem i subiektywnym znaczeniem, jakie nadaje mu autor (Giza 1991, s. 101).

Szczegodlnie wazng w kontekscie niniejszych rozwazan o narracji, tozsamosci
i historii zycia wydaje si¢ by¢ biografia edukacyjna obejmujaca histori¢ uczest-
nictwa podmiotu w edukacji. Uczestnictwo to obejmuje wiele zdarzen, sytuacji,
oddzialywan, ktore trwaty w pewnym czasie, a doktadnie podczas udziatu w pro-
cesie edukacyjnym. Biografia edukacyjna ukazuje przede wszystkim uczestnictwo
konkretnego podmiotu w edukacji. Dowiadujemy si¢ o kolejach uczestnictwa
w edukacji bohatera biografii: o tym, do jakich szkot chodzit, jakim byt uczniem,
jakie miat relacje z innymi, o tym czego si¢ uczyt i jak, jakie miat oceny itd. Jako
zalete biografii tematycznej nalezy uznac fakt, iz zawsze pozostaje ona w pewnym
stosunku z biografig catos$ciowa, a nawet, ze oba rodzaje biografii przenikajq sie
wzajemnie (Helling 1990, s. 17). Biografia tematyczna stanowi pewien integralny
fragment catej historii zycia danej osoby, a tym samym nie odrywa si¢ od sze-
rokiego kontekstu zycia cztowieka. W biografii edukacyjnej zatem pojawic si¢
mogg takze informacje z innych obszarow zycia podmiotu. Wynika to z samej
specyfiki zycia ludzkiego, jego wieloptaszczyznowosci. I tak: edukacja przeplata
si¢ z zyciem rodzinnym, w zawodowym funkcjonowaniu pojawiajg si¢ nawigzania
do edukacji, ale i obecne sa pewne aspekty zycia rodziny. Poszczegoélne obszary
aktywnosci cztowieka pozostajg ze soba w pewnym powigzaniu, wystepuja jedno-
czes$nie, tworzac pewien og6lny kontekst zycia cztowieka, jego historii. Kontekst
ten stanowi dopelnienie biografii tematycznej, dookresla poszczegdlne historie,
ukazuje je w szerszym $wietle. Dopowiada to, co nie jest przedstawione wprost,
ale takze ukazuje pewne zaleznos$ci. Tak wiec jest to niezwykle cenne, gdyz po-
zwala pozna¢ glebiej poszczegdlne historie zycia, pozwala takze dostrzec pewne
powigzania.
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Historie uczenia si¢ i tozsamos¢

Biografie edukacyjne stanowig potencjalne zrodto wiedzy na temat ré6znych
aspektow uczestnictwa jednostki w edukacji. Jednym z tych aspektow jest toz-
samos$¢. Ksztaltowanie tozsamosci idzie w parze z ksztattowaniem sie, tworze-
niem biografii edukacyjnej, towarzyszy temu, a zarazem jest elementem biografii
edukacyjnej. Zdaniem Hanny Malewskiej-Peyre, badajac biografi¢ mamy szan-
s¢ na uchwycenie tego, co w tozsamosci najmniej zmienne, najmocniej zachowane
w pamieci, najistotniejsze dla wltasnej odrebnosci (Malewska-Peyre 2000, s. 130).
Ksztaltowanie si¢ tozsamosci przypada przede wszystkim na lata edukacji objete
obowiazkiem szkolnym, ale takze wychodzi poza te ramy, wspolistniejac wraz
z dalsza edukacjg. Edukacja, wychowanie, socjalizacja majg ogromny wplyw na
ksztattowanie si¢ tozsamosci, stanowig pole rozgrywania si¢ procesOw tozsamos-
ciowych. W obrebie edukacji wlasnie rozgrywaja si¢ wobec jednostki procesy,
ktore oprocz swych zasadniczych funkcji ksztaltowania osobowosci 1 uspotecz-
niania go shuza rozwijaniu tozsamosci cztowieka. Dostarczajg mu bowiem infor-
macji i sytuacji pomocnych do formutowania siebie, autodefiniowania, tworzenia
obrazu siebie, autokoncepcji. Edukacja i zawarte w niej wychowanie i socjalizacja
majg charakter procesualny i ciggly, podobnie jak ksztaltowanie si¢ tozsamosci.
Poznawanie biografii danego czlowieka jest w pewnym sensie poznawaniem tego
czlowieka, a zatem i jego tozsamosci. Samg zresztg tozsamos¢ cztowieka w swojej
ztozonos$ci 1 rozwojowym charakterze mozna uznac¢ za biografi¢ tematyczna: histo-
ri¢ ksztattowania si¢ tozsamosci danej osoby, co jest bliskie koncepcji tozsamosci
narracyjnej P. Ricoeura. Biografie, czyli historie zycia sg jednocze$nie historiami
uczenia si¢. Uczenie si¢ stanowi immanentny element zycia ludzkiego, bez wzgle-
du na to, jaka droge edukacyjng kto$ przeszedt. W trakcie uczenia si¢ (uczestni-
ctwa w edukacji) nastepuje procesualne ksztattowanie si¢ tozsamosci, jak rowniez
konstruowanie sensu zycia. Zatem w biografii edukacyjnej odnalez¢ mozna takze
ten zakres historii zycia, ktory dotyczy tozsamosci cztowieka. Dzigki takiemu
spojrzeniu edukacja moze by¢ postrzegana i analizowana jako ten obszar zycia
cztowieka, ktory w znacznym stopniu determinuje ksztatt tozsamosci cztowieka.
Dziatanie pedagogiczne ma zawsze szersze odniesienie biograficzne, wychowanie
jest bowiem formq towarzyszenia w biografii i w ten sposob strukturyzuje biografie
Jjednostek (Jacob 2001, s. 111).

Koda

Rozwazania wokot kategorii narracja, tozsamos$¢, historia zycia sg proba
podjecia tematu dotyczacego doswiadczen cztowieka, kontekstow jego funkcjo-
nowania, rozpatrywania biografii cztowieka, jej subiektywizmu jako istotnych
i niezbednych przestrzeni uzyskiwania wiedzy o cztowieku. Majgc $wiadomos¢
zbytniej powierzchownosci podyktowanej redakcyjnymi wymogami objetosci
tekstu, ale i z pewnoscig wlasnymi ograniczeniami, dokonatam proby rozprawienia



96 Agnieszka Majewska-Kafarowska

si¢ z niedajacymi si¢ ugtaska¢ myslami, majac nadzieje¢ na polemike i dyskurs,
ktorego pierwszym krokiem jest niniejszy tekst. Podejmujac si¢ teoretycznych
rozwazan nie tylko nad kategoriami pojeciowymi, ale i zjawiskami, chcialam po-
kaza¢ ich zwigzki, wzajemne relacje, ktorych punktem centralnym jest cztowiek
— subiektywnie doswiadczajacy siebie, swego zycia, po swojemu snujacy narracje,
ktora staje si¢ tozsamoscia i biografig zarazem. Zahaczajac swymi rozwazaniami
o edukacje (zagadnienie biografii edukacyjnej jako biografii tematycznej), szcze-
gblnie mocno chce podkresli¢c wazno$¢ proceséw edukacyjnych dla cztowieka,
tym samym wzbudzi¢ pedagogiczng refleksje nad znaczeniem i rolg edukacji
W procesie tworzenia narracji wlasnego zycia. Doswiadczenia edukacyjne mozna
bowiem $miato uzna¢ za wydarzenia specyficzne, dziejace si¢ w dtugim czasie. To
za$ stanowi o tym, iz moga one (zapewne maja) mie¢ charakter definiujacy (Singer
1995; Conway, Singer 2004). Doswiadczenia takie maja niezwykle determinujacy
charakter, co oznacza, ze mocno wptywaja na calg histori¢ zycia cztowieka (wy-
posazaja go w specyficzny sposob patrzenia, widzenia). Chciatabym podkresli¢
mocno, iz oznacza to tez jednoczesnie koniecznos¢, by w doswiadczeniach eduka-
cyjnych (ich projektowaniu, ale i probie poznania, rozumienia) dostrzegac, a nawet
rozumie¢ wage 1 znaczenie narracji zycia szerszej anizeli tej edukacyjnej jedynie.
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The narrative, identity, life story — around the concepts and phenomena
Key words: narrative, identity, biography, autobiography, history of life.

Abstract: The article reflects on three categories of phenomena. The author expla-
ins and describes several categories: narrative, identity, life history, and attempts to
emphasise their mutual relations and conditions, embedding them in the specifics of
post-modernism.
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