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Kreacja i sprawozdawczos¢ w dzieciecych
wyobrazeniach emocji -
na podstawie wypowiedzi dzieci
w normie intelektualnej i dzieci z zespolem Downa

Creation and reporting in children’s images of emotions —
based on the utterances of intellectually normal children
and children with Down syndrome

STRESZCZENIE

Jak namalowa¢ np. radosé, strach, smutek i ztos¢? Takie pytanie otrzymaty dzieci 6-letnie,
10-letnie oraz dzieci z zespotem Downa. O ile wypowiedzi dzieci w normie intelektualnej cechuja
si¢ swoistg oryginalnos$cia, ekspresywnoscia oraz autentyczno$cia, poniewaz sg efektem myslenia
kreatywnego, tak wypowiedzi dzieci z zespotem Downa cechuje: dialogowos¢, sytuacyjno$¢ i spra-
wozdawczos¢. Niemniej jednak maja one warto$¢ poznawcza, gdyz w swoisty sposob porzadkuja
wiedze tych dzieci o $wiecie emocji.

Stowa kluczowe: kreacja, oryginalno$¢, sprawozdawczo$é, sytuacyjnosé, dialogowosé, zespot
Downa.

SUMMARY

How to paint for example joy, fear, sadness, and anger? This question was asked to children
aged 6 and 10 years, and children with Down syndrome. While the utterances of intellectually nor-
mal children are characterized by specific originality, expressiveness and genuineness because they
are the outcome of creative thinking, the utterances of children with Down syndrome show dialogic,
situational, and reporting character. Nevertheless, they have a cognitive value because they organize
these children’s knowledge of the world of emotions.

Key words: creation, originality, reporting, situationality, dialogicality, Down syndrome.
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WPROWADZENIE

Problem relacji pomi¢dzy jezykiem, mysleniem i rzeczywisto$cig jest pod-
stawowym zagadnieniem teorii poznania, za$ porzagdkowanie wiedzy dotyczacej
kreatywnej roli jezyka w tworzeniu otaczajacego nas $wiata jest zadaniem trud-
nym i skazanym na pewne niepowodzenia. Przygladajac si¢ idei przypisujacej
aktywng role w postrzeganiu rzeczywisto$ci, napotykamy tezy, ktore zawieraja
sformutowania niezwykle do siebie zblizone, a mianowicie: ,,jezyk tworzy”, ,,po-
wotuje do myslenia”, ,,nasz spos6b do§wiadczania Swiata zalezy od jezyka, jezyk
wyznacza granice tego $wiata i nadaje znaczenia znajdujacym si¢ w tym $wiecie
obiektom (por. Kwasnica 1991, 41, 44).

Kiedy méwimy o aktywnej roli jezyka w poznawaniu rzeczywistosci, zasta-
nawiamy si¢ niejednokrotnie, czy jezyk pomaga nam czy przeszkadza w ,,zmaga-
niach” ze §wiatem zewnetrznym. Przywotlajmy w tym miejscu stowa J. Mackie-
wicz, ktora w artykule pt. Swiat widziany poprzez jezyk (1987), pisze na ten temat
W nastepujacy sposob:

Jezyk taczy ludzi zarowno w przestrzeni, jak i w czasie. Dzigki jezykowi cztowiek nie jest
skazany na korzystanie ze swoich wtasnych do§wiadczen, (...) nie rozpoczyna od zera, lecz od
miejsca, do ktorego inni doszli. Wraz z jezykiem przyjmuje bagaz doswiadczen i wzorow, (...)
te doswiadczenia i wzory nie tylko sa komunikowane poprzez jezyk, ale i zawarte w samym
jezyku (...)”.

Jednoczesnie konserwatyzm jezykowy powoduje, ze utrwalony w syste-
mie jezykowy obraz §wiata staje si¢ coraz bardziej nieadekwatny, coraz bardziej
sprzeczny z praktyka. W naszej mowie ciagle — mimo rewolucji kopernikanskiej
»gwiazdy gasna, a stonce wschodzi na firmamencie niebieskim” (Mackiewicz,
1987, 144—145).

Teorie z obszaru determinizmu jezykowego pokazuja, ze jezyk koduje
ludzkie doswiadczenie, narzucajac jednoczesnie sposoby kategoryzacji $wiata.
W mysl tych koncepcji myslenie czlowieka jest zawsze zalezne od jezyka, jakim
si¢ postuguje, i spotecznosci, w ktorej zyje. Oznacza to, ze jezyk oddziatuje na
sposob odbicia rzeczywistosci w umysle cztowieka.

Nie sg to jednak teorie bezsporne. Zdaniem wielu psychologdéw, np. D. McNei-
1la (1980, 172-202), jezyk odgrywa istotng role w ksztaltowaniu pamigci, ale nie
w procesie spostrzegania. Udzial jezyka wzrasta wraz ze wzrostem trudnos$ci zada-
nia, kiedy dzieci wykorzystuja wiedz¢ zgromadzong w pamigci, a nie korzystajg z
aktualnej percepcji (Brown, 1980, 371-397). W Polsce to wiasnie 1. Kurcz (1987,
19) stoi na stanowisku umiarkowanego determinizmu jezykowego, twierdzac, ze
istniejg dwa rodzaje wiedzy: wiedza o $wiecie 1 wiedza jezykowa. Sg to dwa od-
rebne systemy, ktore postuguja si¢ odrebnymi kodami w umysle, niemniej jednak
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sg one ze soba powigzane 1 wzajemnie si¢ warunkuja. W literaturze psycholingwi-
stycznej analizowane sg najczesciej dwa modele wiedzy w ogole: model wiedzy
o $wiecie (Mertindale, Minsky, za Kurcz, 1987) oraz model wiedzy jezykowej
(Rice, 1987; Kurcz, 1987), ktéry z kolei wystepuje pod hastem ,,jezykowego ob-
razu $wiata” (Bartminski, 1990; Ozdzynski, 1995; Kielar-Turska, 1997).

Niezwykle istotng role w gromadzeniu wiedzy o otaczajgcej rzeczywisto-
$ci odgrywa doswiadczenie jednostki. Zdaniem T. Krzeszowskiego (1997, 25)
,»wszystko to, co wiemy i w co wierzymy, zalezy od naszych osobistych do-
$wiadczen, ktore aktywizuja w nas odpowiednie obszary systemu poznawczego
(kognitywnego), ktory stanowi utajona/ uspiong sfer¢ naszego umystu”. W przy-
padku dzieci przedszkolnych (6-letnich), ktore wzigty udziat w badaniach, jest to
doswiadczenie naiwne, naturalne, ,,niezaktocone” edukacja szkolng. Dziesiecio-
letnie dzieci w trakcie nauki szkolnej nabywajg coraz bogatszych do§wiadczen
jezykowych; za§ w grupie dzieci z zespotem Downa z cala pewnoscia mamy
do czynienia ze zdecydowanie ubozszym doswiadczeniem jezykowym i poznaw-
czym.

S. Szuman uwazal, ze rozw0j wyobrazen, wiadomosci i pojec¢, jakimi postu-
guje si¢ dziecko, zalezy od jego do§wiadczenia oraz od tego ,,0 czym mowi jego
otoczenie” (Szuman, 1985, 25). Réznice w rozwoju jezykowym poszczegolnych
dzieci uwarunkowane sg typem Srodowiska wychowawczego oraz indywidual-
nymi zdolno$ciami umystowymi, ktére umozliwiaja gromadzenie narastajacego
doswiadczenia (wiedzy). Nalezy réwniez uwzgledni¢ fakt, ze dzieci znacznie le-
piej rozumiejg i doktadniej postrzegaja otaczajaca rzeczywistos¢, niz potrafig to
wyrazi¢ w stowach. Niemniej jednak ,,to wlasnie jezyk jest podstawa organizacji
swiadomej i jasnej mysli” (ibidem, 182).

Dzieci, w zaleznosci od poziomu rozwoju umystowego oraz umiejetnosci je-
zykowych, buduja wypowiedzi i sady w sposob bardziej badz mniej poprawny
1 przystajacy do rzeczywistosci, o ktorej mowa. W wypowiedziach zawarta jest
wiedza matych uzytkownikow jezyka, ich sady i twierdzenia na dany temat. Dzie-
ci w wieku przedszkolnym wykorzystuja przede wszystkim wiedz¢ potoczna,
zwracajac uwage na cechy przedmiotow i zjawisk utrwalone w spoteczenstwie,
niemal stereotypowe.

Niejednokrotnie ich wypowiedzi mozemy rozpatrywaé w kontekscie twor-
czosci jezykowej, wynikajacej z otwarto$ci myslenia, indywidualnos$ci spostrze-
zen i bogatej wyobrazni (por. na ten temat: Sliwa, 1993, 117-132; Ozdzynski,
1995, 169-184; Jeczen, 2007, 133—-171). Wypowiedzi takie uzewnetrzniajg ich
mysli i sg konkretyzacja indywidualnych przezy¢.

U dzieci w mtodszym wieku szkolnym (1112 lat) nadal obserwuje si¢ po-
stawe realistyczng, nastawiong bardziej na $wiat rzeczy niz idei i pojec. Postawie
tej towarzyszy ogromna spostrzegawczos$¢ i zdolno$¢ odnajdywania szczegotow
(Przetacznikowa, 1978, 133). W tym wieku dzieci wchodzg w faze myslenia ope-
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racyjno-formalnego, pojawia si¢ zatem mozliwos$¢ formutowania hipotez i wnio-
skow.

W dalszym ciagu jednak, az do wieku dojrzewania, myslenie dziecka ma
charakter animistyczny (Piaget, 1966, 85), a ,,basniowe uj¢cie Swiata zgodne jest
z jego wlasnym sposobem pojmowania wszystkiego” (Bettelheim, 1985, 103, za
Guzik, 1995, 327).

A co z dzie¢mi, ktorych rozwdj poznawczy jest opdzniony lub zaburzony? Jak
twierdza autorzy zajmujacy si¢ jezykiem dzieci uposledzonych umystowo, mimo
ubostwa leksykalnego, niskiego poziomu sprawnosci syntaktycznych i znacznie
stabiej przyswojonych norm gramatycznych, dzieci porozumiewaja si¢ z otocze-
niem, potrafig nawigzac i potrzymac rozmowe. Zawsze znajdujg dos¢ odwagi, by
zaprezentowa¢ swoje umiejetnosci w tym zakresie (Minczakiewicz, 1995, 411).
Czy zatem, bazujac na swojej wiedzy i mozliwosciach jezykowych, beda w stanie
odpowiedzie¢ na pytanie: Jak narysowac uczucia?

»Kazde dziecko w sposob naturalny jest tworca” (Gloton, Clero, 1988, 54).
Swoje umiejetnosci wyraza za pomocg jezyka, gestu, rysunkow lub innych form
aktywnosci ruchowej. Jak zatem wyglada tworczos¢ jezykowa dzieci dotyczaca
tego fragmentu rzeczywistosci, jakim sg emocje?

BADANIA WLASNE

Celem przeprowadzonych badan jest zaprezentowanie przekonan dzieci na
temat sposobu przedstawienia emocji!, proby wyobrazenia sobie, jak okreslone
zjawisko emocjonalne mozna narysowac. Wypowiedzi pochodza od dzieci sze-
$cioletnich, dziesi¢cioletnich oraz dzieci uposledzonych umystowo z zespotem
Downa. Analiza dotyczy tylko czterech emocji podstawowych — strachu, zto$ci,
radosci 1 smutku.

W trakcie zbierania materiatu postuzytam si¢ metodg zblizong do tej, ktora
opisat i wykorzystal w celu uzyskania informacji od dzieci J. Piaget w opubliko-
wanej w 1929 r. ksigzce Jak sobie dziecko swiat przedstawia. Publikacja stanowi
opis badan nad dziecigcym pojmowaniem zjawisk, takich jak mysli i sny. Meto-
da, jaka zastosowal autor, nazwana zostata przez niego wywiadem klinicznym.
Ma ona forme luznej rozmowy, podczas ktorej odpowiedzi na stawiane pytania
obrazuja, w jaki sposob dzieci mys$la na dany temat. Metoda pokazuje ,,upor”
i zdolnos¢ Piageta w stawianiu pytan bardzo szczegotowych i bardzo roézno-
rodnych. Jednoczesnie podczas czytania zawartych w ksigzce protokotow roz-
mow dostrzegamy cien ,,niebezpieczenstwa” wynikajacy z sugerowania przez
autora pewnych pojec, ktorymi dzieci wczesniej nie postugiwaly sig. Sam J. Pia-
get (ibidem, 19) wyraznie podkreslal, Zze ,,sugestia” — podczas zadawania pytan

''W niniejszym artykule bede uzywata zamiennie okreslen: uczucie — emocja.
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— ,,nie jest rzeczg tatwg do uniknigcia. Wyjsciem z sytuacji jest formutowanie
pytan w jezyku dziecka oraz ,,wypytywanie pogltebione” (23), bowiem ,,mnie-
manie zasugerowane” jest ,,zasadniczo chwilowe”. Wystarczy pozwoli¢ dziecku
mowic przez chwile i zapytac je posrednio o te same rzeczy; mniemanie zasuge-
rowane jest ,,pasozytem” wsrod mysli dziecka i tego typu spostrzezenia sg szybko
zapominane.

Mysle, ze powyzsze rozwazania J. Piageta mozemy powigzac z teorig dyso-
nansu poznawczego, o ktorej piszg w swoim artykule J. Ozdzynski i G. Ozdzyn-
ski (2013, 157-165). Zgodnie z zalozeniami powyzszej teorii, zdaniem autoréw
»(...) ludzie (takze dzieci?) odczuwaja potrzeb¢ wewnetrznej harmonii migdzy
swoimi przekonaniami. Zaklocenie tej harmonii wywotuje stan przykrego napie-
cia, sktaniajacy jednostke¢ do dziatan majacych na celu przywrocenie badz przy-
najmniej ztagodzenie stopnia rozbieznosci miedzy wiasnymi przekonaniami.”

REZULTATY BADAN

Na postawione przeze mnie pytanie: Jak sqdzisz, czy mozna narysowac ...
tutaj padata nazwa wybranej emocji, np. strach? Dzieci najczesciej odpowiadaty
— tak. A oto przyktadowe pomysty szesciolatkow dotyczace rysunkow przedsta-
wiajacych strach:

Mozna narysowac¢ wieeelkie oczy, tak si¢ mowi, ze strach ma wielkie oczy/ Ducha, jakiego$
strasznego potwora/ Wystraszong buzi¢/ Ciemnos¢ i strasznie wielkie oczy/ Dziewczynke
1 pana, ktory nad nig krzyczy/ Stracha na wroble, bo straszy ptaki w ogrodzie/ Ztego psa,
wilka, obcego cztowieka, burze na niebie, tarantule/ Dzieci, ktore ptacza i maja buzie mokra
od fez/.

Z1tos$¢ wyobrazajg sobie jako:

Mozna narysowac¢ takg ztg minke, rozgniewanego cztowieka/ Narysowac cztowieka i on si¢
wkurza,... to znaczy jest wkurzony i narysowac zgby, ze ...ze tak pokazuje i ze ma takie
straszne oczy, z takimi oczami zlymi i usta, jak si¢ ztoszcza/ Na rysunku bylby pan, ktory
kogos bije. Jak si¢ ludzie bija to si¢ strasznie ztoszcza/ Dwie dziewczynki, ktore si¢ ze soba
ktoca/ Dziewczynka rzuca lalka albo chtopiec samochodem, albo klockami/.

Rados$¢ jest uczuciem, szczegolnym, gdyz dzieciece wyobrazenia sg bardzo
oryginalne. Sze$ciolatki sg niezwykle kreatywne, a ich wypowiedzi bogate i petne
wyszukanych poréwnan, np.:

Narysowatabym pann¢ mtoda i pana mtodego/ Cala rodzina i kazdy ma usmiechnieta bu-
zig/ USmiechnigta dziewczynke, ktora dostata prezent/ Na obrazku mama kupowataby mi
pieska/ Jak kto$ biegnie do kogo$ i rzuca mu si¢ na szyj¢/ Ptaki na galazkach, ktére otwie-
rajg dziobki/ Dzidziusia catego u§miechnigtego/ Usmiechnigte stoneczko, niebieskie niebo/
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Pigkne, kolorowe kwiatuszki/ Narysowatabym wiosng, bo rados¢ jest jak wiosna/ Mozna
narysowa¢ duuuzo pieniedzy, ztoto i diamenty/.

Smutek

Czlowiek ma opuszczong glowe/ Buzie skierowang w dot/ Usmiech przewrdcony w druga
stron¢/ Narysowatbym deszcz, kiedy pada i jest pochmurno/ Dziewczynke ze smutng twarza/ Moz-
na narysowac, ze kto§ ma tzy w oczach/ Moja mame, bo moja mama ma takie dni, gdy jest smutna/
Smutnego batwanka, ktory si¢ topi/ Jesienng pogode/ Brzydkie, Smutne Kaczatko/ Chore zwierzat-
ko w duzym...strasznym lesie/ Kotka, ktory si¢ smuci, ze z nieba nie pada mleko/ Wierzba to si¢
zawsze smuci, bo ma opuszczone listeczki — moze ja bym narysowata?/

PRZYKLADOWE WYPOWIEDZI DZIECI UCZESZCZAJACYCH DO IV KLASY

Strach postrzegaja jako:

Diably, rozne takie zjawy, duchy/ Zmarlych, bo nie wiemy, jak to z ta $miercig do kon-
ca jest/ Psa ujadajacego na male dziecko/ Pajaka, ktory goni cztowieka Iub chodzi po
rece/ Wycie wilkow w lesie/ Przestraszonego cztowieka, ktory miatby szeroko otwarte oczy
i ming okropng i otwarta buzi¢/ Skulonego czlowieka, ktory siedzi w kaciku / Ducha, ktory
straszy, albo po prostu stracha na wréble/ Ciemnag noc i grzmoty, pioruny/ Inwazj¢ UFO/.

Z10$¢ namalowatyby jako:

Cztowieka, ktory ma sroga zta ming/ Psa, ktory szczerzy zgby/ Mamg, kiedy bije paskiem/
Wojng, jak panstwa napadaja na siebie/ Niebo przed burza, burzliwe kolory/ Cztowieka,
ktoéry zaciska zeby 1 ma napigte mig$nie/ Kto§ ma grozng ming i jest czerwony ze zto$ci,
krzyczy.

Rado$¢ projektowana jest pod postaciami:

Narysowaltbym dziecko otwierajace prezent/ Usmiechnigte stonce/ USmiechnigty twarz/
Duzy, szeroki usmiech, taki od ucha do ucha/ Czlowieka, ktory spotyka si¢ z osoba, ktora
bardzo chciat zobaczy¢, za ktora tesknit./ Kwitngce kwiaty/ Wesote miasteczko/ Wiosne, ze
ptaki $piewaja i kwiaty kwitna/ Pigtke lub szostke w dzienniku/ Rodzing na spacerze/ Jak
gram w pitke z kolega/.

Smutek w wypowiedziach dziesigciolatkow brzmi nastepujaco:

Rysujac smutek narysowatbym ptaczacych ludzi/ Ptaki lub ryby martwe nad zniszczona
woda/ Osobe, ktora ma w oczach tzy i smutng twarz/ Smutng twarz, usta takie w podkow-
ke/ Dziecko, ktore zegna swoja mame i ptacze/ Dziecko siedzace w kacie/ Lzy na twarzy,
szkliste oczy/ Smutne usta i szkliste oczy/ Ludzi ogladajacych zdjecia. .. pamiatki/ Rosliny,
ktore usychaja, bo nikt ich nie podlewa/ Ptaki i zwierzgta smutne w klatkach, sprzedawane
na targu/.
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Nalezy przyznaé, ze postrzeganie emocji przez dzieci nie odbiega zasadniczo
od wiedzy dorostych. Wydaje si¢ jednak, ze ich obserwacje sa zdecydowanie bar-
dziej bogate, zwtaszcza jesli chodzi o poréwnania emocji do zjawisk §wiata przy-
rody. Ponadto wyobraznia dzieci ,,w sposdb eklektyczny czerpie ze wszystkich
mozliwych zrodet: z aktualnosci, wspomnien i reminiscencji” (Guzik, 1995, 333).

Wypowiedzi szesciolatkow cechujg si¢ swoistg oryginalnoscia, ekspresyw-
nos$cig oraz autentycznoscig. Sa efektem myslenia bardzo kreatywnego, ktore to
myslenie pobudza wyobrazni¢ i pamig¢, ma takze bezposredni zwiazek z jezy-
kiem, jakim si¢ postuguja, bo tylko przy pomocy jezyka mozemy poréwnywac
rzeczy odlegle w czasie i przestrzeni.

Jezyk, jakim postuguja si¢ dziesiecioletnie dzieci, jest jezykiem konwencjo-
nalnym, jezykiem ludzi dorostych. W trakcie nauki szkolnej nabywaja do$wiad-
czen jezykowych w postugiwaniu si¢ pojeciami abstrakcyjnymi, unikajg zdrob-
nien, a ich wypowiedzi pozbawione sa bledow jezykowych.

Badania licznych specjalistow zajmujacych si¢ jezykiem dzieci udowodnity,
ze ,.kazdy cztowiek w ciggu kilku pierwszych lat zycia jest genialnym lingwistg —
tworcg wlasnego jezyka. Jezyk dziecka dopoty jest tworem indywidualnym i nie-
powtarzanym, dopoki nie stanie si¢ podobny do jezyka dorostych” (Krakowiak,
2005, 86).

SPOSOBY PRZEDSTAWIENIA EMOCJI PRZEZ 10-12-LETNIE DZIECI
Z ZESPOLEM DOWNA

Ich wypowiedzi w tym zakresie sg przejawem ,,innego rodzaju jezykowej
tworczosci”. Doswiadczenia jezykowe tych dzieci sa duzo skromniejsze i ograni-
czone nawet wowczas, gdy terapia logopedyczna rozpoczyna si¢ do$¢ wezesnie,
prowadzona jest regularnie i prawidtowo. Dzieci z zespotem Downa ze wzgle-
du na wspotistniejace deficyty poznawcze w zakresie pamigci, uwagi i myslenia,
pozostaja w stanie ,,niedoboru” kompetencji jezykowej, komunikacyjnej 1 kul-
turowej. Konstruujg wypowiedzi na podstawie tej wiedzy, ktorg posiadajg. Oto
przyktady w tej grupie:

Buzi¢ bym narysowal/ Brzydka pogoda/ Smutne jest deszcz/ Drzewa, jak liScie spadaja/
Zartujesz? Dlaczego pytasz? Nieeee wieeeem (zniechecenie w glosie) Nie mow tak, jestem
wesota/ Jak nie ma stonca i wody, jak liscie spadaja, jak (rosliny) maja potamane gatezie/
Kiedy jest deszcz i kot jest na dworze/.

Ostatnie sformulowania sg wyjatkowe w tej mierze, gdyz zdecydowana
wiekszo$¢ dzieci jest przekonana, ze rosliny i zwierzeta nic nie robig, przez to
nie sa smutne, wesote, czy zte. Tylko stonce swieci dzieciom, chociaz czasami
ma nos zasmarkany. To skojarzenie mogto powsta¢ w analogii do dzieci, ktore
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czasami, w jezyku potocznym, maja ,,zasmarkane nosy”. Czasami uzyte przez nie
wyrazenia sg pod postacia metafor, np. rados¢ ma otwarte serce, stonce chowato
si¢ do wody lub przystow, np. dzieci i ryby glosu nie majg. Na szczeg6lng uwage
zastuguje pojawienie si¢ tych konstrukcji. Na ile §wiadcza one o kreatywnosci
jezykowej, a na ile mozna je zlekcewazy¢, gdyz sa tylko kalkag wypowiedzi do-
rostych?

Czgsto dzieci reagowaly zniechgceniem, odpowiadajac: daj spokoj; koniec
Jjuz; nie chee; zartujesz?, nie powiem; po co pytasz? nie chcg mowié; nooo, taaak
nooo — to wydtuzanie glosek obrazowato charakterystyczne zniechecenie moich
rozmowcow. Nie podejmowaly one wowczas najmniejszych prob aktywnosci
stownej, réwnie czesto pochopnie, bez najmniejszego zastanowienia formutowaty
swoje sady. Zwykle ich wypowiedzi przybieraty posta¢ przywolanego z pamigci
zdarzenia jednostkowego lub powtarzajacego si¢, w ktérym sami uczestniczyli,
np. jak bytam na turnusie; jak lezatam w szpitalu; jak pani Wiola maluje dzieciom
twarze; jak oglgdam bajke; jak kolezanka bije, jak sama zostaje w domu itp.

Samodzielnie tworzone wypowiedzi dzieci z zespotem Downa dowodza,
jak wielka rolg¢ w rozwoju dziecka petni prawidtowo rozwijajacy si¢ jezyk. Gdyz
,-mysl ksztattuje sie¢ w oparciu o zdobyta przez dziecko umiej¢tnos¢ wyrazania
jej za pomocg odpowiednich stow i zdan (...). Dziecko zdobywajac coraz bo-
gatszy stownik, (...) uczy si¢ formutowac i wyraza¢ swoje mysli, komunikuje je
otoczeniu, zdobywa ludzka, jezykowo uksztaltowang swiadomos$¢ rzeczywisto-
$ci”’(Szuman, 1968, 7). Ich wypowiedzi niejednokrotnie sg nieporadne i pozba-
wione sensu. Trudno mowi¢ w tym wypadku o kreatywnosci jezykowej, czesciej
moéwimy i czytamy na temat powierzchownosci w opanowaniu regut gramatyki,
ubogim slownictwie i zaburzeniach mowy. Te ostatnie za$, czynig ich mowe bet-
kotliwg i niezrozumiata. W zwigzku z tym, czasami nie podejmujemy dtuzszych
prob zmierzajacych do zakonczonego sukcesem porozumienia. Czy zatem dziec-
ko uposledzone umystowo moze — w optymalnych warunkach rodzinnych, szkol-
nych itp. — opanowac dziecigce zdolnosci lingwistyczne 1 zachowac je jak najdtu-
zej? (por. na ten temat rozwazania K. Krakowiak na temat kreatywnos$ci dzieci
niestyszacych, ibidem, 87). Mysle, ze jednak nie w petni, chociazby ze wzgledu
na towarzyszace temu zespotowi deficyty w sferze poznawczej i zmystowe;j. Te
dwie sfery w ogromnym stopniu modyfikuja ,,przebieg procesu zdobywania jezy-
ka przez dziecko” (ibidem, 87).

Badane dzieci miaty duze trudnosci w odpowiedzi na pytanie: Jak namalo-
wac radosc, czy smutek, ztos¢ czy strach? Bo pytanie dotyczylo pojec abstrakceyj-
nych i powigzane byto ze sfera wyobrazni, ktéra zapewne nie jest rozwinigta na
tyle, by stworzy¢ w umysle wyobrazenie dowolnego uczucia i opowiedzie¢ o tym
w jezyku. To zadanie bylo zbyt trudne i przerosto ich mozliwosci, miato bowiem
charakter mentalny, chociaz dotyczyto indywidualnych doswiadczen i przezy¢.
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Zdecydowanie lepiej radza sobie podczas rozmow, w ktorych przebiegu
moga opowiedzie¢ o zdarzeniu, ktore byto np. przyczyng definiowanego stanu,
w tym przypadku — radosci.

Pytanie: Czy ty jestes wesota? Cieszysz si¢ czgsto?

Odpowiedz 1.:Jak na turnusie bytam... i stonce bylo. Stonce chowalto sie
do wody i ...bylo ciemno. Byly zabawy: bieganie, gralismy w pitke, tance byly.
Chodzilismy na plaze. Jeszcze raz pojade. Jadtam z mamg. Tatus przychodzit na
sniadanko, byto mato miejsca. Siadatam na kolanku.

Odpowiedz 2.: Jak lezalam w szpitalu, z Jasiem (dziewczynka w czasie
pobytu w szpitalu dostata od swoich rodzicow pluszowego misia, ktorego na-
zwala imieniem lekarza — Jan). Diugo lezatam razem z gipsem. Fajny pan doktor.
I éwiczylam nogi w basenie. Uczylam sie chodzi¢ w rowerku. Cwiczylam z panig.
Lekarz ptakat kiedy wracatam do domu. Mowit, ze bytam najlepszq pacjentkq.

Tych wypowiedzi nie mozemy uzna¢ za nieudane zlepki jezykowe. Maja
one charakter potoczny, cechuje je dialogowos¢, sytuacyjnos¢, indywidualnosé
i ekspresywnos¢, zas ich ,,niezborno$¢ jest pozorna” (Boniecka, 1999, 35). Jezeli
przyjmiemy zalozenie, ze ,,tekst potoczny jest poznawczy” (ibidem, 40), wowczas
mozemy przyznac, ze na podstawie wypowiedzi dzieci z zespotem Downa spraw-
dzamy posiadang przez nie wiedze¢ na temat wycinka rzeczywisto$ci odnoszacego
si¢ do emocji.

W niektérych przypadkach (rozmoéw o strachu i w drugim przypadku o rado-
sci) wypowiedzi przybieraty forme¢ sprawozdania ze znajomosci np. obejrzanych
bajek, np.:

Obejrzysz ze mng film ,,Pigkna i bestia”? Ogladatas. A cha! Wiesz, ksiaz¢ byt bestig. Prze-
mienit sie. Fortuna jego przepadla. Dziewczyna jest pigkna. Snieg. Sam kon wrécit. Ojciec
nie.

A Kopciuszek lubi bal. Znasz te bajke?

Odpowiedz: Tak.

Dobrze. Patac, karoca. Siostry byly wredne i zte. Ksiaze¢ zakochat si¢ w Kopciuszku. I szu-
kat dziewczyny, szukatl az znalazt. I byt slub. Pigkny $§lub byt. I oni si¢ kochali.

Powyzsze teksty majg sprawozdawczy charakter. Niemniej jednak, pytania
kierowane do wspotrozmowcy: Oglgdatas? Znasz te bajke? sa odwotaniem do
wspolnej ich wiedzy. Mozemy takze domniemywac, ze z tego powodu nabra-
ly charakteru elipsy. Mozliwe, ze proces narastania wiedzy 1 jej wyroOwnywania
moglby trwaé, gdyby pojawiaty sie pytania i prosby o wyjasnienie ze strony 0so-
by dorostej, uczestniczacej w dialogu.

Z drugiej strony, by¢ moze dzieci po prostu nie pami¢taty doktadnego prze-
biegu zdarzen w przywotanych bajkach. Moze mie¢ to bezposredni zwiazek z pa-
migcig typu explicite — systemem przywolywania przemyslanym i zwigzanym
z wysitkiem intelektualnym, w odrdznieniu od implicite memory — nieintencjonal-
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nym i automatycznym sposobem zapamictywania i odtwarzania. Z badan wynika,
Ze pierwszy typ pamigeci jest zdecydowanie gorzej rozwiniety u dzieci z zespotem
Downa niz drugi (Zasepa, 2008, 160).

Trudnosci w mowieniu mogg rowniez wynika¢ z faktu, ze pamie¢¢ krétko-
terminowa rozwija si¢ zdecydowanie wolniej niz proces rozumienia $wiata, stad
opowiadanie o $wiecie, ktory dzieci widzg i ktdérego doswiadczaja, jest utrudnione
(Kaczmarek, 2008, 109).

ZAKONCZENIE

Dzieci z zespotem Downa, uposledzone w stopniu umiarkowanym, zgodnie
z opinig badaczy zajmujacych si¢ problemem oligofazji na gruncie logopedii
1 psychologii cechuje: uposledzenie zdolno$ci w zakresie myslenia abstrakcyjne-
go, czego wynikiem jest konkretyzm mys$lenia; trudnosci w trakcie postrzegania
1 tworzenia zwigzkow przyczynowo-skutkowych, a w zwigzku z tym — sprawoz-
dawczo$¢ wypowiedzi; staba wyobraznia powigzana ze spostrzezeniami, ktore
dokonywane sg wolno i niedoktadnie; trudnosci w budowaniu poje¢ konkretnych
w zwigzku z niemoznos$cig wyodrebnienia istotnych cech przedmiotow i zjawisk
(por. Michalik, 2005, 172-173). W zwiazku z powyzszymi deficytami, dzieci
z zespotem Downa napotykajg problemy podczas organizacji wiedzy odnoszacej
sie¢ do fragmentoéw rzeczywistosci, jakimi sg emocje. Przede wszystkim dlatego,
ze ich myslenie jest odmienne i w wielu aspektach specyficzne w porownaniu
z mysleniem dzieci prawidlowo rozwijajacych sig.

Majac na uwadze powyzsze problemy, mimo wszystko nalezy pamigtac, ze
Ltylko jezyk pozwoli poznaé i oswoi¢ swiat” (Cieszynska, 2005) rowniez dzie-
ciom upos$ledzonym umystowo, w tym z zespotem Downa. ,,Mdowienie oznacza
tworzenie samego siebie jako podmiotu. Innymi stowy, mowa stuzy nie tylko do
komunikowania si¢, ale takze konstytuuje podmiot poprzez ujawnianie jego wta-
snej egzystencji” (ibidem, 99). Opodznienie rozwoju dziecka powinno by¢ sygna-
tem do podjecia oddziatywan stymulujacych i terapeutycznych, ktore beda miaty
na celu wyrownanie lub kompensowanie brakow rozwojowych (por. Piotrowicz,
2014, 23). Nalezy przy tym pamigtaé, ze pierwszych szes$¢ lat zycia jest najwaz-
niejszym okresem w rozwoju dziecka, warunkujacym caly poézniejszy proces
uczenia si¢ (ibidem, 27).
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