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Rozwazania nad filozoficznym uzasadnieniem pedagogiki sa
typowe dla tradycji filozofii analitycznej. CzeScig integralng tej tradycji
jest tworczos$¢ wybitnego polskiego filozofa i pedagoga Kazimierza
Twardowskiego (1866-1938), ktorej teoretyczne wplywy siegaja
filozofii analitycznej jego nauczyciela Franza Brentano (1838-1917).
Przenikniety duchem scjentyzmu, Twardowski dazyt do unaukowienia
filozofii. Typowg, w zwigzku z tym, jest negatywna postawa filozofa do
irracjonalizmu, a takze uzycie przez niego metody analitycznej w celu
uzasadnienia wtasnego stanowiska racjonalistycznego. Zaufanie
uczonego do nauki spowodowato, ze dazyl on roéwniez do
unaukowienia pedagogiki. Przejawami tego sa pytania dotyczace relacji,
jaka zachodzi pomiedzy filozofia a pedagogika, analizy pojec
pedagogicznych, krytyki irracjonalizmu w pedagogice, a takze jej
uprawianie metodyczne z zachowaniem wymogow Kkrytycyzmu
naukowego.

Relacja pomiedzy filozofia a pedagogika

Podzielajgc przeSwiadczenie swojego nauczyciela Brentany, co
do naukowosci filozofii, Twardowski w Wyktadzie wstepnym,
wygtoszonym w roku 1895 na Uniwersytecie Lwowskim, dowodzit, ze
filozofie powinno sie traktowac jako wiedze naukowsg, ktéra ma znaleZ¢
swoje miejsce wsrod nauk specjalnych. W rozprawie Psychologia wobec
fizjologii i filozofii (1897) Twardowski rozwijat spos6b rozumienia



filozofii naukowej, reprezentujgc jednoczes$nie psychologistyczny punkt
widzenia. Wyraz ,filozofia”, jego zdaniem, oznacza grupe nauk. Wspolna
cechg, na podstawie ktorej uczen Brentany zaliczat poszczegdlne nauki
filozoficzne do jednej grupy umiejetnosci, s3 pewne witasciwosci
przedmiotéw, z dziedziny nauk filozoficznych: ,Wszystkie nauki
filozoficzne badaja bowiem przedmioty, ktére nam s3g dane albo
wytacznie w doswiadczeniu wewnetrznem, albo zaréwno w
doswiadczeniu wewnetrznem, jak i doswiadczeniu zewnetrznem”
[Twardowski 1927d,27]. Z takiego okreSlenia przedmiotu nauk
filozoficznych uczony wyprowadzatl poszczegélne gatezie filozofii:
»,Przedmiotami danemi wylgcznie w doswiadczeniu wewnetrznem sa
objawy zycia umystowego. Bada je przedewszystkiem psychologia. Ale
niektére z tych objawéw wyrodzniajag sie wsréd innych niezmiernie
doniostemi dla Zycia umystowego wtasciwos$ciami; stanowiag bowiem
podstawe wszelkiego rodzaju oceniania, ktére odbywa sie w trzech
zasadniczych kierunkach: w kierunku prawdy i fatszu, piekna i
brzydoty, dobra i zta. Prawa i prawidia oceniania, ktére oczywiscie jest
procesem umystowym, sg przedmiotem osobnych nauk filozoficznych:
logiki i teoryi poznania, estetyki, etyki i filozofii prawa” [Twardowski
1927d, 27]. Twardowski réwniez Kkrytycznie ustosunkowywat sie do
klasyfikowania filozofii jako nauki ,0g6lnej”, przeciwstawionej naukom
»Specjalnym”, poniewaz z takiej perspektywy ,Zadnej nauki specjalnej
nie mozna uwazac za filozoficzng” [Twardowski 1927, 29].

Odejscie Twardowskiego od tradycji, w ramach ktérej poruszano
problematyke Swiatopogladowg, a jednoczesne skierowanie wysitkow
na ,pogranicze” filozofii i nauk szczegétowych, znalazto
odzwierciedlenie w podreczniku Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do
uzytku w seminariach nauczycielskich i w nauce prywatnej (1901). Mimo
ze pedagogika nie stanowita odrebnego przedmiotu badan filozofa,
definiowat ja nastepujaco: ,Pedagogika w najszerszem tego stowa
znaczeniu obejmuje, jak wiadomo, nauke o wychowaniu fizycznem,
intelektualnem i moralnem” [Twardowski 1901, 11-12]. OkreS$lenie
psychologii jako podstawy pedagogiki ujawnia jej relacje do filozofii:
pedagogika jest przedmiotem badania psychologii - gtdwnej nauki
filozoficznej. Lecz wyjasnienie podstaw psychologicznych pedagogiki
ogranicza sie w pracy Twardowskiego do jednej z jej nauk - nauki o
wychowaniu intelektualnym: ,Poniewaz nauczanie jest Srodkiem
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wychowania intelektualnego, przeto nauka o nauczaniu czyli dydaktyka
jest czescig pedagogiki” [Twardowski 1901, 11-12].

Dla filozofa dydaktyka - to ,umiejetno$¢, ktéra podaje zasady i
sposoby nauczania” [Twardowski 1901, 10], a wiec, ,nauka o
nauczaniu” [Twardowski 1901, 10]. Taka definicje dydaktyki uczony
wigzal z greckim okresleniem didaktike techne, co oznacza sztuka
nauczania. Psychologie traktowal on jako niezwykle wazng nauka
pomocniczg dydaktyki, poniewaz: ,nauczyciel, chcac wywiera¢ dodatni
wpltyw na umyst ucznia, podajac mu wiadomosci i ksztatcac jego
zdolnosci intelektualne, musi zna¢ prawa zycia umystowego, od ktorych
zalezy przyswajanie sobie wiadomoSci przez ucznia i rozwoéj jego
zdolno$ci intelektualnych. A temi prawami zajmuje sie wtasnie
psychologia” [Twardowski 1901, 12]. Te cze$¢ pedagogiki, ktorej
przedmiotem jest wychowanie moralne, Twardowski nazywat nauka
pomocniczg dydaktyki, ktéra musi zatem liczy¢ sie z zasadami
wychowania moralnego, poniewaz ,nauczanie nie $mie utrudniaé
wychowania moralnego, lecz powinno wspiera¢ je swym wptywem,
zwlaszcza w szkole [..]; wobec tego nauczyciel musi ustawicznie
przestrzega¢  zasad zawartych w nauce o  wychowaniu
moralnym” [Twardowski 1901, 12].

Zadaniem dydaktyki jest doskonalenie nauczyciela w jak
najlepszym opanowaniu umiejetnosci przekazywania uczniowi wiedzy i
ksztatcenia jego zdolnoSci intelektualnych. Niemniej to nie wystarczy,
poniewaz dobre przygotowanie do tej roli nauczyciela wymaga rowniez
wysokich kompetencji logicznych, pozwalajacych posig$¢ sztuke
uzasadniania wlasnych twierdzen, a takze odrézniania sadow
fatszywych od prawdziwych. Jak pisze Twardowski ,ot6z posiadac
wiadomosci o jakimkolwiek przedmiocie znaczy to samo, co umiec
wydawa¢ o nim prawdziwe sady. A Kksztalcenie zdolnoSci
intelektualnych zmierza takze do tego, aby uczyni¢ ucznia zdolnym do
samodzielnego wydowania sadéw prawdziwych” [Twardowski 1901,
12].

Wiec, psychologia wedtug Twardowskiego, pomaga dydaktyce
znaleZ¢ odpowiedZ na pytanie jak nauczac?, logika - dlaczego nauczac?,
a nauka o wychowaniu moralnym - dla czego nauczac? Zarazem, nalezy
zgodzi¢ sie z Ryszardem Jadczakem, ktoéry zaznaczal, Ze uczen w
pedagogice Twardowskiego jest raczej przedmiotem procesu
pedagogicznego, a nie podmiotem, poniewaz filozof ,widzi w psychice
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dziecka materiat, ktory podlega przeksztatceniom przez odpowiednie
zabiegi pedagogoczne. Jednak owo przeksztatcenie musi sie liczy(¢ sie z
prawami logiki i psychologii” [Jadczak 1992, 45].

Pod wplywem krytyki psychologizmu zaprezentowanej w
Logicznych  badaniach (1900-1901) przez Edmunda Husserla,
Twardowski napisat rozprawe O czynnosciach i wytworach. Kilka uwag
z pogranicza psychologii, gramatyki i logiki (1911), ktora
zapoczatkowata nowe podejscie do pedagogiki w artykule O pojeciu
wychowania (1911). Rozrdznianie czynnosci i wytworu przyczynito sie
do rozrodznienia znaczen ,ksztalcenie” i ,wychowanie”. O ksztatceniu
mowimy, majgc na mysli zdolnosci intelektualne, o wychowaniu - kiedy
mowa o zdolnoSciach umozliwiajgcych podjecie stusznej decyzji.
Zdolnos¢ do podjecia stusznej decyzji filozof nazywat wolg, wolg
moralng, dlatego mianem wychowania moralnego okreslat wychowanie
w szerokim znaczeniu tego stowa, ktorego celem jest ¢wiczenie woli w
podejmowaniu stusznych decyzji. Z takiego punktu widzenia
podstawami pedagogiki jako nauki o wychowaniu, filozof uczynit
psychologie i etyke, udowadniajgc tym, ze ,jezeli wychowanie
moralne polega na ¢wiczeniu woli w kierunku nadania jej wprawy w
trafnym postanawianiu, psychologia bedzie nam musiala
powiedzie¢, w jaki sposéb ¢wiczenie takie moze sie odbywa¢; etyka
za$ powie nam, od czego zalezy trafno$¢ postanowienia” [Twardowski
1992, 417].

Z powyzszego mozna wnosi¢, Ze pedagogika w pracach
Twardowskiego jest przedmiotem badania filozofii. Mozna tez
twierdzi¢, Ze filozof dazyt do tworzenia pedagogiki naukowej. Nalezy
zaakcentowa¢, ze podczas kreSlenia relacji pomiedzy filozofia a
pedagogika Twardowski postugiwat sie metoda analityczna.

Analiza poje¢ pedagogicznych

Interpretacje filozoficzng pedagogiki Twardowski zrealizowat na
bazie metody analitycznej w wariancie deskryptywnym. Stosowanie tej
metody pozwolito uczonemu ujawnic¢ prawdziwe znaczenie wielu pojec
pedagogicznych. I tak w artykule Psychologia nauki poglgdowej (1899)
filozof rozrdznit pojecie ,nauki pogladowej” i ,nauki pogladu”: nauka
pogladowa - to uzmystawianie nauki, nauka pogladu - to nauka
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spostrzegania [Twardowski 1927c, 63]. Zaproponowane przez
Twardowskiego rozréznianie powinno stuzy¢ kryterium celowego
stosowania przez pedagogéw ztotej reguty Jana Amosa Komenskiego. W
podreczniku Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w
seminariach nauczycielskich i w nauce prywatnej (1901) filozof podat
doktadne znaczenie poje¢ ,nauczanie”, ,nauczyciel/nauczycielka”,
»uczen/uczennica”, ,szkota”, ,materiat naukowy”, ,plan naukowy”, ,tok
nauki”, ,forma nauczania”, ,metoda nauczania”, ,pytanie”, ,odpowiedz”,
»,Cwiczenie”, ,wprawa”, ,przystepno$¢ nauki”, ,praktycznos¢ nauki”,
»2gruntownos¢ nauki”. Artykut O pojeciu wychowania (1911) wskazywat
na wieloznaczno$¢ zwigzang z terminem wychowanie. Skupmy uwage
na gtownych pojeciach pedagogicznych wystepujacych w pracach
Twardowskiego.

Przez nauczanie filozof rozumiat ,wszelka czynnos$¢, ktora
zmierza systematycznie, tj. wedle z géry utozonego planu, do tego, by
innym udziela¢ wiadomosci albo by ksztatci¢ ich zdolnosci
intelektualne” [Twardowski 1901, 5]. Systematyczne udzielanie wiedzy
Twardowski nazywat ksztatceniem materialnym, natomiast rozwéj i
¢wiczenie zdolno$ci intelektualnych - ksztatceniem formalnym. W
oparciu o pojecie ,nauczanie” filozof wnioskowal, ze ,moze sie ono
odbywaé¢ tylko przy wspétudziale co najmniej dwoch oséb”
[Twardowski 1901, 7]. Nauczyciel/nauczycielka udziela wiadomosci i
wywiera  wptyw  ksztalcacy na zdolnosci intelektualne
ucznia/uczennicy, uczen/uczennica za$§ przyswaja sobie udzielane
wiadomosci i C¢wiczy wilasne zdolnosci intelektualne. Nawet w
przypadku samouctwa uczony przewidywat uczestnictwo drugiej
osoby: ,gdy sie kto§ sam uczy ,bez pomocy nauczyciela”, udziat drugiej
osoby jest niezbedny; tylko ze wtedy druga osoba nie uczy
bezposrednio, osobiscie, lecz za posrednictwem ksigzki, listownych
wskazowek itp.” [Twardowski 1901, 7-8]. Ze wzgledu na to, celow
nauczania Twardowski upatrywat w udzielaniu wiedzy i ksztatceniu
zdolno$ci intelektualnych uczniow (bezposrednie cele), jak réwniez
przygotowaniu ich do zawodu i w ogélnym wychowaniu (dalsze cele).

Cecha wpisang w rozumienie nauczania u Twardowskiego jest
wiedza wychowujaca i jej funkcja. ,Nauka jest wychowawcza
jezeli nie zajmuje sie wylacznie ksztalceniem materialnym albo
formalnym uczniow, lecz zmierza takze do wywarcia na nich wptywu
wychowawczego” [Twardowski 1901, 214]. Wptyw wychowawczy
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wiedzy polega, zdaniem filozofa, na zaznajomieniu sie uczniéw z
najwazniejszymi pojeciami i zasadami etycznymi. Warunkiem tego nie
jest moralizatorstwo w nauczaniu, lecz takie nauczanie, ,aby owe
pojecia i zasady niejako same z niej wynikaty i uczniom sie narzucaty”
[Twardowski 1901, 214]. ,Wptyw wychowawczy sposobu nauczania
polega na pobudzaniu uczniéow do wspoétdziatania, a objawia sie
gtownie  rozbudzeniem w  uczniach  poczucia  obowigzku,
przyzwyczajaniem ich do systematycznej, samodzielnej i sumiennej
pracy, do rozwagi, szczero$ci, do porzadku i korzystania z
czasu” [Twardowski 1901, 214-215].

Pojecie wychowania Twardowski rozpatrywal w znaczeniu
yniewlasciwym” i ,wtasciwym”. Pod znaczeniem niewtasciwym filozof
rozumial wychowanie cztowieka, ktére odbywa sie bez wudziatu
wychowawcy, ,gdzie [..] powiadamy na przykiad, ze kogo$ zZycie
wychowato, okoliczno$ci, ws$réd ktorych wyrést itd. Wszak w
podobnym niewtasciwym znaczeniu moéwimy tez o szkote
zycia” [Twardowski 1992, 413]. Znaczenie wtasciwe zogniskowane byto
za$ na obowigzkowym udziale wychowawcy w wychowaniu. Lecz i w
znaczeniu wilasciwym pojecie ,wychowania” ma, zdaniem uczonego,
charakter dwuznaczny. Wychowanie oznacza czynnos$¢, gdy, dla
przyktadu, ,kto$ oddaje sie z catym poswieceniem wychowaniu swych
dzieci” [Twardowski 1992, 413]; a wytwor, gdy, dajmy na to, ,kto$
wyniost z domu bardzo staranne wychowanie” [Twardowski 1992,
413]. A zatem, kierujac sie Twardowskiego teorig czynno$ci i
wytwordw, mozna moéwi¢ o wychowywaniu i wychowaniu. Wspolng
podstawe tych dwoéch znaczen ,wychowania” filozof upatrywat w
systematycznym  ¢wiczeniu, rozrézniajagc  Cwiczenie  zdolnoSci
intelektualnych i ¢wiczenie woli. W zwigzku z powyzszym przez
wychowanie w znaczeniu wilasciwym rozumiat on wychowanie
moralne.

Niezaleznie od wyznawanej etyki, ta zawsze bowiem jest
wyrazona w pewnych zasadach, na ktére skierowane jest wychowanie,
Twardowski (zdajac sobie sprawe z wielo$ci podejs¢ do zagadnien
etycznych) dazyt tylko do stworzenia zarysu systemu wychowania
moralnego. Na pierwszym etapie wychowania proponowal on
doskonali¢ wole moralng poprzez pobudzanie wychowanka do
dziatania moralnego zgodnie z zasadami moralnymi. W tym celu
wychowanek potrzebuje znajomosci zasad moralnych i umiejetnosci ich
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przestrzegania. Nauczanie na tym etapie wychowania powinno by¢
konsekwentne: ,nie wymaga¢ nigdy od uczniéw tego, co spetni¢ nie
moga. Natomiast nalezy tego, co speini¢ powinni i moga, Zzadac z catg
bezwzglednos$cig” [Twardowski 1992, 419]. Pierwszy etap wychowania,
wedtug uczonego, nie powinien trwa¢ dtugo, poniewaz w przeciwnym
przypadku mogtoby ono przeksztatci¢ sie w tresure. Wytworem danego
etapu wychowania jest umiejetno$¢ wychowanka dostrzegania wymogu
moralnego. Drugi etap wychowania przewiduje rozwoj woli moralne;j
polegajacy na internalizacji wymogu moralnego. Rozwdéj woli moralnej,
w ujeciu Twardowskiego, wyptywat z mitoSci do ojczyzny, ze
zrozumienia wlasnego interesu, ze szlachetnej ambicji: ,one wszystkie
maja wychowanka sktania¢ od tego, by postanawiat nie wedtug
chwilowej fantazji, zachcianki, wedtug kaprysu, uczucia lub pragnienia
chwilowego, lecz wedtug pewnych zasad” [Twardowski 1992, 420].
Wytworem danego etapu wychowania jest umiejetno$¢ wyjasniania
wtasnej decyzji, wtasnego wyboru moralnego. Trzeci etap wychowania
trwa w ciggu zycia i odbywa sie w formie samowychowania,
autoedukacji. Taki poglad filozof wyjasnia nastepujaco: ,kté6Z moze o
sobie powiedzie¢, Ze posiada dostateczng wprawe w trafnym
postanawianiu? Chyba $wiety lub medrzec stoicki, lub taki geniusz
etyczny, jak Sokrates. Wiec trzeba ¢wiczy¢ sie dalej. Do konca
zycia” [Twardowski 1992, 421]. Celem danego etapu jest samodzielne
udoskonalenie i powiekszanie umiejetnosci podjecia stusznej decyzji.
Sformowana osobowos¢, przy takim podejSciu, staje sie zdolng nie tylko
dziata¢ etycznie, ale i Swiadomie tworzy¢ normy postepowania.

Zatem mozna stwierdzi¢, ze analiza poje¢ pedagogicznych
dokonana przez Twardowskiego dodata pedagogice jasnosci i
jednoznacznosci, samym pedagogom za$ demonstrowata niemoznos¢
udzielania gotowych odpowiedzi i stosowania emocjonalnych haset w
dziedzinie nauczynia i wychowania. Temu wtasnie celowi, w pracach
Twardowskiego, = byta  podporzadkowana  réwniez  krytyka
irracjonalizmu w pedagogice.

Krytyka irracjonalizmu w pedagogice

Podobnie jak w przypadku Arystotelesa, Twardowski podkreslat
wrodzony poped cztowieka do wiedzy. Znaczenie wiedzy w zyciu
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cztowieka i spoteczenstwa filozof rozpatrywat przez metafore ognia
Prometeusza. Najwieksze znaczenie uczony przypisywat wiedzy
filozoficznej, poniewaz uwalnia nas ona od przesadéw, btedéw i fatszy,
ktérych tatwo dopuszczamy sie oceniajgc rzeczy powierzchownie, ,ona
to uczy nas dociera¢ zawsze do istoty spraw ludzkich i zapatrywac sie
na nie wedtug ich prawdziwej warto$ci. Ona to leczy nas z gtupiej
zarozumiatosci, dzieki ktérej nam sie wydaje, Ze my jesteSmy witasciwg
osig wracego wokoto nas zycia” [Twardowski 2013a, 522]. Dtuga i
ciezka droga do wiedzy filozoficznej otwarta jest dla kazdego,
stanowigc, zdaniem filozofa, krok ,ku temu idealnemu celowi Zycia
ludzkiego, u ktérego zbiegaja sie wszelkie dazenia do wiedzy, do potegi
i do szczescia” [Twardowski 2013a, 523].

Udowadnianie przez Twardowskiego wyjatkowosSci wiedzy
filozoficznej w Zyciu praktycznym czlowieka wpisywato sie w jego
troske o propedeutyke edukacji filozoficznej. Tak, w artykule Filozofia w
szkole sredniej (1919-1920), uczony uzasadnial wazno$¢ propedeutyki
filozoficznej w szkole Sredniej:

1. Sprzyja rozwojowi intelektualnemu mtodziezy, koncentrujac
jej uwage ,ku wilasnemu duchowi i temu co on dziala i
stwarza” [Twardowski 1927a, 178];

2. ,USwiadamia [..] mtodziezy pewne nader donioste pod
wzgledem teoretycznym i praktycznym zagadnienia i uczy ja
zagadnienia te nalezycie uymowac”[Twardowski 1927a, 178];

3. Pomaga mtodziezy uog6lni¢ caly zbadany materiat ,z punktu
widzenia kategoryj i kryteridw logicznych i w oSwietleniu psychiki
ludzkiej” [Twardowski 1927a, 178];

4. Chroniagc mtodziez ,zaréwno od ciasnego dogmatyzmu, jak od
destrukcyjnego sceptycyzmu” [Twardowski 1927a, 178];

5. Naucza mtodziez $cisto$ci w rozumowaniu;

6. Zapoznaje miodziez z  szeregiem, Kkoniecznych
wyksztatconemu cztowiekowi, pojec.

Propedeutyke filozoficzng w szkole Sredniej filozof nazywat
ynajsilniejsza bronia w walce z obskurantyzmem 1 jednej z
najpotezniejszych dzwigni umystowego postepu” [Twardowski 1927a,
184], a jej zadaniem byto ,przyczyni¢ sie do wyksztatcenia licznego
zastepu prawdziwie $Swiatltych obywateli” [Twardowski 1927a, 184]. O
znaczeniu rozwazan w zyciu miodego cztowieka Twardowski pisat
réwniez w artykule Pesymizm i optymizm (1899). WaznoSci ogolnego
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wyksztatcenia logicznego w Zyciu praktycznym cztowieka filozof
zadedykowat przemowienie Niezaleznos¢ mysli (1906) i artykut O
wyksztatcenie logiczne (1919-1920). O znaczeniu wyksztatcenia
logicznego pedagoga w pracach mysliciela byta juz mowa wyzej.
Przejawem  antyirracjonalizmu filozofii =~ Twardowskiego jest
przeciwstawienie  Krytycyzmu  obskurantyzmowi o$wiatowemu.
Krytyka irracjonalizmu w pedagogice dotyczy réwniez wyznaczania
przez filozofa teoretycznych relacji pomiedzy moralnym a religijnym
wychowaniem.

Twardowski uwazatl, ze ,szkota sama nie moze dokonac
wychowania dzieci, lecz moze tylko wspoétdziatac¢ z innemi czynnikami,
w pierwszym rzedzie do wychowania dzieci powotanemi, i by¢ tym
czynnikom w ich pracy wychowawczej pomocng” [Twardowski 1901,
209]. To wychowawcze zadanie szkoty powigzat on z celem
wychowania, ktéry déwcze$nie upatrywano zwykle w Kksztattowaniu
charakteru religijnie-moralnego. Lecz ten cel wychowania filozof
rozpatrywat w ciasnym zwigzku z wychowaniem moralnym: ,dgzenia i
postanowienia cztowieka majg pod wplywem wychowania przybrac
staty kierunek ku temu, co jest dobre pod wzgledem etycznym czyli
moralnym; moralny charakter polega wtasnie na tem, ze cztowiek chce i
umie- oczywiscie w granicach swych sit - urzeczywistniac to, co jest w
znaczeniu moralnem dobre” [Twardowski 1901, 209]. Moralnos¢
chrzescijanska byta, wedtug niego, ,najdoskonalszym wyrazem tego, co
nalezy uwaza¢ za dobre w znaczeniu etycznem” [Twardowski 1901,
209]. Przez ksztattowanie charakteru religijnie-moralnego uczony
rozumiat zatem: nauczanie wychowanka dostrzeganie i pojmowanie
tego, co jest dobrem, a co jest ztem; wzbudzenie w nim zamitowania do
dobrego, i przeciwnie, odrazy do ztego; ¢wiczenie woli w pragnieniu
tego, co jest dobre. Wobec powyzszego, zadanie wychowawcze szkoty,
wedlug Twardowskiego, polega na wptywie na przekonania, uczucia i
wole ucznidéw, poprzedzajac tym samym wychowanie religijne, lecz nie
przeczac mu.

Teoretyczne podporzadkowywanie wychowania religijnego
moralnemu oznaczato dla filozofa ukierunkowanie dziatalnosci
wychowawczej szkoly na ksztattowanie u uczniéow nastepujacych cech
charakteru: panowania nad sobg, poczucia obowiazku, pracowitosci,
sumiennoSci, zamitowania do porzadku. Do cnot spotecznych, ktore
szkota powinna ksztatci¢ i rozwija¢ w uczniach, Twardowski zaliczat:
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poczucie sprawiedliwos$ci, mito$¢ do bliZniego, grzeczno$¢, wzajemne
ustepstwo, ustuzno$¢, szanowanie cudzej wtasnoSci, zaufanie,
przyzwoito$¢, prawdziwo$¢, odwage obywatelsky, solidarnosc,
patriotyzm. Uwazajac za podstawe ofiarnosci i pracy szczerg religijnos¢,
Twardowski uznawat troske o nig za jedno z zadan wychowawczych
szkoty, pisat: ,w tym wzgledzie powinien nauczyciel dba¢ przede
wszystkim o to, aby uczniowie nie upatrywali istoty religii w jej
zewnetrznych objawach, lecz starali sie postepowa¢ zawsze wedtug
zasad etyki Chrystusowej” [Twardowski 1901, 212]. Etyczne prace
Twardowskiego wzmacniajg jego racjonalistyczng pozycje w relacji
teoretycznej wychowania moralnego i religijnego.

Filozof rozr6zniat etyke naukowa i religijng, wedlug
Twardowskiego ta pierwsza ,nie uznaje zadnych powag, nie zna innych
podstaw précz argumentow rozumu” [Twardowski 2013c, 317]. Etyka
religijna powotuje sie na objawienia, ksiegi $wiete, nauki KoS$ciota,
tradycje itd. ,Etyka naukowa, jak wszelka czynno$¢ [naukowa], wszelki
system twierdzen naukowych, musi postepowac¢ wedtug zasad logiki,
krok za krokiem badajac, ciagle uzasadniajac” [Twardowski 2013c,
318]. Z tych przyczyn etyka religijna nie jest etykg naukowa, lecz moze
ona wywiera¢ wptyw na etyke naukowg, przedstawiajac jej konkretne
problemy czy proponujac konkretne sposoby ich rozwigzania.

Etyke naukowiec definiowat jako nauke o sposobie wyréwnania
sprzecznosci interesoOw jednostek [Twardowski 2013c, 421]. Za jej cel
uwazat regulacje Zycia spotecznego. Relacje teoretyczne miedzy etyka
naukowa a religijng Twardowski wyznaczyt na podstawe powstania ich
norm. Normy religijne powstajg w sposob nieSwiadomy, ograniczajq
one interesy jednostek i grup jednostek, oprécz tego sa bardzo
restrykcyjne. Natomiast normy etyczne s3 ,tylko wysnutym z badan i
ich rezultatbw poleceniem, Zadnego znaczenia praktycznego nie
ma” [Twardowski 2013c, 426]. Ich dotrzymywanie filozof wigzat w
szczeg6lnosci z religia, ktéra moze stwarza¢ motywy, fundament i by¢
przyczyng gotowosci do dziatania. Przeciez ,nie ulega kwestii, ze dla
cztowieka stojacego na wyzynie inteligencji, wiec dla jednostek badz co
badZz wyjatkowych, samo naukowe poznanie tych prawd wystarcza,
jezeli tylko jest pelne zrozumienie wartosci zgody. Ale na ogot
wzigwszy, cztowiek zawsze [jest] sklonny do przysparzania sobie
korzysci, nawet cudzym kosztem, a przynajmniej z lekcewazeniem
cudzych interesow” [Twardowski 2013c, 426]. Etyka naukowa uczy, ze
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ten sposéb nie jest godzeniem interes6w, za$ religia stara sie, Zeby
cztowiek dopatrywat sie w niej naukowych podstaw etyki. Wtasnie
religii Twardowski przypisywat zdolno$¢ wyksztatcenia w cztowieku
szeregu instynktow, umozliwiajacych dotrzymanie norm etycznych.
Etyka naukowa zatem formutuje i uzasadnia, za$ religia odpowiada za
uzycie w praktyce. Etyka naukowa, wedtug filozofa, jest warunkiem
sprzyjajacym wykszatceniu instynktu etycznego, ,ktory [nie] jest
wlasciwie niczym wiecej jak instynktem samozachowawczym
spotecznym” [Twardowski 2013c, 429].

Oczywistym jest, ze wtasnie w wyksztalceniu instynktu
etycznego Twardowski upatrywal zadania wychowawczego szkoty. Z
podstaw etyki naukowej filozofa wyplywa, ze ideatem wychowania
moralnego jest cztowiek szukajqgcy etyki. Wychowanie religijne sprzyja
wychowaniu moralnemu. Wychowanie religijne odbywa sie zgodnie z
najnowszymi osiggnieciami pedagogiki i dydaktyki [Twardowski 1912c,
31].

Przejawem antyirracjonalizmu pedagogiki Twardowskiego jest
zatem wyksztatcenie w uczniach pedu do wiedzy (instynktu
umystowego) i instynktu etycznego. Proby pogodzenia pedagogiki z
krytycyzmem naukowym wzmacniajg pozycje racjonalistyczng filozofa.

Krytycyzm naukowy a pedagogika

Wyktadzie wstepnym Twardowski dowodzil brak istotnej
sprzecznosci miedzy naukami filozoficznymi a przyrodniczymi,
pokazywat takze, ze metody stosowane przez nauki filozoficzne nie
réznig sie od tych stosowanych przez nauki przyrodnicze. Celéw
filozofii nie przyporzadkowat rozmaitym -izmom, systemom,
kierunkom i szkotom, a skupit sie na poszukiwaniu prawdy i jej
uzasadnianiu metoda naukowa. Tym samym, jak zaznaczat Marat
Wernikow, filozof oglosit swoim credem metodologicznym
bezpartyjnos¢ i eklektyzm [BepuikoB 1967, 111]. Naukowos$¢ filozofii
Twardowski uzasadniat mozliwo$cig osiggniecia prawdy bezwzglednej:
»Wszystkie nauki biorg prawde tam, gdzie jg znajduja; kazdy badacz,
czy to przyrody, czy historii, czy matematyki, z twierdzen
poprzednikéw swoich przyjmuje te, ktore sa uzasadnione, a odrzuca te,
ktorych falszywos¢ jest w stanie rzeczowymi argumentami wykazac.
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[...] filozofia jest takze nauka, jest takze umiejetnoscig jak kazda inna;
celem jej [jest] szukanie prawdy, a prawda w kazdym przedmiocie jest
tylko jedna [...] Gdy wszscy, co uprawiajg filozofie, gteboko sie przejma
jej postannictwem naukowym, wtedy juz nie beda sie dzieli¢ na
kierunki i kieruneczki, na zwolennikdw rozmaitych systematéw i
systemacikéw, lecz dazac wspolnymi Srodkami do wspdlnego celu,
zgodnie beda kroczy¢ droga sumiennego i li tylko rzeczowym
argumentom przystepnego badania ku prawdzie” [Twardowski 2013b,
466-467]. Prawda dla Twardowskiego, jak wskazuje Jacek Moroz, ,nie
byta jeszcze jednym pojeciem epistemologicznym, ale szczegdlnego
rodzaju  warto$cia, wyznaczajagca cel 1 sens naukowego
dziatania” [Moroz 2013, 50]. Drogg do wyjasnienia prawdy dla filozofa
stat sie przede wszystkim krytycyzm naukowy [Twardowski 1904, 241-
242].

Cel filozofii naukowej stat sie dla Twardowskiego podstawa do
sformutowania uwag krytycznych pod adresem pedagogéw by ci
koncentrowali sie na celu szkoty i jej znaczeniu dla mtodziezy i narodu.
Z tego powodu na otwarciu XXII. Walnego Zgromadzenia T.N.S.W. w dniu
3. czerwca 1906. r. filozof gtosit, Ze reforma szkoty nie Smie ,odbywac
sie pod zadnem hastem politycznem, nie $mie sie kierowa¢ zadnymi
wzgledami  ubocznymi, nie $mie by¢ uzyta dla celow
postronnych” [Twardowski 1912b, 11-12]. W istocie Twardowski
wyznaczyt cel pedagogdw, ktory sprowadzat sie nie do tworzenia i
rozwijania nowych pedagogicznych - izméw czy ideologii, lecz do
wyjasniania istoty istniejgcej juz ideologii. Swoje wysitki kierowat w
strone niezwykle waznego problemu - uwrazliwiania pedagogow i
spoteczenstwa w ogoéle na prawdziwy cel szkoly, ktérym jest
systematyczne nauczanie kolektywne.

Twardowskiego ideat nauczyciela stat sie odzwierciedleniem
jego ideatu prawdy bezwzglednej, W tworczym poszukiwaniu
pedagogéw upatrywat on przestanke prawdy wielowymiarowe;.
Dobry nauczyciel, to nauczyciel ,obdarzony zdolnoSciami
pedagogicznymi i dydaktycznemi, gorgco kochajacy mtodziez cata
dusza szkole oddany, pracujacy ustawicznie nad soba i Swiadom swej
wielkiej odpowiedzialno$ci, nawet przy bardzo niedostatecznym
systemie szkoltnym i mimo liczne braki w jego wykonaniu, potrafi
niemal w zupelnosci sprostac swemu szczytnemu
powolaniu” [Twardowski 1912b, 13]. Prawdopodobnie dobrego
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nauczycieta Twardowski utozsamit z naukowcem, lecz oczywiscie
rozumiatl, Ze ,nie ma na ziemi ideatéw, a tych, co sie mniej lub wiecej do
ideatu zbliza¢ starajg, bedzie zawsze tytko pewna liczba” [Twardowski
1912b, 13]. Dlatego, mimo wspo6tzawodnictwa powinni wspdlnie
przeciwstawic¢ sie wadom systemu szkolnego. Twardowski uznawat za
potrzebne wyznaczenie zewnetrznych ram dziatalnos$ci nauczycielskiej,
te za$ mozna byto ustala¢ na bazie tresci uznanych przez najlepszych
nauczycieli, azeby tym, ,co nie czujg w sobie tworczego pierwiastka
pedagogicznego, wytknac trafny kierunek i nie pozwoli¢ z niego
zbacza¢” [Twardowski 1912b, 13]. Mozna twierdzic, ze
wstrzemieZliwos¢ swiatopoglgdowa filozofa wytworzyta mechanizm
obronny przeciw utopizmowi pedagogicznemu i nieodpowiedzialnym
inicjatywom oswiatowym.

Nie mniej Kkrytycznym okazat sie rdéwniez stosunek
Twardowskiego do klasycznej dychotomii ciata i duszy, co wplywato na
jego poglady w teorii i praktyce pedagogicznej. Skierowanie sie ku
psychofizyce i teorii paralelizmu psychofizycznego Gustawa Teodora
Fechnera wydawato sie Twardowskiemu najbardziej stosownym,
albowiem wtasnie Fechner sformutowat poglad na Swiat, zgodnie z
ktérym dusza i ciato s3 dwoma réznymi sposobami przejawiania sie
jednego i tego samego zjawiska. We wstepie do polskiego ttumaczenia
Ksiqgzeczki o Zyciu posmiertnem Fechnera (1907) Twardowski pisat:
»Zasadniczym czynnikiem, osig i podstawa tego pogladu na Swiat jest
paralelizm  psychofizyczny: kazdemu zjawisku  psychicznemu
odpowiada fizyczne, kazdemu zjawisku fizycznemu - psychiczne.
Inaczej by¢ nie moze, skoro - jak twierdzi Fechner - oba te rodzaje
zjawisk sg w gruncie rzeczy jednym tylko rodzajem zjawisk. Jesli mimo
to dla doSwiadczenia naszego rozszczepia sie ten jeden rodzaj na dwa
rodzaje, pochodzi to stad, Ze doSwiadczenie nasze jest dwojakie, gdyz
owe zjawiska jednego rodzaju spostrzegamy badz z wewnatrz, badz z
zewnatrz” [Twardowski 1927b, 249]. Z  takich  zatozen
Fechnera Twardowski wysnut wniosek o catkowitej wzajemnej
odpowiednio$ci  Swiata duchowego i fizycznego, a  wiec
odzwierciedleniu zycia duszy w ciele i odwrotnie. Te zalezno$¢ Fechner
przypisywat nie tylko wszystkim zZywym organizmom - ludziom,
zwierzetom, roslinom, ziemi, wszech§wiatowi ale rdéwniez quasi-
organizmom - panstwu, narodowi, stowarzyszeniom itd. Za taki quasi-
organizm uznawana byta przez Twardowskiego i szkota, ktéra rowniez
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,ma swe ciato i dusze swojg” [Twardowski 1912a, 239], w swej
zewnetrznos$ci majgca odbicie swego wnetrza.

Z pozycji w ten sposob widzianego ,szkolnego paralelizmu
psychofizycznego” [Twardowski 1912a, 240] filozof poddat krytyce
bezsensowne stosowanie w pedagogice pojecia ,przecigzenie”.
Przecigzenie fizyczne, ktére woéwczas pedagodzy wigzali z nadmierng
liczba ksigzek, ktore uczniowie powinni nosi¢ do i ze szkoty,
Twardowski wigzatl z nadmierng ilo$cia materiatu naukowego, ktory
uczniowie powinni przyswoi¢ podczas nauki w szkole i w domu,
zwracajagc tym samym uwage na umystowe przecigzenie, bedace
odzwierciedleniem fizycznego. W wyniku doktadnej analizy wagi
podrecznikéw i zeszytéw, ktore w ciggu tygodnia zmuszeni byli nosi¢
do szkoly wuczniowie klasy 3, 5 i 7 jednego z gimnazjow
lwowskich [Twardowski 1912a, 241-246], Twardowskiemu znalazt
rzeczywista przyczyne noszenia przez uczniéw do szkoly mniejszej
liczby podrecznikéw, anizeli potrzeba. Analogiczng sytuacje uczony
obserwowat i z naukowym materiatem: ,Jak dawniej, tak i dzi$ uczen
ma wynie$¢ z gimnazyum klasycznego zdolno$¢ rozumienia tekstéw
facinskich i greckich, ale gramatyki tych jezykéw tak dobrze jak dawniej
zna¢ nie ma juz dzisiaj obowigzku, ani tez nie wprawia sie dzisiaj w
uzywaniu stownika, gdyz postuguje sie gotowemi preparacyami,
wydanemi drukiem [...]. W matematyce cel nauki pozostat takim, jakim
byt dawniej, ale coraz mniej wymaga sie od ucznia ¢wiczenn domowych.
Poniewaz podreczniki historyi sg zbyt obszerne, by mozna je przerobi¢
w przeznaczonej na ten przedmiot iloSci godzin, wiec urywa sie czes¢
materyatu na koncu lub wyrywa sie jg ze $rodka [...]. To samo z fizyka
itd.” [Twardowski 1912a, 249]. Take podejscie pedagogéw do materiatu
szkolnego ttumaczyto filozofowi braki w wiedzy uczniéw, podobne do
brakéw w podrecznikach przynoszonych przez nich do szkoty. Jednakze
w takiej sytuacji nie dostrzegat problemu przeciazenia, lecz fakt, ze
szkota nie odpowiada swemu teoretycznemu celowi, ktérego milczaco
w praktyce sie zrzeka, tolerujac zawyzone wymogi. Rozwigzaniem tego
problemu, wedtug Twardowski, byto uproszczenie programu
szkolnego, co jego zdaniem osiggna¢ mozna w sposob nastepujacy:
»Zmniejszy¢ ilo$¢ autoréw w szkole czytywanych [...], ale niechaj uczen
nauczy sie naprawde czyta¢ i rozumie¢ tych, co pozostang. Mozna i
trzeba w sposdb bardzo daleko idacy uszczupli¢ materyat historyi
powszechnej - ale niechaj potem nie wychodza juz z gimnazyéw
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uczniowie, ktérzy nie wiedza, kiedy zyt Szekspir albo nie oryentujg sie
co do znaczenia dziejowego epoki napoleonskiej. Mozna i trzeba
zredukowac zakres nauki fizyki w szkole $redniej, ale wtedy moze
przeciez kazdy abituryent bedzie znal zasady konstrukcyi tramwaju
elektrycznego” [Twardowski 1912a, 251]. Przy takim podejsciu ,uczen
bedzie szedt do szkoty z czystem sumieniem, wiedzgc, ze przynosi ze
soba do szkoty wszystko, co przynosi¢ powinien, a szkota bedzie go
puszczata do domu réwniez z czystem sumieniem, wiedzac, Ze uczen
wynosi ze szkoty wszystko, co z niej wynie$¢ powinien” [Twardowski
1912a, 252]. Problem szkolny, ktory polega na przecigzeniu fizycznym i
umystowym, nie jest zatem, wedtug Twardowskiego, problemem, tylko
potrzebg Kkrytycznego don podejScia i oczyszczeniu zen mowy
pedagogiki.

Podsumowanie

Wydaje sie, ze styl i metoda filozofowania Twardowskiego w
wymiarze pedagogicznym majg wszystkie znamiona tego, co uwazane
jest za analityczng filozofie edukacji. Wymdg wstepny doktadnego
formutowania poje¢, ktére wchodza w zakres filozofii, sformutowany
przez ucznia Brentany w artykule O jasnym i nie jasnym stylu
filozoficznym (1920), mozna réwniez uwaza¢ za wymog wstepny jego
koncepcji pedagogiki. Z uwagi na to, zwrot Twardowskiego w strone
pedagogiki naukowej powinien zosta¢ dostrzezony i potraktowany jako
jeden z wazniejszych momentéw tworczosci, szczegllnie, zZe
realizowany byt w duchu tradycji analitycznej filozofii edukacji, co
Swiadczy réwniez o wpisywaniu sie, tej ostatniej, w ciggtosc¢ idei tworcy
Szkoty Lwowsko-Warszawskiej. Nie ma watpliwosci, zZe filozofia
edukacji Kazimierza Twardowskiego zostata niezauwazona w tradycji
analitycznej, co byto skutkiem braku jej rozpowszechnienia w $wiecie,
na co wskazywat juz Jan Wolenski [Woleniski 2014, 16-17]. Proba jej
prezentacji zostata jednak podjeta jeszcze za zycia Twardowskiego
przez jego ucznia, ukrainskiego pedagoga i ttumacza, Mirostawa Kapija,
ktory, jak wynika z badan Stepana Ivanyka, przettumaczyt na jezyk
ukrainski Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w seminariach
nauczycielskich i w nauce prywatnej (1901) i przygotowat je do druku w
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Kijowie w latach 1918-1919. Wydarzenia historyczne 1919 roku na
Ukrainie stanety jednak temu na przeszkodzie [Ivanyk 2014, 40].

Z punktu widzenia wspdtczesnej nauki nalezy uznac za wcigz
aktualny poglad Twardowskiego uznajacy psychologie za podstawe
pedagogiki. Twardowski uznat za najwieksza warto$¢ pedagogiki
indywidualno$¢, co mozliwym byto dzieki zmianie podej$cia do kwestii
poznania. W kontek$cie wzrastajacej zlozonosci stosunkéw miedzy
jednostka a spoteczenstwem, koniecznym wydaje sie podkreslanie
znaczenia nauczania myslenia logicznego oraz wyksztatcenia postaw
etycznych u uczniéow. Logika bowiem stanowi podstawe rozwoju
mys$lenia krytycznego, za$ etyka pozwala cztowiekowi uswiadomic
sobie wtasng warto$¢ i godnos¢, zyska¢ szacunek do samego siebie, a
takze wplyna¢ na poprawe relacji miedzyludzkich. Uznanie przez
Twardowskiego za gléwny cel edukacji nie tyle wyksztatcenie
cztowieka, co jego samorealizacje, wspélgra z pogladami
wspbétczesnych filozoféw, dotyczacymi podejscia naturalistycznego do
rozwoju dziecka, w ktorym dominuje wychowanie intelektualne, lecz
nie moralne. Uznanie przez Twardowskiego edukacji filozoficznej za
cze$¢ ogbdlnego wyksztatcenia zbliza go do wspodtczesnie pojmowanego
humanizmu. Jednakze to nie nauka filozofii, tylko nauka filozofowania,
ma by¢ pomocg w samorozwoju cztowieka.
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ABSTRACT

Kazimierz Twardowski's educational philosophy from
the analytical perspective

The reflection on philosophical foundations of pedagogy is
characteristic feature of the analytical tradition in philosophy. The
creative work of Kazimierz Twardowski, famous polish philosopher, is
an integral part of this tradition. His papers together form the analytical
project, which lay the ground for the formation of a particular style of
philosiphizing in pedagogical dimension. These features are most
clearly manifested in problematizing the relation between philosophy
and pedagogy, in the analysis of pedagogical concepts, in the critic of
irrationalism in pedagogy, in the coordination with scientific criticism
in pedagogy.
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