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KOMPOZYCJA WYPRACOWANIA UCZNIOWSKIEGO,
CZYLI O PRZEWARTOSCIOWANIACH SCHEMATU

Na poczatku 2003 r. przeprowadzilem badania w dziewigciu szkotlach
t6dzkich (w trzech publicznych liceach ogoélnoksztalcacych, trzech tech-
nikach i trzech liceach prywatnych). Badania, prowadzone w klasach
maturalnych, dotyczyly tematu Unii Europejskiej. Mlodziez tych klas byla
najmlodszym pokoleniem, ktore mialo prawo do wypowiedzenia si¢ w re-
ferendum w sprawie wstapienia Polski do Unii, przeprowadzonego w dniach
7-8 czerwca 2003 r.! Decyzja wyboru klas maturalnych — oprocz powyzszej
motywacji — spowodowana byla takze tym, Ze zdaniem wielu metodykow?
wlasnie pod koniec szkoly Sredniej nast¢puje wyr6wnanie poziomoéw wiedzy
i umiejetnosci uczniow, ktoérzy w momencie startu szkolnego posiadali
w roznym stopniu opanowany kod jezykowy (koncepcja kodu ograniczo-
nego i rozwinigtego Basila Bernsteina). Klasy maturalne to wlasciwy zatem
poziom do ,egzekwowania” wiedzy i umiej¢tnosci i do czynienia porOw-
nujacych zestawien.

Maturzysci wypowiadali swe sady w tescie typu otwartego. Bylo nim
tzw. wypracowanic domowe. Temat wypracowania brzmial: Twoje obawy
~ bqdz ich brak — w zwiqzku z ewentualnym wstqpieniem Polski do Unii
Europejskiej. Forma pracy byla dowolna. Uczniowie mieli ponadto podane
zagadnienia orientacyjne, ktore mogli, ale nie musieli uwzglednia¢ (ksenofobia,
nacjonalizm, nowy (?) patriotyzm, suwerenno$¢, opozycja my — oni, SWOj

! Wyniki badan — gléwnie o charakterze socjologicznym — zostaly przedstawione przeze
mnie na konferencji pt. Zadania edukacji polonistycznej w obliczu zjednoczonej Europy, kiora
odbyta w dniach 13-15 marca 2003 w Uniwersyteciec Mikotaja Kopernika w Toruniu.

2 Por. m. in. z sadami M. Nagajowej (Ksztalcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej,
Warszawa 1985, s. 13).
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~ obcy, religia, wartoSci, nauka, praca, ekonomia -~ w aspekcie szans
i zagrozen). W rozmowie z nauczycielami polonistami ustalilem, ze nie beda
informowa¢ uczniéw, Ze jest to temat ,z zewnatrz”. Miala to by¢ praca
domowa na tzw. temat wolny, wykonywana w ramach przedmaturalnych
¢wiczen w pisaniu. Jednak nie wszyscy nauczyciele spelili ten warunek
(mozna si¢ tego domysla¢ na podstawie czg$ci nie podpisanych prac,
ewentualnie podpisanych , kobieta” lub ,mezczyzna”)?. Celem nieinformowania
ucznidbw o pozaszkolnym charakterze pracy bylo wywolanie pozytywnego
nastawienia do wykonywanego zadania, otrzymanie odpowiedzi w miarg
powaznych i szczerych, nie ukierunkowanych pytaniami ograniczajacymi
zakres odpowiedzi (jak jest w wypadku testu typu zamknigtego), odpowiedzi
w trybie niejako przymusu dydaktycznego (,,trzeba napisaé, bo nauczyciel
zadal”).

Wplynelo 290 prac. Dla potrzeb opracowania niniejszego tematu wy-
kluczono z analizy te prace, ktore zostaly potraktowane przez uczniow jako
zadania ,,z zewnatrz”. Ustalilem to na podstawie charakteru prac i powtérnych
rozmoOw z nauczycielami. Analizie poddano zatem 125 wypracowan z czterech
szkot — jednego liceum publicznego (33 prace), jednego technikum (68 prac)
oraz dwoch licebw prywatnych (24 prace).

Wypracowania cechuje duza samodzielno$¢ wypowiedzi. Tylko niewielu
uczniow korzystalo z opracowan (wskazuje na to styl, frazeologia, sposob
argumentowania, wiedza). Czg§¢ prac jest na bardzo wysokim poziomie
merytorycznym i jgzykowym; jest dojrzala w ocenie, samodzielna i z ory-
ginalnymi sagdami, mozna rzec — profesjonalna. Niemal wszyscy uczniowie
doskonale zdawali sobie spraw¢ z waznosci momentu dziejowego i zagad-
nienia, ktore opracowywali; takze z tego, ze beda mogli wzig¢ osobiscie
udzial w referendum i ze oni takze bgda mogli mie¢ wplyw na t¢ histo-
ryczna decyzjg.

Zalozone cele zostaly w zasadzie osiggnigte, tj. przede wszystkim szczero$c
i subiektywizm wypowiedzi. Czgs¢ sadow byla bardzo osobista, odwazna
i zaskakujaca, np. wypowiedz, dotyczaca roli jednej z katolickich rozglosni:
,.Innym cieckawym pomyslem przeciwnikow integracji europejskiej spod
znaku Radia Maryja jest pojecie totalitaryzmu liberalnego, czyli ustroju
panujacego w UE. Ten argument nie trafia do mnie w ogole, nie rozumiem,
co definiowa¢ ma owo pojecie. Moge to nazwac blgdem logicznym, ok-
symoronem, wyrazeniem wewng¢trznie sprzecznym [...]. Podejrzewam, ze
zostalo jedynie stworzone, gdyz oskarza si¢ Uni¢ o nadmierny liberalizm™*.

Chociaz temat pracy nie wymagal deklaracji ,,za” wstapieniem do Unii
lub ,,przeciw” wstapieniu, wszyscy takie deklaracje skladali explicite badz

3 Brak dyskrecji ze strony nauczycieli dla badan socjologicznych nie miat wigkszego znaczenia.
4 Praca nr 9 ucznia z XV LO.
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w sposob opisowy, pozwalajacy ustalic stosunek ucznia do kwestii (,,tak”,
»nie” czy ,waham si¢").

Analizowane prace (125) byly roznej objetosci. Lacznie bylo 260 stronic
formatu A4. Srednio na jednego ucznia ,,przypadaly” zatem 2 stronice
tekstu (od jednej stronicy do szeSciu). Trzeba od razu zaznaczyé, ze
wypracowania ,krotkie” nie znaczyly: ‘nic nie zawierajgce’ (zwykle byly
wymieniane w nich tylko ,,szanse” i ,,zagrozenia”, bez szerszych uzasadnien).
Nalezy tez pamig¢ta¢ o tym, ze wszelkie dane liczbowe, podawane przy
analizie wypracowan domowych, czyli przy tescie otwartym, maja charakter
raczej tylko orientacyjny.

Jak juz wspomnialem, decyzja co do wyboru formy wypowiedzi nalezata
do ucznia. Temat jednak byl tak sformulowany, ze sugerowal niejako
zastosowanie rozprawki (postawienie tezy // hipotezy, argumenty za i przeciw,
potwierdzenie badZ odrzucenie tezy).

Wypracowania uczniowskie zalicza si¢ do grupy prac koncepcyjnych,
roéznigcych si¢ od prac typu sprawozdawczego tym, ze uczen — poza tylko
pewng ramg — nie ma wzorca kompozycyjnego. W pracach koncepcyjnych
uczen wypowiada si¢ raczej samodzielnie — zaro6wno w zakresie tresci, jak
i formy. Staje przed problemem orientacyjnym, poznawczym (co?) i wykonaw-
czym (jak?).

W niniejszym opracowaniu interesuje mnie sprawa kompozycji
tekstu wypracowania uczniowskiego. Zygmunt Saloni® pisal o schematach
kompozycyjnych, pokutujacych w polskiej szkole $redniej, o mitach z tym
zwigzanych, m.in. o micie bezwyjatkowosci tzw. kompozycji trojdzielne;j,
o micie okre$lonego stosunku dlugosci wstgpu i zakonczenia do dlugosci
calego wypracowania, o micie tzw. wyczerpania tematu. Walczyl z obowiaz-
kiem pisania planu przed wypracowaniem, stusznie twierdzac, ze nie trzeba
wymagac pisania planu, ale nalezy dba¢ o to, by praca byla planowa. Dbat
w swej praktyce nauczycielskiej, aby uczen mial §wiadomo$c tego, dlaczego
jego wypowiedz jest tak, a nie inaczej zbudowana.

Temat, ktéry uczniowie opracowywali, ,,wymuszal” niejako wybor
formy rozprawki: zastosowanie toku dedukcyjno-indukcyjnego lub indukcyjno-
-dedukcyjnego, postawienie tezy, antytezy, hipotezy, zastosowanie argumentow
i kontrargumentow, wykazanie si¢ wiedza i umiejetnosciami, zdobywanymi

S Por. Z. Saloni, O ksztalceniu umiejetnosci pisania na wyiszym poziomie nauki szkolnej,
Warszawa 1979, s. 142-153. Zob. tez G. Olszowska, T. Garsztka, Napisz na szdstke.
Rzecz o sztuce pisania prac literackich: opowiadan, charakterystyk, rozprawek, a takze artykulow,
reportazy, esejow i innych atrakcyjnych form, Krakow 1998; M. Nagajowa, op. cit.,
5. 193-288; J. Kowal, O sztuce pisania wypracowan, Kielce 1994; Z. Saloni, Jak pisaé
wypracowania. Poradnik dla uczniéw, Warszawa 1988; M. Kuziak, S. Rzepczynski, Jak
Pisaé¢, Bielsko Biata 2001.
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juz w szkole podstawowej. W tej za$ szkole i — pézniej — w Sredniej uczono
trzech podstawowych schematow kompozycyjnych rozprawki: teza (zdanie,
twierdzenie, opinia) — argumenty (uzasadnienia) - potwierdzenie tezy
(podsumowanie, zakonczenie); postawienie zagadnienia (watpliwo$é, pyta-
nie) — wyjasnienia (argumenty, uzasadnienia) — teza (uogoélnienie, twier-
dzenie); hipoteza (zdanie na temat stanu niedokladnie znanego) — ar-
gumenty — teza® Z taka wiedza kompozycyjna maturzysta usiadl do
pisania wypracowania. Doszly jeszcze kwestie zwigzane z graficznym
uksztaltowaniem tekstu (jego segmentacja i swoista wizualizacja — akapity,
a linea), z uksztaltowaniem skladniowym, stylistycznym, stownikowo-fraze-
ologicznym.

Wsrod analizowanych 125 wypracowan 36 bylo o charakterze ,,rozpraw-
kopodobnym™ -~ 31 notatki z zestawieniem argumentoOw za i przeciw,
3 bezosobowe artykuly prasowe z $rodtytutami i 2 pamigtniki. Przewazajaca
zatem liczba prac (89) miala forme klasycznej rozprawki, minirozprawki czy
quasi-rozprawki.

Opracowujac temat Twoje obawy — bqd: ich brak — w zwigzku z ewen-
tualnym wstqpieniem Polski do Unii Europejskiej, uczniowie-maturzysci
wykorzystywali nastgpujace uklady kompozycyjne:

L.
1. Wiadomosci wstgpne (informacja o UE i o sytuacji spoleczno-
~ckonomicznej w Polsce).
2. Argumenty za i przeciw.
3. Decyzja (za przystapieniem, przeciw badz nie mam zdania).
Prac o takiej kompozycji bylo ogolem 33.

I1.
1. Wiadomosci wstepne.
2. Decyzja-teza (za badz przeciw).
3. Argumenty.
4. Potwierdzenie decyzji-tezy.
Prac o takiej budowie bylo ogolem 23.

I11.
1. Wiadomosci wstgpne.
2. Hipoteza (czy powinnismy wstapic do UE?).
3. Argumenty.
4. Decyzja-teza (za, przeciw, nie mam zdania).
Prac o takiej kompozycji bylo ogétem 19.

¢ Zob. M. Nagajowa, op. cit., s. 265-271.
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V.
1. Hipoteza (czy powinnismy wstapi¢ do UE?).
2. Decyzja (odpowiedz na pytanie — za albo przeciw)
3. Argumenty.
4. Potwierdzenie decyzji.
Prac o takiej strukturze bylo ogblem 3.

V.
1. Decyzja-teza (za albo przeciw).
2. Argumenty.
3. Potwierdzenie decyzji-tezy.
Prac o takiej kompozycji bylo ogolem 9.

VL
1. Hipoteza (czy powinnismy wstgpi¢ do UE?).
2. Argumenty.
3. Decyzja-teza (za, przeciw, nie mam zdania [| jest jeszcze za wczesnie).
Prac o takiej budowie bylo ogolem 5.

VIL.
1. Argumenty.
2. Decyzja (za, przeciw, nie mam zdania).
Prac o takiej strukturze bylo ogélem 13.

VIII.
1. Decyzja-teza (za, przeciw).
2. Argumenty.
Prac o takiej kompozycji bylo ogéltem 6.

IX.
1. Hipoteza (czy powinnismy wstapi¢ do UE?).
2. Argumenty.
Prac o takiej budowie bylo ogoélem 4.

X
1. Wiadomosci wstegpne (o UE i o Polsce).
2. Decyzja (za, przeciw).
Byla 1 praca o takiej budowie.

X1.
1. Wiadomosci wstepne (o sytuacji w UE 1 Polsce).
2. Decyzja-teza (za, przeciw).
3. Argumenty.
Prac o takiej budowie bylo ogoélem 2.
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XI1I.
1. Wiadomosci wstgpne (o UE i Polsce).
2. Argumenty (za, przeciw).
Byla 1 praca o takiej kompozycji.

XIII.
1. Wiadomosci wstgpne (o UE i Polsce).
2. Ironiczna teza-decyzja (za).
3. Ironiczne argumenty (za).
4. Ironiczne potwierdzenie tezy-decyzji (za).
Byla 1 praca o takiej kompozycji.

XIV. (artykul prasowy z $rodtytutami).
1. Wiadomosci wstgpne (o UE i Polsce).
2. Teza-decyzja (za).
3. Argumenty (za, przeciw).
Prac takich bylo ogolem 3.

XV. (forma pamig¢tnika)
1. Wiadomosci o sytuacji osobistej (,,ja” w Polsce 1 w UE).
2. Argumenty (za 1 przeciw).
3. Decyzja-teza (za).
Prac takich bylo ogolem 2.

Z zestawienia ,;modeli” kompozycyjnych wynika, ze w praktyce
pisarskiej znacznie odbiegaja od zalozen dydaktycznego wzorca rozprawki,
wyraznie ida w kierunku zracjonalizowania i upragmatycznienia kompozycyj-
nego wzorca.

Najpopularniejszym ws$rod ucznidw ,,modelem™ (w 33 pracach) jest
kompozycja trojdzielna bez postawienia tezy: nakreslenie sytuacji we wstepie,
przytoczenie argumentow za i przeciw (najczgSciej bardzo lapidarne szeregowe
wyszczegOlnienie uzasadnien). Teza-decyzja pojawia si¢ jako naturalna
konsekwencja logiczna takiego toku myslowego z dominacja indukcji.

Drugim pod wzgledem frekwencji jest tok myslenia dedukcyjno-induk-
cyjnego, z czteroczgsciowa lub trzyczesciowa budowa wypowiedzi. W pracach
trojdzielnych teza pojawia si¢ w wiadomosciach wstgpnych, np. ,,Polska
rozpoczgla starania o przyjecie do Unii w 1990 roku. Podobnie jak inne
kraje cztonkowskie musi przej$¢ proces przyjmowania nowych czlonkow.
Od roku 1994 wszedt w zycie Uklad Europejski, w ktorym Unia Europejska
zadeklarowala gotowos¢ wspierania polskich reform przez udzielanie pomocy
finansowej i technicznej w ramach programu PHARE. Mimo spelnienia
kolejnych warunkéw i pomocy, jaka oferuje nam Wspolnota, jestem pelen
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obaw co do przystgpienia Polski do Unii Europejskiej” — TS 30 (podkreslenie
moje), za§ w czteroczgsciowych zostaje wyodrgbniona z potoku tekstowego,
np. ,,Unia Europejska jest zwigzkiem pig¢tnastu europejskich panstw. Utwo-
rzona zostala na mocy traktatu z Maastricht przez dwanascie krajow:
Belgi¢, Dani¢, Francje, Grecje, Hiszpani¢, Holandig¢, Irlandi¢, Luksemburg,
Niemcy, Portugalic, Wlochy, Wielkag Brytani¢. Trzy pozostale kraje tzn.
Austria, Finlandia oraz Szwecja dolaczyly do Unii dopiero w 1995 r.

Opowiadam si¢ zdecydowanie za wstgpieniem Polski do Unii Europejskiej”’
- TS 1 (podkreslenic moje).

Trzeci dos¢ powszechny ,model” (13 prac) posiada tok dedukcyjno-
-indukcyjny z prymatem toku indukcyjnego.

Ciekawszy od strony sposobu prowadzenia mysli jest ,model” IV
(hipoteza, decyzja-teza, argumenty, potwierdzenie decyzji (tylko 3 prace).
Uczen bezposrednio wchodzi w temat in medias res, stawiajac hipotetyczne
pytanie: ,,Czy powinnismy wstapi¢ do UE?” Daje natychmiastowa odpowiedz
za albo przeciw, by nastgpnie ja uzasadni¢ (zwykle lapidarnie w punktach,
lub szeregowo), np. ,,Czy powinnismy wstapi¢c do Unii Europejskiej? Co
dobrego moze przynies¢ UE Polsce? PowinniSmy wstapi¢, gdyz wiele
dobrego mozemy z tego miec.” — XLI 4 (dalej wymieniane s3 argumenty
za). Podobnie jak w ,modelu” III jest wyrazny prymat toku indukcyjnego.

Tok dedukcyjno-indukcyjny jest wyrazisty w ,modelach” VI i VII,
natomiast ,,modele” V, VIII i IX s3 budowane z wyraznym prymatem toku
dedukcyjnego (zwlaszcza VIII 1 IX). Szczegolnie popularny jest ,,model”
VII, ktory mozna okreslic jako ekonomiczno-perswazyjny — uczen ,,nie bawi
si¢g”” w pisanie wstgpu, zakreslanie przedpola mentalnego, lecz bezposrednio,
ostro wchodzi w meritum, przytaczajgc argumenty za i przeciw, by szybko
podja¢ decyzje. ,,Model” ten z wyrazistym prymatem indukcji charakterys-
tyczny jest dla myslenia uczniow z technikum (12 na 13 prac), np. ,,Wstgpujac
do Unii powinnismy skorzysta¢ z dorobku panstw Unii we wszystkich
dziedzinach - od gospodarki po prawo. Miejmy nadziej¢, Ze wzmocni Si¢
nasza tozsamos¢ kulturalna, bedziemy pielggnowac wlasne tradycje i obyczaje.
Obiecuje si¢ Polakom, a my w to wierzymy, ze naplyw kapitalu i nowoczes-
nych technologii do Polski przyspieszy wzrost gospodarczy, a tym samym
przyczyni si¢ do poprawy sytuacji materialnej rodzin i obnizenia bezrobocia...”
(dalej wymieniane sa argumenty za i przeciw) — TS 21.

,Modele” X (wiadomosci wstepne, decyzja-teza) i XII (wiadomosci
wstgpne, argumenty) maja wyrazny charakter kompozycyjnej dewiacji; sa
dowodem braku umiejetnosci logicznego myslenia, braku wiedzy i umiejetnosci
sensownego komponowania wypowiedzi.

,,Model” XI jest skrocona wersja klasycznej rozprawki, w ktorej zabrakio
koncowej syntezy i potwierdzenia badz odrzucenia tezy. Mozna mowic
0 ,,modelu” z kataleksg. Podobnie skroconymi wersjami klasycznych szkolnych
rozprawek s3 wspomniane ,modele” VII, VIII i IX, np. ,,Uwazam, ze
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najwazniejszg dla mnie i mojego pokolenia zmiang, jakg przyniesie czion-
kostwo Polski w Unii, bedzie mozliwos¢ realizowania planéw zawodowych
w dowolnie wybranym kraju. Wydaje mi si¢, ze znacznie rozszerzy si¢
mozliwosci rozwoju naukowego czy zawodowego. Mozno$¢ swobodnego
podejmowania nauki lub pracy w unijnych panstwach pomoze nam oswoié
si¢ z unijnymi jezykami. A z drugiej strony my sami bedziemy indywidualnymi
ambasadorami polskiej kultury i polskiego jezyka” itd. — SMS 16.

»Model” XIII to klasyczna rozprawka z ironiczng stylizacja celem
zbudowania ,,§wiata na opak”. Autor jest przeciwnikiem UE, ale ironicznie
dehieratyzujgc, stosujac persyflaz odwrocony, glosi co innego.

Stylizacja na pami¢tnik bylyby dwie prace (,,model” XV), bedace
skroconymi rozprawkami o toku indukcyjnym. Podobny katalektyczny
charakter mialy quasi-rozprawki, pisane w formie artykulu prasowego
z tematycznymi $rodtytulami, np.

Co zmieni si¢ w Zyciu przecigtnego Polaka po wejsciu Polski do UE?
Podréze i praca

Jedng z najwazniejszych zalet Unii z punktu widzenia zwyklego obywatela
Jjest mozliwosé swobodnego podrézowania, osiedlania sie i podejmowania pracy
na terenie wszystkich jej krajow... itd.

Edukacja

Wejscie do Unii Europejskiej oznacza dla polskich uczniow i studentow
calkiem nowe mozliwosci nauki i studiowania za granicq... itd. — XLI 15.

Mozna powiedzieC, ze wszystkie prace — poza dewiacyjnymi ,,modelami”
kompozycyjnymi X i XII — byly rozprawkami: albo klasycznymi w swej
pelnej trzy- lub nawet czteroczgsciowosci, albo skroconymi, ekonomiczno-
-perswazyjnymi, ich odmianami. Nazwalem je minirozprawkami, prace zas
pod ,przebraniem” w inne formy wypowiedzi (list, artykul) nazwalem
quasi-nierozprawkami.

Kroluje rozprawka. Praktyka odbiega za§ od teorii. Moze tak by¢
powinno, by ustrzec si¢ przed powielaniem schematow, stereotypow. Jednakze
uczniowskie ,,przewartosciowania schematu” rozprawki nie maja raczej nic
wspolnego z kreatywnym wykorzystaniem wzoru. Wynikaja przede wszystkim
z braku sprawnosci pisarskich, z pospiechu, z nieumiejetnosci logicznego
myslenia, z niecheci do wysitku, glownie myslowego, z nijakosci aksjologicznej.
Na szczescie dotyczy to tylko czesci uczniow. Wynikaja tez z tatwego, bo
tendencyjnego, nastawienia, z niechg¢ci do empatycznego utozsamienia si¢
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z rO6znymi racjami (argumentami), z niechgci do przezwyci¢zania ,,samego
siebie”. Tendencyjnos¢ przejawiala si¢ w dobieraniu argumentow; jesli uczen
byt ,,za Unig”, to czgsto dobieral tylko argumenty za (13 prac), gdy byt
przeciw, dobieral tylko argumenty przeciw (10 prac). Rzadko zdarzaly si¢
sytuacje, w ktorych uczen niejako przezwyci¢zal wlasng sklonno$¢ do inercji
myslowej — na 76 prac z jednoczesnym rozwazaniem za i przeciw w 17
postawiono tez¢-decyzje z przeciw, 12 z nie wiem. Jednak uczniowskie
wybory unijne nie s3 tak istotne przy temacie, ktoérym si¢ zajmujemy.
Istotny jest tok myslenia, sposob budowania wypowiedzi i sposéb prowadzenia
mysli. Uczniowie czgsto zmieniali osob¢ narratora; konsekwentnych bylo 58
uczniéw (40 z narratorem ,ja”, 10 z ,,my” i 8 z narratorem trzecioosobowym).
O akapitach ,,zapomnialo” 42 uczniow, czyli ponad 33%.

Opisywane przewartosciowania formalnych schematéw ,,nie — za — zbytnio”
cieszag. Nie bylo jednak sytuacji, w ktorej uczen postawil tez¢ za albo
przeciw i zmienil decyzj¢ przy koncowym jej potwierdzeniu. Jest to oznaka
myslenia. A tendencja do skrotu? No, c6z. Jakie czasy, takie tempo. Istotna
staje si¢ tylko perswazja.

Andrzej Kudra

LA COMPOSITION D'UNE REDACTION D’ELEVE, OU LA REFLEXION
SUR LES MODIFICATIONS D’UN SCHEMA

(Résumé)

L’auteur de cet article, comme matériau, s’est servi de 125 rédactions des lycéens de Lodz,
qui ont préparé leurs baccalauréats sur I'Union Européenne. Le sujet a été formulé, les éléves
ne choisissaient que la forme de s’exprimer (dans la plupart de cas la rédaction) ainsi que la
structure de composition.



