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Teksty, ,,podteksty” i konteksty
a przyswajanie aspektu

Nauczanie aspektu oraz przyswajanie go to jeden z bardziej skomplikowa-
nych obszaréw w gramatycznym nurcie glottodydaktyki polszczyzny. Dzieje
si¢ tak z kilku powodow. Jednym z nich jest niepelny opis zjawiska aspektu
w gramatyce polskiej. Juz na etapie definiowania, czym jest aspekt — jakiego
typu kategoria jezykowa i jezykoznawcza — spotykamy si¢ z wieloscia ujec
albo specyficzna asekuracja wobec ustosunkowania si¢ do tej kwestii. Ogdlnie
rzecz biorac, w réznych opisach gramatyki polszczyzny znalez¢é mozna takie
okreslenia aspektu, jak: kategoria gramatyczna, kategoria gramatyczno-
-semantyczna, kategoria semantyczna oraz kategoria kognitywna (por. m.in.:
Morfologia 1999; Nagoérko 2000; Banko 2002). Te ostatnia koncepcjg,
z punktu widzenia jakiejkolwiek skutecznos$ci procesu nauczania i uczenia sig,
nalezy odrzuci¢. Inaczej bowiem lektor postawiony bylby a priori wobec
porazki dydaktycznej: ,,naucz si¢ mysle¢ jak mowiacy po polsku, a wtedy
opanujesz i uzycie aspektu”. Nie przekresla to oczywiscie dociekan co do
intencji osoby mowiacej jako jednego z analitycznych — cho¢ pozornie mato
aktywizujacych studenta w tzw. produkcj¢ wypowiedzi — sposobow przyswa-
jania i aspektu, i innych kategorii jezykowych.

Z perspektywy nauczania i uczenia si¢ najrozsadniejsze wydaje si¢ uznanie
aspektu za kategori¢ gramatyczno-semantyczna. Pierwszy czlon tej nazwy
thumaczy si¢ obecnoscia wyktadnikow gramatycznych, niestety nie zawsze
regularnych, drugi za§ — zmianami znaczeniowymi, powstalymi wskutek
poslugiwania si¢ owymi rozmaitymi wykladnikami formalnymi. Inne jeszcze
wyjasnienie takiego ujecia tego zjawiska w jezyku polskim zwigzane jest
z wieloscia ogniw aspektu: chodzi przeciez nie tylko o tzw. prymarna pare
aspektowa, lecz takze o caty uktad nie zawsze tatwych do wyjasnienia zalezno-
$ci pomigdzy czasownikami o wspdlnym (najczesciej) rdzeniu.
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1. Teksty

Jaka rol¢ odgrywaja i powinny odgrywac teksty (szeroko albo raczej wasko
rozumiane) w nauczaniu i przyswajaniu aspektu? Szerokie rozumienie terminu
tekst wiaze si¢ ze stosowaniem w procesie dydaktycznym wypowiedzi o bardzo
roznym charakterze i o bardzo roznej objetosci, nazywanych tekstami. Z kolei
waskie — czy raczej zawgzone — rozumienie tekstu laczy si¢ z tradycyjnym
nazewnictwem najwazniejszego tekstowego komponentu lekcji jezyka obcego:
tzw. czytanki, dialogu, tekstu przykrojonego na miar¢ tekstow uzytkowych —
stuzacego wprowadzaniu, utrwalaniu albo powtarzaniu materiatu leksykalnego,
gramatycznego i kulturowego.

Jakie powinny by¢ — co do swoich cech strukturalno-gramatycznych — teksty
efektywnie stuzace nauczaniu i przyswajaniu aspektu? Jakie sa pod tym wzgle-
dem teksty dostgpne w podrgcznikach i materiatach glottodydaktycznych? Czy
spelniaja one, przynajmniej teoretycznie, swoja funkcjg?

Teksty ,aspektowe” spotykamy czgSciej jako te dotyczace wprowadzania
aspektu niz rozwijania sprawno$ci poslugiwania si¢ nim. Najczesciej spotkaé
mozna teksty narracyjne, sformulowane w czasie przeszlym, operujace rozma-
itymi sposobami kontrastowania informacji niesionych przez czasowniki
niedokonane i dokonane. Teksty te sa oczywiScie preparowane, gdyz trudno
sobie wyobrazi¢, by nadawca tekstu — rodzimy uzytkownik jezyka polskiego —
miatl tak wlasnie wycyzelowana lini¢ intencyjna co do informacji w swojej
wypowiedzi. Wspomniane za$ sposoby kontrastowania zawartosci informacyjne;j
polegaja gtdéwnie na uzywaniu okreslen temporalnych czy precyzowaniu liczby
gramatycznej dopetnien.

Inaczej traktuje si¢ teksty autentyczne w procesie przyswajania aspektu.
W tym wypadku najcze$ciej mamy do czynienia z pasywna odmiang owego
procesu: identyfikacja form aspektowych czasownikow w tekscie, analizowa-
niem zasadno$ci uzycia tej wiasnie postaci aspektowej oraz poszukiwaniem
w owym teks$cie (w najblizszym kontekscie, ale nie tylko) innych wyktadnikow
jej uzycia.

Nie najrzadszym typem tekstow/¢wiczen na tekstach jest kontrastowanie
form czasownikoéw niedokonanych w czasie terazniejszym z ich odpowiednika-
mi dokonanymi w czasie przysztym. Takze zestawianie narracji w czasie
przesztym za pomoca czasownikow niedokonanych z ,,odpowiednia” narracja
w czasie przyszlym wyrazona czasownikami dokonanymi. Takie podejscie budzi
jednak co najmniej watpliwosci merytoryczne, bowiem krzyzowanie si¢ tresci
wyrazanych przez aspekt i przez czas gramatyczny nie pozwala na skuteczne
przyswajanie obu tych kategorii, a przynajmniej mocno w tym procesie prze-
szkadza. Stan ,niepewnosci aspektowej”, prawdopodobnie spowodowany
mieszaniem tre$ci zawartych w aspekcie oraz w czasach gramatycznych, mozna
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zaobserwowac nawet u osob, ktore postuguja si¢ jezykiem polskim na poziomie
okreslanym jako zaawansowany.

Z innych zrédet (niepublikowanych skryptéw, doswiadczen lektorow) wia-
domo o tekstach jednorodnych (jesli chodzi o zasdéb uzytych czasownikoéw) co
do postaci aspektowej, tworzonych lub znajdowanych pod katem biezacych
potrzeb studentow. Bywaja one wykorzystywane do analiz uzycia takiej wtasnie
jak w tekscie formy aspektowej oraz do hipotetycznych rozwazan nad znacze-
niem sformulowan z przeciwna postacia aspektowa. Owa hipotetycznosc
rozwazan moze si¢ wyraza¢ w tworzeniu tekstu paralelnego (o czym bedzie
jeszcze mowa).

2. ,,Podteksty”

Powyzsze okreslenie nalezy rozumie¢ nieco przenos$nie — jak to sugeruje
cudzystow — i prowokacyjnie. Co powoduje, ze rodzimy uzytkownik jezyka
polskiego wie (z pewnos$cia?), ktorej postaci aspektowej czasownika uzy¢? Jak
objawia si¢ intencja nadawcy, jesli zalozymy ze nie dzieje si¢ to w formie
pewnych niejako ,.kanonicznych” — albo za ,kanoniczne” uwazanych — leksy-
kalnych wyktadnikéw temporalnych? Jak zobiektywizowaé funkcjonalnie
,,subiektywne ujecie zdarzenia” (Nagorko 2000: 88)? Jesli nie uczynimy tego
w sposob wiasnie funkcjonalny, mozemy uzyska¢ efekt rézny od zamierzonego,
czyli np. podwdjna rozwiazywalnos¢ ¢wiczen lub brak sensownego uzasadnienia
dla postaci aspektowej czasownika innej niz przez nas uzyta. Niejako nieSwia-
domie przejawia sig tym samym swoisty negatywny ,,podtekst” cwiczen
i tekstow, rozwijajacych znajomos$¢ aspektu. Z uwag tych wynika przy okazji
bardzo wazna rola kontekstu linearnego i calosciowego w tych wypowiedziach
dydaktycznych, ktore stuzy¢ maja nauczeniu (si¢) aspektu.

Inny jeszcze problem stanowi w tym wzgledzie dzisiejsze rozchwianie uzu-
su co do niektoérych uzy¢ czasownikow niedokonanych i dokonanych. Nierzadko
mozna bowiem spotka¢ napisy typu: ,,Od marca sklep zostaje przeniesiony na
ul. Narutowicza”. Nie budza one watpliwosci poprawnosciowych nie tylko
wsrdd przecigtnych uzytkownikow polszczyzny, ale nawet wsrdd studentow
polonistyki, zglebiajacych problematyke kultury jezyka.

Warto takze zwrdci¢ uwage na nieoczywistosé jednej z postaci aspektowych
czasownika w niektorych wypowiedziach (moze to prawdopodobnie zaleze¢ od
warto$ci semantycznej czasownikow). Takie czasowniki sluzace do prezentacji
roznic co do uzycia postaci niedokonanej i dokonanej nie pomoga w przyswoje-
niu tej kategorii jezykowej. Chodzi tu m.in. o czasowniki (po/za)czekaé czy
(po)szukac, pochodzace z podstawowego zasobu leksykalnego polszczyzny.
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3. Konteksty

Wydaje sig, ze wlasnie kontekst jest elementem niezmiernie istotnym (jesli nie
warunkiem sine qua non) w tekstach ,uczacych” aspektu: wprowadzajacych,
stuzacych lepszemu jego rozumieniu, identyfikowaniu i uzywaniu, sprawdzaja-
cych jego opanowanie. Czym — w gruncie rzeczy — jest 0w kontekst i jak szeroko
go rozumie¢? W tekstach zwigzanych z aspektem cho¢by minimalnych rozmiarow
kontekst jest absolutnie obowiazkowy. Chodzi tu o obudowg narracyjna oraz
leksykalna uzytych czasownikoéw niedokonanych i dokonanych. Mozna si¢
pokusi¢ o stwierdzenie, ze taka obudowa po prostu determinuje przyswajalnosc
réznych uzy¢ postaci aspektowych czasownikow. Gdyby szuka¢ modelu krotkich
(,,atomowych”) wprowadzen tekstowych dla aspektu, to prawdopodobnie wzorzec
6w powinien obejmowa¢ minimum dwa zdania proste rozwinigte, kazde z tych
zdan z dopelieniem blizszym (wazna jest tu liczba gramatyczna) i okresleniem
czasu. Inaczej bowiem, przy ubozszym kontekscie lub w przypadku jego braku,
zapoznajemy uczacych si¢ z materiatem o wlasciwie zerowej sile przyswajalnosci
tej kategorii jezykowej. Wydaje sig, ze powyzsze stwierdzenia to truizm, ale nie
brakuje przyktadow z roznych zrédet dydaktycznych, $wiadczacych o dosc¢
czgstym wprowadzaniu zagadnien aspektu na zdaniach bezkontekstowych, jedynie
za pomoca towarzyszacych komentarzy lektora.

Omawiane tu pojecie kontekstu trzeba rozumie¢ na dwa sposoby. Po pierw-
sze, linearnie, czyli jako wyrazy i struktury towarzyszace w zdaniach bezpo-
srednio czasownikom niedokonanym/dokonanym. Po drugie za$, calosciowo
(tekstowo), czyli jako zbior informacji o sytuacji, osobach, uwarunkowaniach,
wyrazonych w catym tekscie.

4. Teksty po raz wtory

Jak zatem doprecyzowywac informacje dla autorow-lektorow, tworzacych
teksty ,,nakierowane” na przyswajanie aspektu? Czym te teksty ,napekniac”,
inkrustowac? Jakich ,,wykladnikow” aspektu (kontekstowych, leksykalnych,
gramatycznych) uzywac?

Jednym z chwytéw dydaktycznych moze tu by¢ tworzenie tekstow paralel-
nych. Mozemy mie¢ wigc wowczas do czynienia z tekstem danym (preparowa-
nym, ewentualnie takze autentycznym) oraz z tworzeniem tekstu do niego
paralelnego wedle pewnych ustalonych zasad: zmieniamy czas gramatyczny,
aspekt, okreslenia temporalne, wykladniki modalne. Takie podejscie nie
wyklucza tez dwu tekstow danych — zawierajacych narracje z uzyciem tych
samych czasownikéw, ale zréznicowanych co do pozostalych czynnikéw
wyrazajacych, sugerujacych, determinujacych odpowiednia posta¢ aspektu.
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Tekstem paralelnym moze by¢ narracja o tych samych wydarzeniach, ale
z perspektywy innego nadawcy (co moze oznaczaé réznice zarowno w indywi-
dualnym sposobie widzenia wydarzen, jak i pewnej hierarchii, istotnosci
wydarzen dla nich samych). Takie teksty najskuteczniej tworzy si¢ wtedy, gdy
tekst-baza ma wielu bohateréw, a wydarzenia w nim opisywane maja dynamicz-
ny przebieg i angazuja emocjonalnie czytelnika (np. fragmenty reportazy).

Moga to by¢ takze dwie narracje (pierwsza — dana, druga — tworzona w cza-
sie nauki, ¢wiczen) z uzyciem tych samych czasownikow, ale z innym opisem
sytuacji (uwarunkowan sytuacji) do opowiedzenia. Ponizszy przyktad ilustruje
taki typ ¢wiczenia. Przytoczony tekst, mimo ze sformulowany w czasie teraz-
niejszym, stuzy¢ moze do przeksztalcen na czas przeszty w obu odmianach
aspektowych — wraz z uzasadnianiem odpowiedniego kontekstu leksykalnego
1 intencji nadawcy:

Zasypianie, sen, przebudzenie.
Zasypianie, sen, znowu przebudzenie i zndéw zasypianie. [...]
Wstajemy.

Myjemy sig.

Jemy $niadanie.

Pracujemy.

Robimy zakupy.
Przygotowujemy jedzenie.
Jemy.

Zmywamy.

Pracujemy.

Trwamy.

Przygotowujemy jedzenie.
Jemy.

Sprzatamy.

Myjemy sig.

Zasypiamy.

Spimy.

Budzimy sig.

(Brach-Czaina 1999: 57-58)

Tekst ten, traktujacy o nieustannej monotonii codzienno$ci, mozemy prze-
ksztatca¢ na rownie skrotowa, ,,wypunktowana” relacj¢ o minionej juz, ale
dlugotrwatej monotonii. Wowczas wykorzystamy czasowniki niedokonane, jak
w tekscie-bazie. Jesli jednak bedziemy chcieli przeksztalci¢ t¢ relacje w opo-
wiastke-wyliczanke o wydarzeniach dnia wczorajszego, zmiana musi dotyczy¢
aspektu czasownikdw, oczywiscie nie wszystkich uzytych w tekscie podstawo-
wym, oraz innych elementéw tekstu. W ten sposdb unaoczni si¢ informacja
0 tym, ze mozna jes¢ w ogole (poprawne i w petni komunikatywne sa frazy
Jemy./Jedlismy.), ale zjes¢ — bez kontekstu sytuacyjnego — mozna tylko co$ (za
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mniej akceptowalne i niezbyt pelne komunikacyjnie uwazamy fraze Zjedlismy,
bez powierzchniowo wyrazonego dopetnienia).

Za teksty paralelne mozna tez uzna¢ dwukrotne tworzenie tekstu-opowiesci
0 minionym tygodniu na podstawie informacji kalendarzowo-terminarzowych,
réznych dlatego, ze wstepnie okreslamy ilo$¢ zdarzen zaplanowanych i ,,wyko-
nanych” oraz ,,wykonanych” nie do konca czy tez w ogole niezasztych.

Kolejny pomyst to uzupehianie tekstu w czasie przeszilym, pozbawionego
jakichkolwiek wyktadnikoéw sugerujacych posta¢ aspektowa czasownika,
w dwojaki sposob: raz okresleniami determinujacymi (lub co najmniej podpo-
wiadajacymi) czasowniki niedokonane, a w innej wersji — ,,determinantami”
czasownikow dokonanych. Jest to wlasciwie aktywizujaca odmiana ¢wiczen,
polegajacych na identyfikowaniu w tekstach czasownikow niedokonanych
i dokonanych oraz uzasadnianiu ich uzycia. Naturalnie mozliwe sa rozmaite
warianty takich ¢wiczen tekstowych: ze zmienianiem tylko wyktadnikow
leksykalnych, towarzyszacych czasownikom w jednej postaci aspektowej oraz
ze zmienianiem postaci aspektowej, potaczonym z uzupelianiem nowymi
wyktadnikami leksykalnymi.

Nauczanie i przyswajanie aspektu czasownikow polskich jest — jak to juz
powiedziano na wstgpie — zespotem do$¢ trudnych zagadnien glottodydaktycz-
nych. ,,Oswojenie” tego obszaru polszczyzny wydaje si¢ prawie niemozliwe
bez pracy z tekstami i na tekstach, bez analizowania tekstow i ich kontekstow,
bez domyslania si¢ intencji autorow tekstow, czyli pewnych ,,podtekstow”, bez
tworzenia roznych wtasnych tekstow oraz bez swiadomosci, ze zawsze postugu-
jemy sig tekstami.
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