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Vychovno-vzdelavaci proces
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process in a multicultural environment

Abstract

Education in today’s civilization is undergoing massive development. It speaks of a learning society
in which not only compulsory school education but also any other formal and non-formal education
is becoming more and more important for people’s lives. All advanced and less developed countries,
according to their economic choices and cultural orientations, are trying to build the most advanced
educational systems as a prerequisite for their further development.
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,Vzdelanie je schopnost porozumiet druhym".

J. W. Goethe

sa o uciacej sa spolo¢nosti (learning society), v ktorej nielen povinné kol-

ské vzdelanie, ale i akékolvek dalsie, formdlne a neformalne vzdeldvanie
nabera stale vacsej zavaznosti pre zivot ludi. VSetky vyspelé aj menej rozvinuté
krajiny sa podla svojich ekonomickych moznosti a kulturnych orientacii snazia
vybudovat ¢o najdokonalejsie vzdelavacie systémy ako nutny predpoklad k svoj-
mu dal$iemu rozvoju. Zvlastne ale je, Ze sa pritom objavuji — v medzinarodnom
pohlade - dva tplne protichodné trendy:

\/zdelévanie v stcasnej civilizacii prechadza mohutnym rozvojom. Hovori

o Najednej strane existuje vyrazné smerovanie k tomu, Ze vzdelavanie vo svete
sa globalizuje. Konkrétne sa to prejavuje tym, ze do vzdelavacej politiky v jed-
notlivych krajindch, ale aj do praxe $kol prenikaju niektoré spolo¢né spdsoby
uvazovania a konkrétna inovdcia, ktoré st zavadzané vo vzdelavani v inych
krajinach. V1ady i skolski politici stale vyraznejsie usmernuja vyvoj vlastného
vzdelavacieho systému na zaklade toho, ze vyuzivaju poznatky o vyvoji vzde-
lavacich systémov v inych krajinach.
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o Na druhej strane trva situdcia, kedy vzdelavacie systémy vo svete su velmi
$pecifické, jedinecné, vzajomne odliSné. Vzdelavacie systémy su totiz silno
zavislé na historickych, kultdrnych, nabozenskych a inych tradiciach, ze menit
ich ustalené $pecifika je velmi naro¢né.

Oba tieto protichodné trendy - globalizdcia ¢i internacionalizdcia a sucasne

uchovavanie vlastnych Specifickosti — st prizna¢né pre vyvoj narodnych vzdela-

vacich systémov v suc¢asnej epoche.!

Vzdelavanie je jednym z podstatnych ¢initelov, ovplyvnujucich vyvin osobnosti
¢loveka, o ktorom pise J. A. Komensky nasledovné:

»Nech teda nikto neveri, Ze moze byt naozaj clovekom ten, kto sa nenauci byt clo-
vekom, to jest, kto sa necvici v tych veciach, ktoré ho robia clovekom. Je zrejmé
z prikladu vsetkych stvorenych veci, ktoré sa stavaji siicimi pre potreby ludi, hoci
sti na to urcené iba vtedy, ak ich nasa ruka na to prispésobila. Clovek je ¢o sa tyka
tela urceny na pracu, vidime viak, Ze okrem holej schopnosti pre riu si so sebou
ni¢ neprindsa na svet: musi sa pomaly ucit aj sediet, aj stdt, aj chodit a pohybo-
vat rukami pri prdci. Lebo je zndme aj o anjeloch, ktori sii dokonalostou najblizsi
Bohu, ze nevedia vsetko, ale ze postupne napredujii v pozndvani predivnej BoZej
miuidrosti.

Kazdy vzdelavaci proces sa vyznacuje tym, Ze okrem vzdelavacich cielov plni
i ciele vychovné, ktoré sa prejavuju formativnym vplyvom na rozvoj celej osob-
nosti ziaka, na rozvoj jeho schopnosti, vlastnosti, zdujmov, citov, motivov, nazo-
rov, postojov, sposobov spravania atd. Preto sa v literature ¢asto hovori o vyuco-
vacom procese ako o procese vychovno-vzdeldavacom.?

EDUKACNY PROCES

V programovom vyhlaseni vlady SR z novembra 1998 sa uvadza:

,Vldda SR povazuje vychovu a vzdeldvanie za jednu zo svojich najvyznamnejsich
a trvalych priorit. Chce vytvorit spolocnost, v ktorej vzdeldvanie bude zdrojom
dlhodobej prosperity Slovenska, ¢o ovplyvni postavenie Slovenska v Eurdpe, ako
aj vSestranny rozvoj osobnosti a uplatnenie kazdého obcana...Rozhodujiicu tilohu
Statu vldda vidi v zostaveni tipadku a vo vzostupnom koncepcnom rozvoji vychovy
a vzdeldvania, ako aj v zaisteni rovnosti v pristupe k vzdelaniu...Vldda vytvori dl-
hodobii koncepciu rozvoja vychovy a vzdeldvania...tak, aby sa stala zdkladom roz-
voja Skolstva na najblizsich 15-20 rokov bez ohladu na striedanie vldd. V nadviz-
nosti na koncepciu pripravi novy skolsky zdkon (zdkon o vychove a vzdeldvani).”

Koncepcia vychadza z ambicie, aby nacrtla ludska spolo¢nost na zéklade human-
no-tvorivej vychovy pre nové tisicrocie. Je to velky ciel hraniciaci s viziou, ale
bez velkych snov by dnes neexistovalo ludstvo. Lebo, parafrazujic Marca Aurélia

1 Porov. PRUCHA, J.: Vzdélavani a sSkolstvi ve svété. Praha: Portdl, 1999, s. 15-16.

2 KOMENSKY, J. A.: Velka didaktika. Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatel'stvo, 1991,
s. 53.

3 Porov. KOMINAREC, I. - SUTAKOVA, V. - DARGOVA, J.: Zaklady pedagogiky. PreSov: Fakulta
humanitnych vied PU v PreSove, 2003, s. 22.
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»Clovek ma taku cenu, aka cenu ma to, o ¢o sa snazi“. Autori projektu “Milé-
nium®“ zastavaju nazor, Ze to plati aj o nagom $tate a spolo¢nosti.

Zmeny, ktoré by mali byt uskuto¢nené vo vzdelavacom systéme, prinesu moznost
nadobudnit lepsie vzdelanie aj detom zo socidlne menej podnetného prostredia,
osobitnu pozornost je treba venovat romskym obyvatelom, mens$inam, nadanym
a talentovanym ziakom, znizit pocty negramotnych obyvatelov, zvysit pocet fudi
s funkénou gramotnostou, znizit pocty deti v $pecialnych skolach a to spresne-
nim diagnéz a koncepciou integracie deti so $pecidlnymi potrebami do $tandard-
nych $kél, vypracovat efektivne a skupinové programy edukécie pre tieto deti
a pripravit pre tito pracu ucitelov.*

Koncepcia integrovaného vzdelavania romskych deti a mladeze, vratane
rozvoja stredoskolského a vysokoskolského vzdelavania autorov Ondrasovej,
Skoumalovej a Zelinu je zamerana na zlepSenie urovne vzdelavania romskej po-
puldcie, ktora vychadza z ponatia integracie ako ,vyvazenej a stabilnej moznosti
etnickej skupiny zucastinovat sa spolo¢ensko-ekonomického zivota krajiny na za-
klade rovnakych prilezitosti, bez ohrozenia svojej identity®.

ZlepSenie postavenia a kvality Zivota ¢asti Romov v spolo¢nosti sa odvija od ich
vzdelanostnej irovne. Na pozdvihnutie ich vzdelanostnej Grovne je dolezité vy-
tvorit v ramci transformdcie vychovno-vzdelavacieho systému také podmienky,
aby aj v obsahu, formach a metddach boli akceptované osobitosti romskej narod-
nostnej mensiny. Je to dlhodoby proces realizovatelny len za tGcasti Romoyv, ich
rodin a miestnych komunit, v ktorych Rémovia zija.>

Postupné zmeny vzdelavacieho systému, ktoré sa zacali realizovat v 90. rokoch
20. storocia, postavili systém na inej filozofii, premietnutej do nového $kolského
zakona.

Zakon ¢.245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a do-
plneni niektorych zakonov z 22. méja 2008.

O $pecialnych s$kolach hovori jeho siedma cast.
Skoly pre deti alebo ziakov so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
Prvy oddiel

Vychova a vzdelavanie deti so zdravotnym znevyhodnenim a Ziakov so zdra-
votnym znevyhodnenim

4 Porov. MILENIUM N&rodny program vychovy a vzdeldvania. (online). (s.a.). Cit. 2011-08-24).
Dostupné na: <http://www.region-bsk.sk/SCRIPT/ViewFile.aspx?docid=89>

5 Porov. ONDRASOVA, K. — SKOUMALOVA, V. — ZELINA, M.: Koncepcia integrovaného vz-
deldvania rémskych deti a mladeZe, vratane rozvoja stredoskolského a vysokoskolského vz-
deldvania. Bratislava: MSSR, 2004, s. 5-9.
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§ 94

(1) Vychova a vzdelavanie deti so zdravotnym znevyhodnenim a Ziakov so zdra-
votnym znevyhodnenim sa uskuto¢nuje

a) v Skolach pre deti so zdravotnym znevyhodnenim a ziakov so zdravot-
nym znevyhodnenim, tieto $koly s $pecialne $koly,
b) v ostatnych skolach podla tohto zdkona®

Cielom vychovno-vzdeldvacieho procesu je vychovat dobrého ¢loveka a obcana,
ktorého Mistrik charakterizuje nasledovne:

,Co je to dobry obéan? Aky je? Nie ten, kto sa bez slova zaradi do jestvujiiceho
mechanizmu a prispésobi sa mu. Dobry obcan v demokratickej spolocnosti sa ak-
tivne sprdva ako jej tvorca, lebo md vyvinuté demokratické citenie a natolko si vazi
demokratické hodnoty, Ze ich uprednostriuje v Zivote Sirsej spolocnosti i v osobnom
Zivote.

Dobry obéan sucasne vie, ako je demokratickd spolocnost konstruovand, akii moc
mad vicsina a aké ma prava mensina. Skutocnym obcanom sa stane az vtedy, ked
zacne aktivne ovplyviiovat svoj osud, svoje postavenie v spolocnosti, ked sa zacne
starat do veci verejnych.“’

PSYCHOLOGICKY ASPEKT EDUKACNEHO PROCESU

Pracovnou oblastou $pecidlnej pedagogiky a $pecidlnopedagogickej psychologie
je najmd vychova a vzdelavanie deti a mladeze skolského veku, kde cielom a tlo-
hami je v rozmanitych obmenach to isté, a totiz pripravit dieta alebo mladistvého
na buducnost, na zitok aj na tzitok inych. Specidlna pedagogika sa ma usilovat
o zmiernenie vyboceni, stavov menejcennosti a inych nebezpecenstiev, vyplyva-
jucich z prirodzene sa vyvijajtcich sa spolo¢enskych vztahov.

Specidlna pedagogika m4 pomdhat inadoptovanym zaradit sa do normalnych
»Zivotnych kolaji“. Urcuju sa jej tri ulohy: 1. ma rozvijat schopnosti dietata az po
hranice moznosti, 2. ma ho pripravit na vyuzivanie ziskanych poznatkov, 3. ma
mu poskytovat vsetky vedomosti, ktoré je schopné prijat, hovori Beslay.

Zo vsetkych dloh poklada Lafon za prvorady psychologicky aspekt, vo svojej
podstate st vietky postupy psycho-pedagogické, psycho-socidlne a psycho-me-
dicinske. Rozvoj a vychova defektnych jednotlivcov je tym uéinnejsia, ¢im viac
sa opiera o vedomosti, tykajuce sa vyvinu a psychickych osobitosti jednotlivych
kategorii deti.®

V stcasnosti su v Specialnych $kolach na Slovensku vzdelavané deti so zdravot-
nym znevyhodnenim, su to deti a Ziaci s mentdlnym postihnutim alebo inym
druhom postihnutia, podla uz spominaného zakona ¢. 245/2008 Z. z.

6  Zdkon ¢.245/2008 Z.z. o vychove a vzdeldvani. (online). Cit.2011-08-24). Dostupné na: http:/
www.ksuba.sk/vismo/dokumenty/2.asp?id_org=451017&id=1...

7  Porov. MISTRIK, E.: Integrujica sa Eurépa, obcan a kultura. Bratislava: Evyan, 1999, s. 12-13.

8  Porov. ILLYES, G. a kol.: Specidlnopedagogickd psycholdgia. Bratislava: SPN, 1978, s. 21-22.
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Kazdy ¢lovek s mentalnym postihnutim je svojbytny subjekt s charakteristicky-
mi osobnymi rysmi. Napriek tomu sa u va¢siny z nich prejavuju spolo¢né znaky
ktorych individudlne modifikicie z4visia na hlbke a rozsahu mentdlnej retarda-
cie, na miere postihnutia jednotlivych psychickych funkcii a na rovnomernosti
psychického vyvoja v ramci mentalnej retardacie.

Za mentélne retardovanych sa povazuju taki jednotlivci (deti, mladez a dospeli),
u ktorych dochadza k zaostavaniu vyvoja rozumovych schopnosti, k odlisnému
vyvinu niektorych psychickych vlastnosti a k porucham v adapta¢nom chova-
ni. Hibka a miera postihnutia jednotlivych funkcif je u nich individualne odlis-
nd. Pri¢inou mentalnej retardacie je organické poskodenie mozgu, ktoré vznika
v ddsledku $trukturalneho poskodenia mozgovych buniek alebo abnormalneho
vyvoja mozgu. Podla vyvinového obdobia, v ktorom k mentalnemu poskodeniu
doslo, hovorime o demencii a oligofrénii.

Taktiez deti vychovne zanedbané, ktoré z akychkolvek dovodov nie st riadne
vedené, zaostavaju vo vyvine za svojimi vrstovnikmi, osvojuju si zIé navyky a ne-
majd zdujem sa ucit. Casto vznikd dojem, Ze maju trvalo porusené poznavacie
procesy, a v dosledku toho sa ¢asto zvazuje ich preradenie do $pecialnych $kol. Je
ulohou poradenskych pracovnikov, aby tieto deti spravne diagnostikovali.’

SOCIALNE VZTAHY

Vychovno-vzdelavaci systém ma explicitnu aj implicitna tlohu pripravit kazdého
na spolocensku tlohu. V suc¢asnych komplexnych spolo¢nostiach angazovanost
na spolo¢nych veciach daleko presahuje striktne politické stvislosti. V skutoc-
nosti kazdy den vo svojej praci, v kultirnych aktivitach, v spolo¢enstvach, ktoré si
vytvoria, alebo ako konzumenti, vSetci ¢lenovia spolo¢nosti musia individualne
akceptovat svoje povinnosti vo¢i druhym. Skola musi preto pripravit Iudi na tito
ulohu tak, ze ich poudi o ich pravach a povinnostiach a suc¢asne rozvinie ich soci-
alne zru¢nosti pre timovu pracu...

V podstate ide o to, naucit sa hrat svoju socialnu rolu v sulade s ustanovenym
suborom pravidiel v spolo¢nosti. Vyuc¢ovanie demokracie na $kolach mozno roz-
vijat pomocou roznych praktickych aktivit, ktoré boli odskusané inde, vratane
tvorby charty $koly, simuldcie fungovania demokratickych institicii pomocou
hrania rol v nendsilnom rie$eni konfliktov.

Ak maju vychova a vzdeldvanie v tejto tilohe uspiet musia byt organizované okolo
$tyroch zakladnych principov ucenia, ktoré pocas zivota ¢loveka budu oporami
jeho poznania: ucit sa vediet, to znamena ziskavat nastroje pre pochopenie sveta;
ucit sa robit, aby bol ¢lovek schopny tvorivo konat vo svojom prostredi; ucit sa
Zit spolu, aby mohol spolupracovat na spoloénych aktivitach; a ucit sa by, ¢o je
podstatny rozvoj vyplyvajtci z predoslych troch opor.

9 Porov. SVARCOVA, |.: Mentélna retarddcia. Praha: Portal, 2006, s. 28-29.
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Avsak tradi¢na vychova a vzdelanie sa zameriavaju hlavne, ak nie vylu¢ne, na to,
aby deti viedli k ucif sa vediet a v men$om rozsahu na to, aby ich viedli k u(it sa
robit.’

Dosiahnuté vzdelanie je jednou z hlavnych klucovych roli pre socidlnu diferen-
ciaciu, t.j. uroven dosiahnutého vzdelania spoluvytvara socialny status jed-
notlivca, a tym posobi na jeho zaradenie do urcitej socialnej vrstvy. Z toho sa
potom odvija rozsiahly okruh teoretickych koncepcii a empirickych vyskumov
snaziacich sa dokazat, Ze nerovnost ¢i socialna nespravodlivost je z velkej mie-
ry zapric¢inovana tym, Ze ludia nemajui rovnocenné prilezitosti sa vzdelavat,
tym mnohi nedosahuju vyssej urovne vzdelania, v dosledku toho ziskavaju nizsi
socialny status nez ini Iudia, a opat v dosledku toho sa stavaju chudobnymi a bez-
mocnymi."

Katrnak vo svojej publikacii o socidlnej nerovnosti uvadza niekolko $tatistik,
napr. zo zaciatku Sestdesiatych rokov vo Francuzsku, kde sa uvadza, Ze synovia
manazérov mali osemdesiatkrat vac¢siu pravdepodobnost dostat sa na univerzitu
nez synovia rolnikov, styridsatkrat va¢siu pravdepodobnost dostat sa na univer-
zitu nez synovia robotnikov a dvakrat via¢siu pravdepodobnost nez synovia trad-
nikov. O niekolko rokov neskor Halsey na priklade Nufhieldskej vysokej skoly
Oxfordskej univerzity ukazal, ze v Britanii maja deti z robotnickej triedy o viac
ako polovicu mensiu $ancu $tudovat na vysokej Skole nez deti z niz$ej strednej
triedy, a ti maju este trikrat mensiu $ancu nez deti z vyssej strednej triedy.

V devitdesiatych rokoch vztah medzi socialnym postavenim rodicov a vzdela-
nostnym uspechom ich deti ostava v Zapadnej Eurdpe a Severnej Amerike prak-
ticky bezo zmien, avsak vynimky tvoria Svédsko a Holandsko. Tam sa vdaka
masivnym ekonomickym investiciam, razantnému otvoreniu vzdelanostného
systému a nivelizacii socialnej Struktury podarilo vzdelanostnti nerovnost vy-
razne zredukovat."

RODINA A SKOLA

»Dobrd spoluprdica skoly a rodiny a naopak rodiny a $koly, ich vzdjomnd déve-
ra a podpora mézu byt katalyzdtorom Ziaduceho rozvoja nasej mladej generdcie.”
E. Krajco

Rodina a $kola vyrazne ovplyviuju vsetky stranky rozvoja osobnosti dietata.
Spéja ich to, ¢o dava zmysel tymto dvom instituciam, naplna ich poslanie a ¢o je
v civilizovanej spolo¢nosti povazované za najcennejsie — dieta.

Vztah medzi rodinou a $kolou je zd6vodneny objektivnymi potrebami spolupra-
ce v zdujme dobra dietata/ziaka. U¢itel si mnohé veci ujasni az vtedy, ked spoznd
rodinné prostredie dietata. Rodic¢ia posudzuju kvalitu $koly a ucitelov predovset-
kym podla vysledkov svojho dietata i podla toho, ako dieta o u¢itelovi doma roz-

10 Porov. MISTRIK, E.: Integrujtica sa Eurdpa, ob&an a kultdra. s. 102-104.
11 Porov. PRUCHA, J.: Vzdélavani a Skolstvi ve svété. s. 200.
12 Porov. KATRNAK, K.: Odsouzeni k manualni praci. Praha: SLON, 2004, s. 22-23.
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prava. Casto krat si utvéraju obraz o kolskom diani aj podla toho, ako u¢itel riesi
vychovné problémy a ako sa k nim sprava v osobnom kontakte. Stava sa tiez, ze
rodicia si nevedia vysvetlit napr. spravanie svojich deti, pokial nezistia, ¢o prezi-
vaju v skole.

Napriek tomu, ze poziadavku spoluprace rodiny a skoly vieme teoreticky zdo-
vodnit, v praktickej rodine sa ju nedari vzdy naplnat. Jednou z pri¢in je povrch-
né, resp. neadekvatne poznanie. Vzdjomné poznanie rodiny a $koly je zakladnou
podmienkou kvalitativneho posunu v budovani partnerstva. Z hladiska uc¢innos-
ti vychovy a vzdelavania je nesmierne dolezité, aby rozne vychovné vplyvy pdso-
biace na dieta boli v ¢o najva¢Som sulade."

V stvislosti s rdmskou rodinou uvadza Liegolis, ze romsky rodica st viac rodi¢mi
dietata ako rodi¢mi ,,ziaka® a na $kolu sa pozeraju ako na instittciu, ktora je pre
jednotu romskej komunity nebezpe¢na. Z toho mu vyplyva predpoklad, ze rodi-
¢ia nebudu z vnutornej potreby podporovat institucionalne vzdelavanie svojho
dietata a plnenie domacich uloh. St presvedceni, ze pre dieta je dolezZitejsie to, ako
ho prijme ucitel a rovesnici, nez kvalita ucenia.

Romski rodicia, aj ked st ¢asto velmi biedni, maju urcitt koncepciu dostojnosti
svojich deti, a ak sa domnievaju, ze v triede materskej skoly by mohlo byt ich
dieta ponizované, radsej ho do materskej skoly nezapisu, resp. ho tam pravidelne
nevodia.

Navrh planu prace s romskymi matkami navrhuje vzdelavacie aktivity podpo-
rujuce kognitivny, psycho-motoricky a socialno-emociondlny vyvin v domacom
prostredi. Vyskum Bekmana a kol. preukazal, ze deti tych matiek, ktoré boli za-
pojené do vzdelavacieho programu, lepsie prosperovali v $kole a ich sebareflexia
bolo lepsia. Na druhej strane matky zapojené do programu mali vyssie ocakéava-
nia voci svojim detom, ¢im ich motivovali do ucenia a do lepsich vykonov.

Len cestou uzkej spoluprace s rodinou dokazu ucitelia riesit problémy, ktoré su
dosledkom kultarnych rozdielov v multikultirnych triedach. Mali by byt pri-
praveni na urcité Specifické ¢innosti, ktoré romske dietata odmieta, lebo nie je to
v stilade s jeho kultdrou."

UCITEL V KONTEXTE SUCASNYCH EDUKACNYCH ZMIEN

Stard mudrost hovori, Ze spravanie a konanie dietata v $kole i mimo nej je pre
ucitela zrkadlom jeho rodinného zazemia a domdceho prostredia. Do istej miery
to potvrdzuju aj skasenosti pedagdgov a psycholdgov, i ked prezentacia rodicov
a ich deti vo vztahu ku skolskej problematike byva ¢asto az diametralne odli$na.
Kym ucitelia sleduju vo vSeobecnosti rovnaky ciel, a to odovzdat vsetkym ziakom
primerané mnozstvo a kvalitu vedomosti, rodi¢ sa povacsine zameriava na jediny
ciel - vlastné dieta, uvadza Buigelova.

13 Porov. CHALUPOVA, A. — SUCHOZOVA, E. — USTOHALOVA, T.: Hladdme moZnosti partner-
stva rodiny a Skoly. PreSov: ROKUS, 2007, s. 9.

14 Porov. BADURIKOVA, Z. a kol.: Metodické ndmety pre ucitelov a asistentov ucitelov v mater-
skych skoldch. Presov: Rokus s.r.0., 2006, s. 9-11.
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Je pravdou, Ze rodicia st prvymi uditelmi svojich deti a zakladom pre dalsie vzde-
lavanie dietata je to, ¢o sa nauci v rodine. Rodicia v$tepuju svojim ratolestiam
hodnoty, usmernuju ich Zivotné postoje, fyzické a dusevné zdravie, tspesnost
v Zivote a pod. Utitel je len dal$im, ale nepochybne velmi doélezitym ¢initelom,
ktory v procese vychovy a vzdeldvania nasich deti zohrava vyznamnu tlohu.”

V sucasnom obdobi sa ¢asto do centra pozornosti psychologov a pedagogov
dostava problém tzv. emociondlnej krizy. Stupniujuce sa impulzivne, agresivne
a nasilnicke spravanie mladych Iudi, rasovd a narodnostnd neznasanlivost, drogy
a kriminalita deti a mladeze, ale aj ich osamelost, depresivne stavy a sklony k sa-
movrazde st alarmujice. Vychodiskom tohto stavu by mohla byt nova koncepcia
emociondalnej vychovy, ktora je zamerana na rozvoj emociondlnej inteligencie,
ktoru pre pedagogicku prax aktualne rozpracoval Goleman.

Psycholégovia Peter Salovey a John Mayer ako prvi pouzili pojem emocionalna
inteligencia (EQ) a definovali ho ako ,,sicast socidlnej inteligencie, ktord zahiia
schopnost sledovat vlastné a cudzie pocity a emdcie, rozlisovat ich a vyuZivat tieto
informdcie vo svojom mysleni a spravani®.

V tejto suvislosti na rozvoj emocionalnej inteligencie deti v $kolskom prostredi
G. Heréniova odportca venovat pozornost:

o Poznaniu vlastnych emdcii (sebauvedomenie - Ziak dokdze rozpoznat cit
v okamihu jeho vzniku);

o Zvlddnutiu emécii (ziak dokaze upokojit vlastné roz¢ulenie, zbavit sa uzkosti,
podrazdenosti);

o Schopnosti motivovat sam seba (Ziak vyuzije svoje emdcie ako vnutorni mo-
tivaciu);

o Vnimavosti k eméciam druhych ludi;

o Umeniu medziludskych vztahov (ziak je schopny vcitit sa do emocii ostatnych
a tomu prispOsobit svoje spravanie).

Ucitel, ktory rozvija u deti emociondlnu inteligenciu je uc¢itel humanistickej $koly

a odliSuje sa od ucitela tradi¢nej skoly nielen v tom, Ze sam musi byt vyspelym

v oblasti socialnej inteligencie, ale aj v tom, ze akceptuje individualny a jedine¢-

ny vyvoj kazdého Zziaka a vo vychovno-vzdelavacom procese pri rozvijani jeho

zakladnych schopnosti a zru¢nosti uprednostiuje socidlny a emocionalny vyvin.

Zakladom humanistického $tylu vyucovania, psycholéga C. Rogersa, je facilita-
tivny ucitel, ktory doveruje svojim ziakom bez rozdielu veku, pohlavia, rasy a ich
schopnosti; dokaze rozvinut prijemnu pracovnu atmosféru v triede a ma human-
ne osobné vztahy so ziakmi; svojim Ziakom poskytne vela prilezitosti na ucenie;
veri, Ze sa chcu uit, a preto im dovoli, aby si vybrali vlastnu cestu ucenia.

15 GAZIOVA, M. In Chudova v kontexte dneska. Ruzomberok: VERBUM, 2010. s. 7.
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M. Zelina vyzdvihol vyznam alternativneho systému PCE najmi v tom, Ze moti-
vuje ziakov k tvorivému rie$eniu problémov a prispieva k zlep$eniu skolskej do-
chadzky.'s

ASPEKTY VYCHOVY

S vychovou ako cielavedomou pomocou a zdmernym rozvojom osobnosti sa stre-
tavame v ludskej spolo¢nosti od nepamiti. S vyvojom spolo¢nosti sa menili jej
ciele, jej obsah a jej formy a metddy, a to v zavislosti na ekonomickych, socidlne
politickych a kultirnych podmienkach, v ktorych sa uskuto¢novala.

Vznik vychovy sa vysvetluje okolnostami biologickymi, psychologickymi a pre-
dovSetkym socidlnymi. Bioldgovia ukazuji, ze sustavnd starostlivost o potom-
stvo je charakteristickd mnohym Zivo¢isnym druhom a ma svoju determinaciu
geneticku. Psycholégovia poukazuju na vyznamny moment napodobiiovania
chovania pri formovani nového pokolenia. Sociolégia zdoraznuje predovsetkym
socialne okolnosti, ako je socidlna komunikacia, kolektivny pracovny proces
a zivot v organizovanej skupine, ktoré si priamo vynucuju sustavnu a dlhodo-
bu pripravu jedinca, ako ¢lena odpovedajucej socidlnej jednotky. Tato priprava
prebiehala najprv zivelne, postupne sa v§ak Specializovala a institucionalizovala,
vznikali $koly a dalSie vychovné zariadenia, kde posobili profesionalni ucitelia
a vychovavatelia."”

Dnes sa uvadza o ucitelovi najcastejsie, Ze je tym, kto pripravuje mladu generaciu
po stranke vychovnej i vzdelavacej. V ucitelovej role st okrem tychto ¢innosti
obsiahnuté aj iné ciastkové roly, ktoré v ramci vychovno-vzdelavacieho procesu
ucitel vykonava. Bezny pracovny den v zamestnani ucitela si vyzaduje odolného
a zivota schopného ucitela, ktory po¢as normalneho pracovného dna vykonava
nasledujice roly: socidlny pracovnik, zdravotny o$etrovatel, matka, poruc¢nik,
organizator, manazér rie$enia konfliktov, tvorca pracovnej miestnosti, reagujuici
partner a hovorca institucii."

RODINA

Rodina ako zakladnd bunka spolo¢nosti je vyznamnym c¢initelom vychovy,
v ktorej sa prelinaju rozne jej funkcie celospolocenskej povahy. Tieto funkcie sa
premietaju do Zivota jednotlivych rodin, davaju tomuto Zivotu raz a charakter.
Pdsobia tak nielen na spdsob Zivota rodiny, ale aj na spdsob myslenia a spréavania.
Dieta sa vSestranne telesne, dusevne a socidlne rozvija len v prostredi zdravom
a bohatom na podnety. Vhodné kontakty rodiny s dietatom od laskavého po-
hladenia a slova, cez hry az po jeho spoluti¢ast na rodinnom Zivote, predstavuju
stabilnt bazu optimalneho vyvoja detskej osobnosti.

16 Porov. HLEBOVA, B.: Rdmska literatira v multikultirnej a emocionainej edukécii elementari-
stov. PreSov: Preovska univerzita v PreSove, 2009, s. 93-95.

17 Porov. JUVA, V.: Struéné déjiny pedagogiky. Brno: Paido, 1994, s. 5.

18 MAJEROVA, T. Ako je pripraveny sucasny ucitel zvladat vSetky ucitel'ské roly? In. ROCHO-
VSKA, I. - AKIMJAKOVA, B. Tradicie a inovécie vo vychove a vzdeldvani modernej generacie
uéitelov V. Ruzomberok: VERBUM, 2010. s. 244.
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Clovek si zvykol povazovat rodinu za samozrejmu stéast svojho Zivota. Rodina
pre neho predstavuje prvy kontakt so svetom, univerzalny vzor pre Zivot. V nej
si ¢lovek uspokojuje svoje citové potreby, preziva vztahy blizkosti, u¢i sa mat rad
a komunikovat s ludmi. Rodina pre ¢loveka predstavuje malé laboratérium cito-
vého, socidlneho, kultirneho a moralneho zivota, prva uc¢ebnu medziludskych
vztahov. Preto je rodina pre ¢loveka taka dolezita, Ze ju nedokaze plnohodnot-
ne nahradif Ziadna socialna institdacia."”

Rodina mala v Zivote Romov vzdy mimoriadne velky vyznam; hlavou rodiny bol
vZdy otec. Romovia sa pri vychove vicsinou venovali iba starsim detom, tie sa ne-
skor starali o svojich mladsich siirodencov. Romske deti velmi nerady odchddzajti
od rodicov, a to aj v dospelosti, ked'si zaloZia vlastné rodiny. Vo vSeobecnosti mozno
povedat, Ze rémska rodina i v siicasnosti reprezentuje tradicny typ viacgeneracnej
rodiny. To je tiez najvyraznejsi rozdiel medzi rémskou a majoritnou rodinou - tra-
dicnd romska domdcnost sa rozpadd do svojej nukledrnej podoby az v siicasnosti,
a nie ako u nerémskej populdcie v prvej polovici 20. storocia.*

SKOLA

Skola ako spolocenska institdcia je zamerana predovietkym na vzdelévanie,
v holistiskom pohlade v$ak predstavuje aj vyznamny zabezpecovaci mechaniz-
mus tradovania kultdrnych hodnét spolo¢nosti. Popri vzdelavani medzi dolezité
ulohy $koly patri aj odovzdanie kulturnych hodnot, ktoré by mala nastévajtica
generdcia rozvijat v dalSom Zivote.

Rovnako ako kulttra aj $kola je produktom spolo¢nosti. Vyznamne sa podiela na
reprodukcii a upeviiovani politiky statu ako spolo¢enského systému. Vo vztahu
k spolo¢nosti i ziakovi plni vzdelavacia institicia viaceré vyznamné funkcie. Me-
dzi najdolezitejsie patri informativna, formativna, profesijna, integra¢na, kvalifi-
kacna a socializa¢na funkcia.

Skola je aj miestom, kde sa stretdva a konfrontuje kultura Skoly a kultdra ziaka,
ktort si priniesol z rodiny, vznikaju ¢asto $pecifické skolské problémy vyplyvaju-
ce z rozdielov medzi detmi. Ak je rozdiel medzi kultirou rodiny a kultirou $koly
vyrazny, do popredia za¢nu vystupovat negativne dosledky selektivnej funkcie
gkoly. V priprave na Zivot $kola pripravuje a chrani ziaka pred nastrahami von-
kajsieho sveta preventivnymi programami a kurzami.

Nie vSetky deti dostavaja v rodine, kde vyrastaju, najvhodnejsiu vychovu. Zmys-
lom skolského vzdelavania by malo byt prekonavanie podnetovych a rozvojovych
deficitov, ktoré si diefa prindsa do $koly z rodinného prostredia. Skola by mala
zabezpecit rovnost $anci pre vsetky deti spolo¢nosti. V skuto¢nosti $kola uz od
zaciatku $kolskej dochadzky predpoklada u deti urcita uroven vyspelosti a kladie
pre niektoré deti nesplnitelné poziadavky, ktoré tento prineseny deficit este prehl-

19 CHALUPOVA, A. - SUCHOZOVA, E. - USTOHALOVA, T.: Hfaddme moZnosti partnerstva rodiny
a Skoly. s. 9-10. . B

20 RADICOVA, I. Rémovia na prahu transformécie. In. VASECKA, M. Cacipen pal o Roma -
Suhrna sprava o Rdmoch na Slovensku. Bratislava: Institut pre verejné otazky, 2002, s. 83.
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buju. Deti sa tak podla zvladania $kolskych uloh od zaciatku selektuji a diferen-
cuju na Sikovné, pracovité a na tie menej Sikovné.”

VONKAJSIE CINITELE

Pod vonkaj$imi ¢initelmi rozvoja osobnosti rozumieme predovsetkym vplyv
prostredia a vychovy, ako zamernej, cielavedomej ¢innosti.

Prostredim vo vyvine ¢loveka rozumieme vplyvy, pomocou ktorych ¢lovek ziska-
va skidsenosti s prirodnymi a socialnymi javmi a ktoré sa v istom stupni zucast-
nuju na duSevnom stvarnovani a vyvine jeho osobnosti.

Prostredie je velmi $iroky pojem, zahfnia v sebe mnozstvo prvkov, ktoré réznou
mierou ovplyviujt vyvin &loveka. Clovek sa ocitd v roznych prostrediach, je
¢lenom viacerych socidlnych skupin. Preto sa stédva, ze prvky spravania ziskané
v jednom prostredi prenasa do iného prostredia. V pripade, Ze ho neponechava-
me pdsobit zivelne, ndhodne, ale premyslene a planovite toto prostredie pretvara-
me v stilade s vychovnymi cielmi, hovorime o pedagogizacii prostredia.?

Romske deti ziju spravidla v segregovanych osadach, ktoré vytvaraju socialne
znevyhodnujuce prostredie, na ktorého tvorbe sa podiela viacero faktorov, a to:
historicky faktor, rodinny faktor, osobnostno-individualny a kulturny faktor.

Socialnym vyluc¢enim si ohrozeni, okrem inych skupin, aj ludia dlhodobo neza-
mestnani, slobodné mamicky s detmi, mnohodetné rodiny, Iudia, ktori sa neve-
dia prispdsobit novym technolégiam, udia bez vzdelania, deti z detskych domo-
vov a pod. K tymto ohrozenym skupinam spravidla Romovia patria.

Ak sa hovori o socidlnom vyluceni, ¢ize socidlnej exkluzii, ide o vSeobecné
a dlhodobé znevyhodnenie takajtce sa vzdelania, zamestnania, byvania alebo
prisun finanénych zdrojov, a taktiez absentujuci pristup k ob¢ianskym, poli-
tickym, socialnym pravam a ochrane.

Toto prostredie, kde je jednotlivec socidlne vyluceny, sposobuje dlhodobtl neza-
mestnanost, zavislost na socialnych davkach, zivot v tzv. ghettach, nizku kvalifi-
kaciu, zly zdravotny stav, dysfunk¢nost rodin ¢i stratu sebatcty. Ako adaptacia na
podmienky socialneho vylicenia sa ¢asto vytvaraju $pecifické hodnoty a normy,
medzi ktoré patri déraz na pritomnost, neschopnost planovat do buddcnosti, po-
city beznadeje a bezmocnosti, ¢i presvedéenia, ze ¢lovek nemoéze ovplyvnit vlast-
nu socialnu situdciu.

Vyltcenie je obojstranne nechceny proces, pretoze okrem nerovnosti v moznosti
uplatnovat vetky ob¢ianske, politické a socidlne prava, vedie k socidlnemu napi-
tiu a z neho plyntcim socialnym rizikam.*

21 Porov. CABANOVA, V.: Kultdra a vyrovndvanie kultdrnych rozdielov v $kolskej edukdcii. Preov:
MPC, 2006, s. 27-28. | i i

22 Porov. KOMINAREC, I. - SUTAKOVA, V. - DARGOVA, J.: Zdklady pedagogiky. s. 44 — 45.

23 Porov. VANKOVA, K. Socjélna spravodlivost versus edukécia v Skolskom systéme na tGzemi
Slovenska. In. ROSINSKY, R. a kol. Pedagogicko-psychologické a interkultirne aspekty prace
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KULTURA

Slovo kulttra sa casto pouziva v rdéznych navzajom odlisnych vyznamoch.
V strednej Eurdpe sa za kultirneho ¢loveka ¢asto pokladal ¢lovek, ktory chodi do
divadla, navs$tevuje koncerty vaznej hudby, ¢ita klasiku a kultivovane sa sprava.
Co je to kultira? O vymedzenie pojmu kultdra u mnohych autorov prebieha-
ju snahy uz celé starocia. V- Akademickom slovniku cudzich slov Buchtelovej je
kultara vysvetlena ako ,,suhrn materidlnych a kultarnych hodnét vytvorenych
a vytvaranych ludstvom v celej svojej historii.

Kulttra sa prejavuje najmé v podobe:

o Materidlnych vytvorov Iudskej prace (artefakty),

o Sociokulturnych regulativov [udského spravania v spolo¢nosti (normy, hod-
noty, kultdrne vzory, pravidla spravania a pod.),

o Idei (poznavacie a symbolické systémy, vierovyznania a ideolégie),

o Socialnych institicii (sposoby spravania a ¢innosti, ktoré organizuju fudské
spravanie, Zivot spolo¢nosti, ako aj manzelstvo, nabozenstvo, vzdeldvanie, vy-
roba a pod.).

Podla tychto prejavov sa moze kultira delit na materialnu a duchovnu.

a) Hlavné prvky duchovnej kultury: hodnoty, normy, symboly, systémy nazorov
a poznatkov, socialne institucie

b) Materialnu kultdru tvoria hmotné, hmatatelné vytvory fudskej ¢innosti.**

GLOBALNY MULTIKULTURALIZMUS

Otvorenie hranic - $tdtnych, socialnych, psychickych - otvara cesty k prieniku
maximalnej roznorodosti hodnot, noriem a idei. Postmoderna doba, v ktorej Zije-
me, povazuje takuto diverzifikaciu dokonca za vysoko pozitivnu, pretoze vo vzni-
kajucich konfliktoch a diskusii sa tak efektivnejsie hladaji mozné cesty premien
¢loveka. Demokracia - hoci nerozvinutd — postupne utvara priestor pre iniciativu
a osobné postoje, pre prejavy roznorodych hodnot i celych kulturnych systémov.
Konkrétny slovensky ob¢an tak Zije jedine na priese¢niku kultirnej r6znorodosti
a sam do nej prispieva svojim uhlom pohladu.

Zadiname sa ucit reSpektu voci roznym tradicidm poznania ¢i roznym indivi-
dudlnym sebavyrazom. Zijeme v situdcii, v ktorej je stdle menej mozné chépat
seba, svoju socidlnu vrstvu, ,svoju® tradiciu kultury, ,svoje” kultirne zvyklosti
za normu - a vSetko odli$né, protikladné, ¢i proste ,,iné, za upadok, nespravnu
cestu, uchylku, ¢i proste za odchylku od normalu.

Svet je svetom mnohych kultur a ich diverzifikacia je normdlnym javom, ale zjed-
nocovanie pod hlavickou jednej by bolo len chorobnym procesom. Jednostranna
a pysna optika hospodarsky silnejsieho, ktory si namysla, Ze aj jeho kultara je

ucitelov Ziakov z odlisSného sociokultirneho prostredia. Nitra: Univerzita Konstantina Filozofa
v Nitre, 2009. 61-65.
24 Porov. SANDOROVA, V.: Multikultdrne kompetencie ucitela. Presov: MPC, 2006, s. 12.
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na vy$$ej trovni, musi reSpektovat hospodarsky slabsieho, ale kultirne mozno
rovnako vyspelého partnera. Svet dnes za¢ina chapat, Ze nie je jeden svet pod
vedenim mocnych, ale je mnozstvo svetov na Zemeguli. Svet zac¢al chapat, ze od-
lisnost inych kultar nie je vyrazom ich nizsieho stupiia rozvoja, ale je iba od-
lisnostou, ktora vyplyva z rozdielneho historického vyvoja, je spata s odlisnymi
hodnotovymi hierarchiami.”
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