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Idee Fryderyka Nietzschego
w polskiej mysli o wychowaniu w latach 1883-1939

Celem niniejszego artykulu jest po pierwsze, przedstawienie zarysu recepcji my-
sli Nietzschego na przestrzeni dwoch epok, z nadzieja, ze w przysztosci stanie si¢ ona
przedmiotem bardziej poglebionych studiow. Po drugie, przynajmniej czgsciowe zapre-
zentowanie Nietzschego pedagoga, ktory wciaz pozostaje nieodkryty. To ostatnie zadanie
jest o wiele wazniejsze nie tylko z uwagi na nieobecno$¢ Nietzschego w polskiej wspot-
czesnej mysli o wychowaniu, ale takze ze wzgledu na aktualno$¢ jego idei. Widoczng
zwlaszcza w odczytaniach, ktore umieszczajg filozofig autora Woli mocy na plaszczyznie
dyskursu kulturowego.

Pierwotnie tytul artykulu miat brzmieé: ,Recepcja mys$li Fryderyka Nietzschego
w polskiej pedagogice”. Pojecie ,,recepcji” jednak btednie kierowatoby uwage na bier-
ne przyswajanie idei autora Narodzin tragedii, nie oddajac tworczego wkladu interpre-
tacyjnego. Ten rodzaj interakcji z tekstem nie byl wprawdzie dominujacym modusem
odczytan, ukazat si¢ jednak jako wazny i znaczacy nie tylko z perspektywy badan hi-
storycznych, ale takze wspolczesnego namystu nad refleksjg pedagogiczng Nietzschego.
Na weryfikacj¢ pierwotnego tematu wplynety rowniez problemy definicyjne dotyczace
okresu sprzed instytucjonalizacji tego obszaru nauki, a takze wynikajace ze specyfiki
tematu. Do glosu zostaly dopuszczone takze teksty, ktore wydaja si¢ nie mie¢ wiele
wspoélnego z pedagogika. Okazalo si¢ jednak, ze wespot z wypowiedziami nauki tworza
interesujaca ptaszczyzng rozwazan o wychowaniu. Co wigcej, to wlasnie one nakreslajg
wlasciwg przestrzen mysli Nietzschego. Wskazuja kierunek, w jakim powinno podazac
komentowanie jego mysli, jesli chcemy wydoby¢ z nich co$ wigcej niz tylko kryty-
ke 6wczesnego systemu edukacji. Odkrycie to rodzi kolejne zapytanie, ktore w gruncie
rzeczy jest pytaniem retorycznym: Czym jest pedagogika, jesli nie glebokim namystem
nad istota ludzka? A jako taka, powinna by¢ Scisle zwigzana z filozofig. Musi by¢ z nig

' W tekscie artykutu uzywam stowa ,,recepcja” zamiennie z takimi terminami, jak ,.interpretacja” oraz
,,odczytanie”. Jest to spowodowane nie tylko wymogami stylistycznymi jezyka polskiego, ale rowniez ograni-

czong formutlg tekstu, w ktorej uwiktania semantyczne powyzszych poje¢ wprowadzityby jedynie niepotrzebny
zamet.
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zwigzana, jezeli chce utrzymac swoja legitymizacje do udzielania wyjasnien dotycza-
cych cztowieka i jego odpowiedzialno$ci w swiecie. Tylko w takich kategoriach odczy-
tywanie Nietzschego moze mie¢ sens. W tym kryje si¢ takze odpowiedz na pytanie: Czy
Nietzsche ma cokolwiek do zaoferowania wspotczesnej mysli pedagogicznej?

Tworczo$¢ Nietzschego dotarta do Polski bezposrednio z Niemiec?, a jej polska
recepcja nalezy do najwcze$niejszych w skali $wiatowej®. Data otwierajacg dialog ze
spuscizng intelektualng autora Woli mocy jest (zgodnie z ustaleniami* Marty Kopij) rok
1883, w ktorym ukazata si¢ pierwsza wzmianka po$wigcona Nietzschemu®. Do polskiej
mysli pedagogicznej filozof wkradt si¢ niejako kuchennymi drzwiami. Gléwnym tego
powodem (cho¢ na pewno nie jedynym) jest fakt, ze problematyka jego pism nie lezata
w obszarze zainteresowan owczesnej mysli o wychowaniu, ulokowanej w naukowych
kregach pozytywizmu i skupiajacej si¢ na zadaniach praktycznych. Gtéwny trzon recep-
cyjny stanowia nietzscheanskie tematy, ktore obecnie moglyby by¢ przedmiotem analiz
pedagogiki kultury, a ktore w okresie Mtodej Polski podjeta publicystyka®.

Pierwszym polskim tekstem omawiajagcym edukacyjny aspekt filozofii Nietzschego
byta ksigzka Jerzego Kurnatowskiego Nietzsche. Studia i Humaczenia, ktora ukazala si¢
w 1903 r. Nalezy rowniez doda¢, Ze jest to jedyne dzieto okresu Mtodej Polski, ktore
wydobywa z tworczosci niemieckiego mysliciela jej stricte pedagogiczne refleksje. Au-
tor odczytuje nietzscheanski ideat wychowawczy w duchu platonskim. Zdaniem Kurna-
towskiego Nietzsche jest zdecydowanym ,,zwolennikiem wychowania pozadomowego
i to od najmtodszych lat™”. Role kluczowa odgrywa posta¢ wychowawcy, na ktorym spo-
czywa ci¢zar edukacyjny ksztattowania spoteczenstwa przysztosci. Jego zadaniem jest
,»Z€ swoim ‘sumieniem intelektualnym’ (poczuciem rzeczywistych zdolnosci i potrzeb

2 M. Kopij, Friedrich Nietzsche w literaturze i publicystyce polskiej lat 1883—1918. Struktura recepcji,
Poznan 2005, s. 20 n.

3 Jednym z prekursorow nietzscheanizmu w kraju i na §wiecie byt Stanistaw Przybyszewski, autor wyda-
nej w 1892 r. Zur Psychologie des Individuums. 1. Chopin und Nietzsche. (zob. M. Kopij, ibidem, s. 260).

4 Wigkszo$¢ (jesli nie wszyscy) badaczy podaje jako datg¢ rozpoczynajaca polska recepcje rok 1890,
w ktorym na tamach ,,Prawdy” ukazato si¢ omowienie fragmentu Umystow wspolczesnych Georga Brandesa,
poswigconego indywidualizmowi w filozofii Nietzschego (por. T. Weiss, Fryderyk Nietzsche w pisSmiennictwie
polskim lat 1890-1914, Wroctaw-Krakow 1961, s. 5; Cz. Miltosz, Historia literatury polskiej do roku 1939,
Krakow 1995, s. 375; B. Baran, Postnietzsche. Reaktywacja, Krakow 2003, s. 120).

> Pierwsza wzmianka o Nietzschem pochodzi z pracy Leona Pinifiskiego O operze nowoczesnej i zna-
czeniu Ryszarda Wagnera oraz o Parsifalu Wagnera, Lwow 1883, s. 62, 64. W 1888 r. ukazal si¢ artykut
Napoleona Hirschbanda (Cezary Jellenta) Apostof nicosci (po latach stu) (,,Prawda” 1888, nr 8, s. 93). W roku
nastepnym tekst Ladawy (najprawdopodobniej Alfred Nossig) Fryderyk Nietzsche, niemiec (sic!) filozofujgcy
miotem (,,Prawda” 1889, nr 38, s. 453 n.) Zob. M. Kopij, op.cit., s. 9 n.

¢ Wplyw (zaposredniczony zarowno w literaturze, jak i publicystyce) filozofii Nietzschego (,fowcy dusz
nieostroznych” jak nazywa go Alojzy Riehl w ksiazce Frydervk Nietzsche. Artysta i mysliciel, Warszawa: Wy-
dawnictwo ,,Przegladu Tygodniowego”, 1900, s.22 ) na ksztaltowanie postaw i $wiatopogladu mtodego pokolenia
wykracza poza temat niniejszego artykutu. Niemniej pozostaje zjawiskiem charakterystycznym dla recepcji mysli
niemieckiego filozofa w okresie polskiego modernizmu oraz dwudziestolecia migdzywojennego. Zobacz m.in.:
B. Merwin, Nietzscheana, ,,Prawda” 1902, nr 32, s. 381; M. Straszewski, Fryderyk Nietzsche i jego znaczenie
w ruchu umystowym wspolczesnym, ,,Przewodnik Naukowy i Literacki” 1906, r. 34, s. 614 n.; Z. Kozubski, Fry-
deryk Nietzsche i jego etyka, Poznan: Ksiggarnia $w. Wojciecha, 1924, s. 172.

7 J. Kurnatowski, Nietzsche. Studia i tumaczenia, £.6dz: Rychlinski i Wegner, 1903, s. 67.
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dziecka, z odrzuceniem wszelkiej ckliwoéci)”® odnajdywanie ,,we wszystkich warstwach

spoteczenstwa ‘szlachetnego zmystu wladczej wiedzy ™. Z tego materialu ma on ,,ura-
bia¢ rzadzaca arystokracj¢ ducha” i z calg ,,bezwzglednoscia, do ktorej jest uprawniony
przez wiedze, charakter i doswiadczenie, kierowac dane dziecko, zaleznie od jego indy-
widualnosci, na ‘pana’ lub ‘niewolnika’'°,

Dominujacym rodzajem odczytan mysli Nietzschego sa jednak teksty, pojmujace
zadania wychowawcze realizowane przez autora i jego dzielo, w szerokim kontekscie
oddziatywan spotecznych i kulturowych. Wiktor Strusinski w artykule Nietzscheana z 1904 r.
rozpatruje zagadnienie tworzenia rozumianego jako ujawnianie wartosci''. Trudno po-
wiedzie¢, czy pojmuje on ten proces w Scistych ramach czynnosci artystycznych, czy tez
jako element dziatan jednostki ksztattujacej swoja egzystencj¢ z pasja 1 zaangazowaniem.
Zdecydowanie umieszcza go jednak w orbicie oddziatywan spotecznych. Sylwetka Nie-
tzschego zaprezentowana jest jako posta¢ proroka kultury i pedagoga ludzkosci'?, ktory
w dziele zamknat cate swoje zycie'®, ofiarowujac je drugiemu cztowiekowi'. Jako ilu-
stracje tych stow Strusinski podaje przyktad Zaratustry, ktory wciaz na nowo podejmuje
proby dotarcia do ludzi, a jego postepowanie motywowane jest mitoscig ku ludzkosci,
w niej odnajdujac swodj cel. W 1905 r. w ,,Chimerze” ukazat si¢ artykut Wactawa Berenta
Zrédla i uj$cia nietzscheanizmu, bedacy wstepem do Mortkowiczowskiej edycji dziet ze-
branych Nietzschego. Berent, podobnie jak Strusinski, pedagogiczny aspekt mysli Nie-
tzschego umieszcza w szerszej perspektywie. Wyraznie zarysowujacym si¢ ttem jest tu
jednak kryzys kultury i czlowieczenstwa'>. Autor Prochna ubolewa nad merkantylizacja
owczesnej edukacji oraz kondycja spoteczenstwa, w ktorym role wychowawcy przejat
dziennikarz: ,[...] wylacznie zarobkowy duch dzisiejszego wyksztalcenia, dziatalnos¢
tlumigca bakatarza i kierownicza dziennikarza: oto czynniki wychowawcze mtodego
pokolenia”'®, Nie zadaje ono juz sobie pytan: ,kim jestem?” i ,,do czego zmierzam?”,
a dostrzega jedynie utylitarny wymiar zycia'’. Szans¢ uzdrowienia widzi Berent w lektu-
rze pism Nietzschego. Jego dzieta nazywa ,,czynem tworczego wychowawcy”'®, a samg
dziatalno$¢ wychowawczg przywotuje jako zyciowy cel autora Ecce homo'.

8 Ibidem, s. 67.

° Ibidem.

10 Tbidem, s. 67 n.

"""'W. Strusinski, Nietzscheana, ,,Krytyka” 1904, t. 2, s. 105.
12 Ibidem, s. 106.

3 Ibidem, s. 276.

4 Tbidem, s.105 n.

15 Berent podejmowat ten watek juz wezesniej, m.in. w uwagach (uzupehiajacych dokonane przez niego
thumaczenie fragmentow tekstow Nietzschego) do Z psychologii sztuki (,,Chimera” 1902, z. 17, 18, s. 226 n.).

16 W, Berent, Zrddla i ujscia nietzscheanizmu, ,,Chimera” 1905, t. 9, s. 121.
17 Ibidem.

18 Ibidem, s. 121 n.

19 Ibidem, s. 122.
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Artykut Berenta wpisuje si¢ w nurt recepcyjny, ktéry w dziele Nietzschego dostrzegat
lekarstwo na postepujacy upadek cywilizacji?® ,,I wlasnie wielkie kulturalne znaczenie
filozofii Nietzschego polega na jej wyzwalajacym charakterze™' — odnotowywat Wta-
dystaw Spasowski. Tworczos¢ mysliciela w swojej warstwie krytycznej oraz projektach
odnowy znajdywata szeroki oddzwigk w epoce, ktéra zapytywata o swoja tozsamo$¢
1 ksztalt przysztosci. Ponadto sytuacja polityczna ziem polskich wydobywata dodatkowe
znaczenia tych postulatow, wpisujac je w potrzebe zredefiniowania pojecia patriotyzmu
oraz dazenie do odmiennie prowadzonego dialogu z przesztoscig?.

Interpretatorzy powotywali si¢ przede wszystkim na Niewczesne rozwazania oraz
Tako rzecze Zaratustra, czytane w oryginalach. Podpisywali si¢ pod atakiem na dwcze-
sny wzorzec cztowieka; biernego, odtworczego®, o ograniczonych horyzontach intelek-
tualnych?, skupionego jedynie na wiasnej przyjemnos$ci®. Zgadzali si¢ z krytyka cza-
sow, w ktorych ,.kazdy pismak z cynizmem rozprawia si¢ z najwyzszymi zagadnieniami
zycia”*. W dzietach Nietzschego dostrzegali rowniez szanse nowego spojrzenia na kul-
ture, ktora ,,moze by¢ jeszcze czym$ innym, niz dekoracja zycia, to jest czyms innym,
niz maskg i ostong™?’. Ich warto$¢ uzdrawiajgcg widzieli nie tylko we wskazaniu wad
i btedéw, w tym tych specyficznie polskich, takich jak kunktatorstwo czy hipokryzja®,
ale takze w wezwaniu do aktywnosci. ,,Dla ludzi i spoteczenstw, pozbawionych z przy-
czyn zewngtrznych woli, energii, pewnosci siebie, zaufania w przyszto$¢, jest Nietzsche
pobudka i taznig uzdrawiajaca ducha?.

Ciekawy, z punktu widzenia mysli o wychowaniu, jest glos Walerego Gostomskiego.
Nie szczedzi on filozofii Nietzschego uwag krytycznych (zwtaszcza za jej antychrzesci-
janski wydzwigk??), ale jednoczesnie dostrzega w niej gleboka troske o los istoty ludz-
kiej pograzonej w kryzysie wartosci. ,,Ten kult ludzi wyzszych, to uznanie w nich celu
i kresu catej kultury ludzkiej, jest uznaniem istoty cztowieczenstwa w zywym czlowie-
ku, nie w oderwanych systemach, nie w bezdusznych instytucjach, nie w martwych for-
mutach, ktére za dni naszych coraz bardziej zdaja si¢ pochtaniaé catg site Zywa naszego
rozwoju kulturalnego™!.

20 Tstniat takze nurt odwrotny postrzegajacy tworczos¢ Nietzschego nie jako antidotum a przejaw dokonu-
cego si¢ upadku. Zob. T. Weiss, e ietzsche w pismiennictwie..., rozdzial: ,,Przeciwnicy Nietzschego
jacego si¢ upadku. Zob. T. Weiss, Fryderyk Ni he w pismiennictwi dziat: ,,Przeciwnicy Ni heg
w Polsce”.

21 W. Spasowski, Filozofia Nietzschego, ,,Ogniwo” 1904, nr 52, s. 1227.

22 Por. Programy i dyskusje literackie okresu Mlodej Polski, oprac. M. Podraza-Kwiatkowska, Wroctaw-
-Warszawa-Krakow: Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 2000, s. XIV.

3 S. Garfein, Fryderyk Nietzsche. Studium filozoficzne, ,,Ateneum” 1893, t. 2, s. 110 nn.

2 'W. Spasowski, Filozofia Nietzschego, s. 1227.

2 W. Gostomski, Nietzsche i Tolstoj, 272.

% S. Pienkowski, Fryderyk Nietzsche, ,,Glos” 1900, nr 38, s. 604.

21 S. Garfein, Fryderyk Nietzsche, s. 113.

2 W. Rzymowski, Polska edycja dziet Fryderyka Nietzschego, ,,Prawda”, 1911, nr 33, s. 12.

2 S. Pienkowski, Fryderyk Nietzsche, ,,Gtos” 1900, nr 37, s. 586.

30 Zob. W. Gostomski, Nietzsche jako przedstawiciel antychrzescijariskiego humanitaryzmu, ,,Przeglad
Powszechny” 1902, t. LXXVI.

31 W. Gostomski, Tragedia mysliciela..., s. 495.
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Powyzsze odczytania pism Nietzschego pozwalaja naswietli¢ glebszy sens napigt-
nowanej przez filozofa kategorii Bildungsphilister, wykraczajacej daleko poza krytyke
owczesnego modelu ksztatcenia, czy nagane udzielong warstwie mieszczanskiej. W pol-
skiej tradycji translacyjnej, w zasadzie bez wyjatkow, pojecie Bildung funkcjonuje jako
,wyksztalcenie”. Takie pojmowanie usuwa w cien pozostate sensy tego terminu, uwage
kierujac na formalne zdobywanie wiedzy. Werner Jaeger umieszcza kategori¢ Bildung
miedzy takimi obszarami semantycznymi, jak ,.kultura”, ,,wychowanie” oraz ,ksztalto-
wanie” (do okreslonego wzorca)®. Idac za tg wskazowka mozna zatem przyjaé, ze nietz-
scheanskie Bildung to wychowanie rozumiane jako dialektyczne uczestnictwo w kultu-
rze, wraz z jego normatywnymi rozstrzygnigciami. Tez¢ t¢ zdaje si¢ potwierdza¢ mysl
Huberta Orlowskiego, ktory stwierdza: ,,Bildung to rodzaj kapitatu kulturowego, a nawet
symbolicznego (W rozumieniu Pierre’a Bourideu), a wigc zespol walorow wysoko ce-
nionych i pozadanych w oczach mieszczanstwa™?. Formacji, ktora przejmujac kultu-
rowg dominacje, narzucata swoje rozumienie $wiata wraz z prawomocnymi kategoriami**
jego postrzegania®. Problem, ktory dostrzegt Nietzsche i jego komentatorzy nie lezat zatem
w wartosciach, ktorym hotdowata okreslona grupa spoteczna, ale w wartosciach roszczacych
sobie prawo do powszechnosci. Walery Gostomski stwierdza, ze chociaz ,,duch filisterstwa”
byt obecny w historii od dawna (m.in. pod postacia niemieckiego Spiesbiirger’a czy francu-
skiego rentier 'a*®), to jednak ,,za dni naszych, wraz z bezwzgledng przewaga jednostronnej,
materialnej kultury, ponad wszelkg miare si¢ rozpanoszyt?™’. W konsekwencji, to co bylo
domeng jednej warstwy spolecznej, przybralo posta¢ uniwersalnego zadania, a wzorzec
cztowieka przeniesiony zostal z ,,mieszczanskich pozioméw na wyzyny cywilizacyjne™®.
Przyjecie takiego punktu widzenia pozwala na translokacje¢ Nietzscheanskich rozwazan nad
,wyksztatconym filistrem”, czy tez raczej ,.filistrem kulturalnym”, z obszaru dyskusji o gu-
stach na plaszczyzne dyskursu cywilizacyjnego, w ktorym naczelnym zagadnieniem staje si¢
cztowieczenstwo oraz jego materialne i niematerialne przejawy.

W 1906 r. w ,,Przegladzie Naukowym i Literackim” ukazal si¢ artykut Maurycego
Straszewskiego Fryderyk Nietzsche i jego znaczenie w ruchu umystowym wspotczesnym
stanowigcy swoiste résumé dotychczasowej obecnosci filozofa w polskim zyciu inte-
lektualnym. Przyznaje on Nietzschemu role ksztattujaca w obrebie literatury i postaw
mtodego pokolenia. Stwierdza rdwnoczesnie jego znikoma obecnos¢ w zakresie nauki.
,»W ruchu $cisle naukowym 1i filozoficznym wptyw Nietzschego u nas nie wydat jeszcze
zbyt pokaznych owocow [...]. Wptywu jego na powazng prace naukows i filozoficzna, ja

32 'W. Jaeger, Paideia, Warszawa 2000, s. 37 n.

3 Cz. Karolak, W. Kunicki, H. Ortowski, Dzieje kultury niemieckiej, Warszawa 2006, s. 338.

3 Warto w tym mi~ejscu przypomnie¢ takze o ksztattujacej si¢ od XVIII w. ,,mieszczanskiej sferze pu-
blicznej” (biirgerliche Offentlichkeit), o ktorej pisze Jirgen Habermas w ksiazce Strukturalne przeobrazenia
sfery publicznej.

3 Ibidem, s. 338 nn.

3¢ W. Gostomski, Nietzsche i Tolstoj, ,,Przeglad Polski”, 1905, kw. IIL, s. 258.

37 Ibidem, s. 272.

3% 'W. Gostomski, Tragedia mysliciela (Fryderyk Nietzsche i jego ideal humanitarny), ,Biblioteka War-
szawska” 1906, t. 1, s. 486 n.
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bym si¢ nie obawial, mogtby on nawet niejednego wyleczy¢ z roznych naukowych prze-
sadow, mogltby rozbudzi¢ krytycyzm wszechstronny, a w mysleniu filozoficznym pod-
nieci¢ do sumienno$ci przede wszystkim wobec siebie samego™®. Rok p6zniej w ,,Kry-
tyce” ukazata si¢ recenzja niejakiego Adama R. dotyczaca zbiorowej edycji dziet Nietz-
schego. Jej autor zwiastuje nowy etap w recepcji filozofa. ,,Nietzsche — linoskok przyjety
oklaskiem i krzykiem ttumu — umarl; ale Nietzsche orzet i waz pozostal, i rozpoczat si¢
zachod Zaratustry tam, gdzie byl powinien — w nauce. [...] Nalezy wi¢c wlasnie teraz
Nietzschego zaczaé czyta¢ i rozumie¢™®. Opinie te wydaja si¢ wazne ze wzgledu na
zasygnalizowanie potrzeby przesunigcia akcentow recepcyjnych i otworzenia mys$lom
Nietzschego nowych, dotad niewykorzystanych wejsc.

Pedagogiczny trop nietzscheanizmu urywa si¢ w tym miejscu, aby pojawi¢ si¢
w zmienionej juz formie w latach dwudziestych minionego wieku. Idee tworcy Narodzin
tragedii wyraznie zostaja umiejscowione w orbicie rozwazan o wychowaniu*'. Autorzy
rzadko jednak siggaja do zrodla traktowanego jako samoistna warto$¢, ktora podlega
refleksji 1 krytycznemu namystowi. Najczesciej jedynie przywotuja posta¢ Nietzschego
jako inspiratora pradow intelektualnych badz konkretnych myslicieli, ktorzy znalezli si¢
w sferze ich zainteresowan. Z dziet filozofa wydobyto przede wszystkim hasta ,,indywi-
dualizmu”, , krytyki tradycyjnego systemu nauczania” oraz ,,irracjonalizmu”.

W 1926 r. Antoni Bolestaw Dobrowolski, obejmujac katedre pedagogiki na Wolne;j
Wszechnicy Polskiej wygtosit referat inauguracyjny. W wyktadzie tym (zatytutlowa-
nym ,,Rudolf Maria Holzapfel*> i podstawy naukowe wychowania uczu¢”) Nietzsche
zostat ukazany jako jeden z inspiratorow analizy uczu¢ dokonanej przez Holzapfla®*. Do
czynnikéw wytyczajacych kierunek prac Holzapfla Dobrowolski zalicza m.in. zaréwno
Nietzscheanska introspektywna metod¢ badania zjawisk psychicznych, jak i zakwestio-
nowanie ich moralnego naznaczenia, otwierajace droge analizie naukowe;j. ,,Nietzsche
nauczyt Holzapfla odwaznie nurkowaé w przepascie duszy ludzkiej i drapaé si¢ na jej
wyzyny, Sciera¢ z ludzkich popeddéw i uczu¢ barwy ,dobrego’ i ,ztego’ i nowym, nie-
zmaconym tradycja, spogladaé na nie okiem, wzywac si¢ w najwazniejszy $wiat uczué:
w zycie uczuciowe tworcow, i do ,najswiegtszych’ uczuc nie bac si¢ przystapi¢ ze skal-
pelem w reku™. Powstate na tym gruncie ,,wychowanie uczu¢”™ jest wcigz jeszcze
nieodkrytym ,,calo$ci wychowania kamieniem wegielnym, jest czgscia wychowania

3 M. Straszewski, Fryderyk Nietzsche..., s. 614.

4 R. Adam, Dziela Fryderyka Nietzschego (recenzja), ,,Krytyka” 1907, t. 1, s. 107 n.

41 Nieuzasadnione jest jednak zaliczanie Nietzschego do grona wychowawcow klasykow, jak uczynit to
Grzegorz Kowal w swojej pracy Friedrich Nietzsche w publicystyce i literaturze polskiej lat 1919-1939, War-
szawa 2005, s. 158 przyp. 641.

# Holzapfel Rudolf Maria (1874—1930): psychologiczno-filozoficzny pisarz. Stworzy! system majacy 1a-
czy¢ wszystkie aspekty zycia ludzkiego w harmonijna jedno$¢, taczy¢ elementy kultury z naturg i religia. Na
podstawie: Neue Deutsche Biographie, Berlin 1972, t. 9, s. 569 n.

4 Na wplyw filozofii Nietzschego na mysl Holzapfla zwracal uwage takze Strusinski patrz: W. Strusinski,
Nietzscheana, przypis na s. 272.

# A. B. Dobrowolski, Rudolf Maria Holzapfel i podstawy naukowe wychowania uczu¢, Warszawa (odbit-
ka z miesig¢cznika ,,Droga” nr 1-3, 1927), 1927, s. 11.

4 Ibidem, s. 3.
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centralng”™*. Dobrowolski wymienia rowniez inne watki zaczerpnigte z filozofii Nie-
tzschego i1 rozwijane w systemie Holzapfla. ,,Idzie za Nietzschem, w tym, ze podkresla
niestychang wazno$¢ uwzgledniania roznic duchowych migedzy ludzmi, pielegnowania
tego, co stanowi o ich indywidualnosci, otoczenia sympatig osobliwosci duchowych,
ukochania wyjatkéw — geniuszoéw. Idzie za Nietzschem i w tym, ze za najwyzszy cel,
najwyzszy ideat daje ludzko$ci naukowo obstawiony rownowaznik Nadcztowieka, mia-
nowicie maksymalny rozwoj jednostek — rozwo6j duchowy integralny zaréwno moralny,
jak estetyczny, umystowy i religijny, ideal majacy by¢ zharmonizowaniem wszystkich
tych réznych ideatéw: ,Wszechideal’”*’. Dobrowolski odnajduje rowniez mysl Nietz-
schego na gruncie poszukiwan wartosci, mogacych stanowi¢ drogowskaz dla przy-
sztych pokolen. ,,Dzisiejszy swiat duchowy, swiat celow, §wiat ideatéw, to chaos. [...]
Inteligent dzisiejszy, tego miana godny, niech omija starannie 6w rynek wartos$ci*.
I niech tam patrzy, gdzie naprawd¢ nowe wartosci si¢ rodza w pocie czola tworcow
prawdziwych: nowe gwiazdy przewodnie Czlowieka. W tej [...] pracy tworczej trzy
widzimy etapy — trzy jak gdyby epoki nowej mysli religijnej, [...]. Te trzy etapy — to
Guyau®, Nietzsche i Holzapfel”*.

W okresie Dwudziestolecia dzielo autora Jutrzenki pojawito si¢ w encyklopediach
wychowawczych. Przywotano w nich jego (pomini¢te w okresie modernizmu i zapo-
mniane obecnie) dzieta pedagogiczne sensu stricto. Podreczna encyklopedia pedago-
giczna w opracowaniu Feliksa Kierskiego z 1923 r., dzielagc tworczo$¢ Nietzschego na
Htrzy epoki”, podaje: ,,Pedagogika interesuje si¢ N. w I epoce (1866—1874). Na ten czas
przypada jego praktyczna dziatalno$¢ pedagogiczna i prace specjalnie pedagog.: O przy-
sztosci naszych zaktadéw wychowawczych (Ubre die Zukunft unsrer Bildungsanstalten,
1871/2), My filologowie (Wir Philologen, 1875, niedokonczona). [...] filistrowi w wy-
ksztatceniu (Bildungsphilister) przeciwstawia geniusz artystyczny, na ushugach ktérego
winno sta¢ wychowanie™'. Nietzsche przedstawiony jest jako krytyk klasycznego kie-
runku wychowania oraz przedstawiciel indywidualizmu w pedagogice®. Podreczny lek-
sykon pedagogiczny Kazimierza Krolinskiego z 1935 r. pod hastem ,,Nietzsche” podaje:
,filozof niemiecki, zajmowal si¢ takze sprawami pedagogiczn.”3, powtarzajgc nastep-
nie, w skroconej formie, informacje z Kierskiego.

Podobny obraz tworczosci Nietzschego odmalowuje Ludwik Chmaj w wydanych
w 1938 r. Kierunkach i prgdach pedagogiki wspolczesnej. W rozdziale po§wieconym

4 Ibidem.
47 Ibidem, s. 16.

“ Warte odnotowania jest, ze w tym i nast¢gpnych akapitach Dobrowolski przejmuje zaréwno metaforyke,
jak 1 styl Nietzschego.

4 Guyau Jean Marie (1854—1888): filozof i socjolog francuski. Uwazal, ze celem wychowania powinien
by¢ harmonijny rozwdj intelektualny moralny i obywatelski wychowanka. Za: K. Krolinski, Podreczny leksy-
kon pedagogiczny, Poznan 1935, s. 60.

3% A. B. Dobrowolski Antoni Bolestaw, Rudolf Maria...., s. 15.

S1F. Kierski Feliks, Podreczna encyklopedia pedagogiczna, Lwow-Warszawa 1923, s. 324 n.
32 Ibidem.

3 K. Krolifiski, Podreczny leksykon pedagogiczny, op.cit., s. 169.
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edukacji artystycznej autor Niewczesnych rozwazan przedstawiony zostal jako jeden
ze sprzymierzencow (przez wykazanie irracjonalizmu zycia oraz poszukiwanie zrodet
pewnosci nie w rozumie, ale uczuciu i intuicji) niemieckiego ruchu krytykujacego inte-
lektualizm szkoty tradycyjnej’*. Chmaj przywotuje Narodziny tragedii oraz Niewczesne
rozwazania, w ktorych to Nietzsche wystapit przeciw ,,jednostronnej uczonosci (,wy-
ksztatconosci’), przeciwko btednej pedagogice, uwazajacej ,czlowieka wyksztalconego’
za konieczny i rozumny warunek wszelkiego dalszego wychowania i uzytecznemu czlo-
wiekowi nauki, wyksztalconemu filistrowi, przeciwstawit ideal swigtego i artysty, prze-
wadze historii — plastyczng moc sztuki™?. Wzmianka o autorze Wiedzy radosnej pojawia
si¢ rowniez (w rozdziale ,,Psychologia indywidualna™) przy nazwisku Alfreda Adlera®.
~Powolujac si¢ na Pestalozzi'ego®’, ktory wykazal, iz matka stuzy dziecku w jego odno-
szeniu si¢ do innych ludzi za gwiazde przewodnia oraz na Nietzschego, wedtug ktorego
kazdy na wzor swej matki tworzy sobie obraz idealny swojej ukochanej, podnosi Adler
réwniez, iz matka jest dla dziecka najsilniejszym i najwazniejszym przezyciem [...]".
Nazwisko Nietzschego autor zestawia rowniez z ,,pedagogika socjologiczng” Paula Ber-
gemanna®, ktory to zapozyczyt od Zaratustry ,.etyke sity” i ,religi¢ zycia” i uczynit
je ,najwyzszym wymaganiem wychowawczym”®® Omawiajac idee Friedricha Wilhelma
Foerstera®!, Chmaj pisze z kolei, ze czerpie on® ,,petng dtonig z dziet wielkiego znawcy
chorej duszy ludzkiej, Fryderyka Nietzschego™.

Réwniez w publicystycznych kregach pedagogiki idee autora Zmierzchu bo-
zyszcz pojawialy si¢ w analizach, ktorych punktem odniesienia byla genealogia dwcze-
snych nurtow umystowych. W studiach tych Nietzsche postrzegany byt przede wszyst-
kim jako or¢downik indywidualizmu. ,,W ostatnich czasach wprowadzono w pedagogice
prawdziwy ,.kult indywidualno$ci” czyli osobowosci, do czego przede wszystkim przy-

3% L. Chmaj, Kierunki i prgdy pedagogiki wspéiczesnej, Warszawa-Wilno 1938, s. 144 n.

5 Ibidem, s. 145.

% Adler Alfred (1870-1937): austriacki psychiatra, psycholog oraz pedagog. Poczatkowo zwiazany byt
z doktryna Freuda, nastgpnie stworzyt wiasna szkote tzw. psychologii indywidualnej. Twierdzit, ze gtownym
zadaniem wychowania jest harmonizowanie rozwoju jednostki pograzonej w wewnetrznym konflikcie. Na
podstawie: W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 10.

7 Pestalozzi Johann Heinrich (1746-1827): szwajcarski pisarz i pedagog. Tworca oryginalnego systemu
dydaktycznego wyprobowanego w prowadzonych przez niego szkotach i zaktadach wychowawczych. Laczyt
wychowanie umystowe z praktycznym przygotowaniem do zycia, doceniajac jednoczesnie wychowanie moral-
no-religijne oraz fizyczne. Za: W. Okon, op.cit., s. 291.

% L. Chmaj, op.cit., s. 301.

3 Bergemann Paul (1862-1946): pedagog, swoj system opierat na teorii biologiczno-pozytywistycznej,
wysuwajac na plan pierwszy ksztattujacy czynnik srodowiskowy. Na podstawie: Neue Deutsche..., 1955, t. 2,
s. 78.

% Ibidem, s. 358.

" Foerster Friedrich Wilhelm (1869-1966): niemiecki pedagog, przedstawiciel pedagogiki chrzesci-
janskiej. Ktadt nacisk na rozwoj moralny odbywajacy si¢ przez pelne wykorzystanie materiatu nauczania,
jak i w toku dziatalnosci spotecznej. Na podstawie: W. Okon, op.cit., s. 101.

0 Mysl F. W. Foerstera byta w Polsce nosnikiem Nietzscheanskich idei pedagogicznych. Zobacz m.in.:
F. W. Foerster, Wychowanie i samowychowanie, Lwow: Ksiegarnia Wydawnicza L. Igel, 1934, przedmowa:
Jan Kuchta

% L. Chmaj, op.cit., s. 694.
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czynili si¢: Nietzsche, Ellen Key* i Gurlitt®>’% — odnotowywat Pawet Tochowicz. Podob-
ne spostrzezenia ma Jozef Pastuszka. Badajac wplyw filozofii Nietzschego na pedago-
gike stwierdza, ze silnie oddziatywala ona na ksztalt psychologii indywidualnej Alfreda
Adlera, ,,ktéra instynkt mocy uwaza, obok popedu spotecznego, za dazenie podstawowe,
i z niego wyprowadza wszystkie czyny zyciowe”®. Pastuszka dodaje, ze ,kierunek ten
jest dzi$§ szeroko stosowany w szkolnictwie austriackim (w Wiedniu) i uwazany za ofi-
cjalng metode wychowawczg socjalizmu”®. Przywotuje takze stanowisko E. Przywary,
ktéry nietzscheanska geneze przypisuje rowniez ruchowi mtodziezy niemieckiej — Ju-
gendbewegung®. ,,Jest on reakcja przeciwko przesadnemu intelektualizmowi, oderwaniu
od przyrody i sztucznym warunkom zycia wielkomiejskiego. Glosi nawroét do natury,
pielegnuje naturalne instynkty, wyrabia samowystarczalno$¢ i duzy nacisk kladzie na
rozwoj sportu””. Nietzsche pojawia si¢ tez jako inspirator ,,pradow irracjonalistyczny-
ch””" epoki oraz prekursor filozofii zycia, ktorg ,,cechuje przede wszystkim wrogie sta-
nowisko wzgledem intelektualizmu, naturalizmu, mechanizmu i determinizmu — podkre-
$lanie irracjonalnych czynnikow w $wiecie, zwlaszcza za§ w duszy cztowieka, ktorych
przewaga nadaje rzeczywisto$ci wewnetrznej charakter wolnosci i dynamizmu, wolunta-
ryzmu i indywidualizmu’.

Naturalng konsekwencja postrzegania Nietzschego jako czolowego adherenta
indywidualizmu byto wlaczenie go w spor dotyczacy relacji pomigdzy jednostka a spo-
leczenstwem. Interesujacy w tej dyskusji jest glos Tochowicza, ktory w indywiduali-
stycznej filozofii Nietzschego dostrzega nie zagrozenie, lecz szans¢ dla wspolczesnego
czlowieka. W artykule Pedagogika radykalno-spoteczna, rozwazajac kierunek rozwoju
pedagogiki spotecznej, Tochowicz sygnalizuje niebezpieczenstwo wynikajace z jej rady-
kalnych form, uderzajacych w jednostkowosé. ,,.Dynamika zycia spotecznego spoczywa
zasadniczo w osobowosci. Jesli cztowiek nie odrodzi si¢ wewngtrznie, to nie mozna
si¢ rozumnie spodziewa¢ odrodzenia spotecznego””. Indywidualizm Nietzschego, jego
niech¢¢ do zastanych norm spotecznych Tochowicz przyjmuje zatem jako drogowska-
zy wychowawcze. ,,D3znos¢ cztowieka do uznania, do stosowania si¢, do powodzenia,
do pochwaty; [...] sktonnos¢ do popisywania si¢, ambicja, préznos¢; [...] wptyw masy

¢ Key Ellen (1849-1926): szwedzka nauczycielka i pisarka, walczaca o pokoj i prawa kobiet. Zwolen-
niczka skrajnego indywidualizmu w wychowaniu. Za: W. Okon, op. cit., s. 161.

% Gurlitt Georg Remi (1855-1931): przedstawiciel pedagogiki reformy. Zwolennik skrajnego indywidu-
alizmu. Na podstawie: Neue Deutsche..., 1966, t. 7, s. 330.

% P. Tochowicz, Fryderyk Wilhelm Foerster, ,,Ateneum Kaptanskie” 1938, t. 41, z. 1, s. 53.

7 J. Pastuszka, Filozofia Nietzschego i jej wplyw na wspolczesng umystowosé, ,,Ateneum Kaptanskie”
1933, t. 31, z. 4, s. 329.

 Tbidem.

% Nie udato si¢ odnalez¢ zadnych informacji na temat tego ruchu.

" Tbidem.

" J. Pastuszka, Wspolczesne prqdy filozoficzne, ,,Kultura i Wychowanie” 1938, z. 3, s. 204.

72

G. Landau, Wplyw ,,filozofii zycia” na wspotczesny ruch pedqgogiczny w: Polskie badania nad myslg
pedagogiczng w latach 1900-1939. Parerga, oprac. S. Sztobryn, M. Switka, Gdansk 2006, s. 108 nn. Pierwo-
druk: ,,Chowanna” 1929, t. 1, s. 233 nn.

73 P. Tochowicz, Pedagogika radykalno-spoleczna, ,,Ateneum Kaplanskie” 1936, t. 37, z. 3, s. 260.
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i srodowiska, czar i urok mody, opinii publicznej, [...] stowem owczy ped ludzi, brak
samodzielnos$ci i prawo najmniejszego wysitku — oto niebezpieczenstwa instynktu spo-
fecznego. ,Gemeinschaft macht gemein’ powiedziat Nietzsche, a zdanie to, jesli jest do-
brze pojete, wyraza glebokg prawde chrzescijanskg™®. Obroni¢ si¢ przed tymi zagro-
zeniami (tylko wtedy, zdaniem autora, mozna witasciwie stuzy¢ spoleczenstwu) moze
tylko jednostka, ktora potrafi zdoby¢ ,,wolno$¢ i autonomi¢ osobista, panowanie nad
sobg samym””.

Do osobnej kategorii nalezy zaliczy¢ broszure Stanistawa Bessera Bohaterowie my-
sli. Nietzsche i Weininger’® oraz artykul Mariana Wachowskiego Wspomnienia z pism
pedagogicznych Nietzschego i Grundtviga”. Pierwszy tekst jest swego rodzaju po-
etyckim holdem dla tytulowych postaci i nie wnosi wiele do zrozumienia tworczosci
autora Zaratustry. W krzywdzacym dla Nietzschego zestawieniu z Otto Weiningerem,
obaj zostali przedstawieni jako wychowawcy ,,cztowieka, narodow, ludzko$ci”?®, ktorzy
,prawde mysli swoich dowiedli przebiegiem i koncem swojego zywota””. Artykut Wa-
chowskiego natomiast do chwili obecnej pozostaje jedynym polskim omoéwieniem cyklu
wyktadow®® autora Wiedzy radosnej, pochodzacych z okresu jego dziatalnosci na uni-
wersytecie w Bazylei. Wachowski zestawia poglady Nietzschego i Grundtviga, dwoch
reformatoréw wychowania®!, nieprzychylnych wobec 6wczesnego sytemu edukacji. Sta-
nowisko Nietzschego, koncentruje si¢ wokdt krytyki gimnazjum klasycznego. Jest to
jednak atak na program tych szkdt, zdominowany przez filologi¢ klasyczna, kosztem
jezyka ojczystego, nie za$ na samg ich ide¢. Zdaniem Nietzschego szkota §rednia nie
wywiazuje si¢ ze swego celu, produkujac urzednikéw zamiast tworcéw kultury. Tymcza-
sem to wychowanie tych drugich powinno by¢ naczelnym zadaniem spoteczenstwa. Stad
tez postulat elitaryzmu edukacyjnego, obejmujacy takze o$wiatg¢ pozaszkolna. Wachow-
ski nie ogranicza si¢ jednak tylko do opisu pogladéw pedagogicznych mysliciela. Zadaje
takze pytanie o ich aktualno$¢, dajac na nie odpowiedz twierdzaca. Swoja ponadczaso-
wos¢ zawdzigezajg przede wszystkim temu, ze Nietzsche ,,nie tracit z oczu catoksztattu
kultury i zdawat sobie sprawg, ze obok wplywéw wychowawczych cztowiek podlega
jeszcze innym wplywom kulturowym. Dostrzegat w petni [...] tragizm dwczesnej, a wigc
rowniez wspotczesnej nam kultury”®. Zdaniem autora artykutu elitarny ideat ksztalcenia
proponowany przez Nietzschego jest forma obrony przed merkantylizacja i umasowie-

" P. Tochowicz, Pedagogika radykalno-spoleczna, s. 262.
7 Ibidem.

76 Weiniger Otto (1880-1903): austriacki filozof, jego ksiazka Ple¢ i charakter byta manifestem mizogini-
zmu 1 antysemityzmu. Na podstawie: http://en.wikipedia.org/wiki/OttoWeininger

" Grundtvig Nikolai Frederik Severin (1783—1872): dufiski pedagog, poeta, polityk i kaznodzieja. Propa-
gowat idee uniwersytetow ludowych w celu odrodzenia kultury narodowej. Za: W. Okon, op.cit., s. 115.

8 S. Besser, Bohaterowie mysli. Nietzsche i Weininger, Warszawa 1929, s. 6.

" Ibidem, s. 5.

% Wydanych posmiertnie pod wspélnym tytutem Uber die Zukunfi unserer Bildungsanstalten.

81 M. Wachowski, Wspomnienia z pism pedagogicznych Nietzschego i Grundtviga, ,,Praca O$wiatowa”
1936, nr 9, s. 513.

8 Ibidem, s. 518.
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niem kultury. ,,Swobodnie hasajaca w gazetach plebejska poufatos¢ wobec wytworow
kultury, wzrastajaca produkcja tandety, napetniaty Nietzschego przerazeniem i sktonity
go do szukania sposobow przeciwdziatania barbarzynstwu w wychowaniu arystokratycz-
nym”®. Wedlug Wachowskiego wspotczesna pedagogika powinna skorzysta¢ z wzorca
nietzscheanskiego. Odczytaé jego elitaryzm wychowawczy jako postulat polegajacy ,,na
tym, ze jednostka rozprawia si¢ z wulgaryzmem wspotczesnej kultury, nie idzie z pra-
dem czasu, [...] chce by¢ skupiona i krytyczna [...] stoi na uboczu i tu przygotowuje
w sobie i w swym otoczeniu podstawy odrodzenia kulturalnego™®.

Odczytywanie filozofii Nietzschego zostato zakonczone w 1939 r. Nazistowskie ko-
notacje, w ktore wpisano jego dzieta, na dlugie lata przerwaty ten proces. Nie tylko na
obszarze rozwazan o wychowaniu, ale takze filozofii. I o ile do tej drugiej tryumfal-
nie powrdcit®; o tyle w przypadku polskiej pedagogiki — pozostal na wygnaniu®. Spo-
strzezeniem, ktore narzuca si¢ przy analizie recepcyjnej jest jednak nie tyle zaniechanie
przenoszenia Nietzscheanskich idei na grunt edukacyjny, ile znikome wykorzystanie
zawartego w nich potencjatu. Interpretacje nicoperujace hastami, traktujace dzieto jako
odrgbng warto$¢, ktora niesie w sobie przestanie — sg rzadkoscia. Tymczasem Nietzsche ma
nam pedagogom wcigz wiele do zaoferowania tak przez akceptacje jego mysli, jak i po-
lemike z nimi. Przestrzen interpretacyjna nakreslona przed ponad stu laty, dzigki ujaw-
nieniu perspektyw i zagrozen jest szansg na ponowne podjecie dialogu z twodrczoscia
Nietzschego. Tym bardziej, ze w zadnym momencie jego trwania nie mozemy go uznac
za zakonczony.

F. Nietzsche’s ideas in Polish educational thought between 1883 and 1939

Summary

The article discusses outstanding interpretations of the works by F. Nietzsche as represented in
Polish educational thought during the “Young Poland” period and the following interwar period.
The study aims at elucidating the pedagogical dimensions of Nietsche’s idea in the interpretation
of the two periods and at identifying the space within which the concept of the author of Thus
spake Zarathustra still remains topical and current.

The section devoted to the “Young Poland” period includes an analysis of Jan Kurnatowski’s
book Nietsche. Studia i ttumaczenia [Nietzsche. Studies and translations], the one and only work
of the period that extracts from the output of the German thinker its strictly pedagogical reflec-
tions. The next issue to be presented is a discussion on the journalistic writing that was engaged in

8 Ibidem, s. 519.
8 Ibidem, s. 520.

85 W latach siedemdziesiatych zaczgly ukazywac si¢ teksty wolne od rozwazan na temat Nietzschego —
ideologa nazistow, a poswigcone analizie filozoficznej jego dziel. Por.: W. Mackiewicz, Mysl Fryderyka Nietz-
schego w Polsce w latach 1947-1997. Studium historyczno-krytyczne, Warszawa 1999, s. 152.

8 Jednym z nielicznych, ktorzy dostrzegaja wazno$¢ wkladu filozofii Nietzschego w namyst nad edukacja
jest Jozef Pietrzak. Zob.: m.in. J. Pietrzak, Nietzscheanska koncepcja wychowania, Stapsk 1997. Zob. takze:
K. Dworakowska, Zaratustra jako wychowawca, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2008, nr 2.
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Nietzschean themes that would be of interest to the present-day pedagogy of culture. Interpretation
trends that aimed to discover a universal remedy for the crisis in culture and humanity in the works
of the author of Untimely Meditations turned out to be dominant at the time. An approach to the
interpretation of Nietzsche’s thought in a wide context of social and cultural interactions made it
possible to conclude that the category of Bildungsphilister, castigated by the philosopher, reaches
much further beyond just criticism of the contemporary model of education due to the tenability of
the notion of Bildumg as the accumulation of cultural capital as it was viewed by Pierre Bourideu.
In conclusion of the discussion on the modernist period, the author presents postulations that indi-
cate a need for a shift in the reception emphasis towards directions hitherto unexplored.

The section devoted to the interwar period presents the interpretation of the pedagogical
thought of Nietzsche presented at the inauguration lecture (on the occasion of Antoni Bolestaw
Dobrowolski’s acceptance of the chair of pedagogy at Wolna Wszechnica Polska [Free Polish
University]) delivered by the professor. The presentation is followed by a discussion on the diffe-
rent approaches presented in various pedagogical encyclopaedias and in Ludwik Chamaj’s Kieruki
i prady pedagogiki wspotczesnej [Trends and directions in modern pedagogy]. The latter appro-
aches present Nietzsche as an instigator and a prime mover in contemporary intellectual currents
and trends and discuss his influence upon individual philosophers, extracting from his philosophi-
cal output the notions of “individualism”, “criticism of the traditional educational system” and “ir-
rationalism”. The journalistic writings under investigation fit well into this particular interpretative
trend. The discussion on the interwar period is complemented with a reference to a booklet written
by Stanistaw Besser and entitled: Bohaterowie mysli. Nietsche i Weininger [Heroes of Thought.
Nietzsche and Weininger] and an analysis of the article written by Marian Wachowski Wspomnie-
nia z pism pedagogicznych Nietzschego i Grundtviga [Pedagogical reflections in the writings of
Nietzsche and Grundtvig], being the only Polish contribution to the discussion on the series of
lectures by Nietzsche Ueber die Zukunft unserer Bildungsanstalten.



