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The desire to live a safe life is one of the most important
human needs, while education is the basis of knowledge
of the society as a whole. To ensure the safety of the in-
dividual and the security of the state, there is a need for
stable cooperation between various security institutions.
There are many safety education institutions that work for
the needs of state security. These include the Education for
Safety Bureau, the post of Education for Safety Inspector, the
post of School Safety Coordinator, School Safety Clubs, etc.
The aim of this paper is to describe the situation in educa-
tion based on safety education teaching in the 21st cen-
tury. Other objectives include indicating tasks and ratio-
nal solutions in education on the basis of the principles
introduced by scholars, such as J.A. Comenius, J. Locke,
I. Kant, which remain valid to this day.

Wstep

Bezpieczenstwo to stan spokoju oraz pewnosci braku zagrozenia. Odnosi si¢ do
kazdego czlowieka, grupy ludzi, narodu, obiektu, regionu czy tez panstwa. Jest
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warto$cig niezbywalng i niewymienialng, konieczng, Zyciowa i potrzebna. Jako
warto$¢ fundamentalna w hierarchii aksjologicznej zajmuje jedno z najwyzszych
miejsc.

Bezpieczenstwa nie cenimy ze wzgledu na nie samo, ale dlatego, ze zapewnia
i gwarantuje nam inne cenne wartosci, takie jak zycie, zdrowie, sukces, majatek, na-
byte prawa i §$wiadczenia, oraz stanowi $rodek do ich osiggniecia badz zachowania.

Poczucie bezpieczenstwa jest subiektywne, oznacza: nie odczuwac zagrozenia,
nie lekac sig, nie ba¢ sie. Zaznaczy¢ nalezy jednak, iz przekonanie lub przeswiad-
czenie nie jest dowodem jego istnienia. Antonimem bezpieczenstwa jest zagro-
zenie. ,,Zagrazal” - to ,postraszy¢ czyms kogo$, zapowiedzie¢ cos ztego, grozba
jakichs$ konsekwencji (...) lub sta¢ si¢ niebezpiecznym dla kogo$ lub czegos$” (Do-
roszewski, 2009).

»Zagrozenie moze dotyczy¢ cztowieka (ludzi), jego zdrowia, bezpieczenstwa,
egzystencji, szczescia, rzeczy materialnych, dobytku ludzi, urzadzen, budowli,
miast, regionéw, panstw (...), ale takze wody, zywnosci, atmosfery, zwierzat, ca-
tej przyrody, a nawet kosmosu” (Doroszewski, 2009). Przy czym, w zaleznosci od
indywidualnej sytuacji, w jakiej si¢ znajdujemy, inne czynniki beda powodowaty
stan zagrozenia i poczucie niepewnosci, jednak nie beda wptywac¢ na posiadang
wiedzg. Inaczej zatem artykulowac¢ bedziemy swoje potrzeby w zakresie realizacji
prawa do bezpieczenstwa.

Bezpieczenstwo kojarzy sie z istniejacym zagrozeniem. Kazdy czlowiek inaczej
odczuwa zagrozenie oraz inaczej pojmuje poczucie (nie)pewnosci. Natomiast wie-
dza o zagrozeniach, sposobach uniknigcia ich oddzialywania i zmniejszenie ich
skutkéw powinno by¢ kazdemu znane.

Odpowiedzialnos¢ za stan bezpieczenstwa spoczywa na wladzach rzadowych
i samorzadowych oraz instytucjach do tego powotanych. Stwierdzi¢ nalezy, iz
poczucie bezpieczenstwa okreslane jest zar6wno przez czynniki obiektywne, wy-
mierne, jak i subiektywne, trudno wymierne i nie zawsze racjonalne (Doroszew-
ski, 2009).

Zapewnienie bezpieczenstwa wigze si¢ z potrzebg uzywania réznorakich na-
rzedzi. Mozna do nich zaliczy¢ miedzy innymi:

e organa wladzy panstwowej i samorzadowej,

e organa dyplomatyczne i konsularne,

e sily i stuzby zmilitaryzowane,

e organizacje pozarzadowe.

Nie bez znaczenia pozostaje takze jakos¢ wladzy, polityka panstwa, morale na-
rodu, stan i przestrzeganie prawa panstwowego, poziom kultury narodowej, nauki,
edukaciji itp.
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Teorig i praktyka bezpieczenstwa jest polityka bezpieczenistwa narodowego. Do-
tyczy sposobow $wiadomego oddzialywania panstwa na srodowisko, jego bezpie-
czenstwa za pomocg okreslonych narzedzi (instrumentdw) i srodkéw, dla osiagnie-
cia celow zalozonych przez podmioty polityki bezpieczenstwa narodowego.

Rozwoj wlasciwie zorganizowanego systemu bezpieczenstwa panstwa jest podstawowym
zadaniem polskiej polityki bezpieczenstwa. (...) w tworzeniu i realizacji tej polityki powin-
ny uczestniczy¢ szerokie kregi naszego spoleczenstwa. Szczegdlnie istotne znaczenie ma
polaczenie sit administracji samorzadowej i spotecznosci lokalnej, gdyz mieszkancy gmin
i ich wladze urzeczywistniaja w praktyce cele polityki bezpieczenstwa. (Strategia Bezpie-
czetistwa Narodowego..., 2014: 36)

W celu umacniania i ksztaltowania pozadanego stanu bezpieczenstwa dla rea-
lizacji swoich zadan powstaja wyspecjalizowane instytucje oraz stuzby, ktére w ra-
mach swoich kompetencji odpowiadaja za poszczegélne dziedziny bezpieczenstwa,
monitorujg jego stan i podejmuja stosowne do jego potrzeb dzialania.

Edukacja dla bezpieczenstwa - zadania, cele, wyzwania

Zasadniczym przedmiotem troski o zapewnienie bezpieczenstwa jest cztowiek,
ochrona jego zycia i zdrowia, mienia, a takze $rodowiska, w ktérym mieszka,
uczy si¢ i pracuje. Polityka bezpieczenstwa panstwa powinna by¢ skupiona na
tych kwestiach. Tak ukierunkowane bezpieczenstwo jest warunkiem harmonijne-
go funkcjonowania jednostek i ich rozwoju, co przeklada si¢ na rozwdj i funk-
cjonowanie grup lokalnych, spoleczenstw (narodéw) i posrednio na spotecz-
no$¢ migdzynarodowa. Podkresli¢ przy tym nalezy, iz bez zapewnienia poczucia
bezpieczenstwa jednostce niemozliwy jest postep i rozwdj spoteczny.

Juz w starozytnosci uksztaltowaly sie dwie tendencje zwigzane z przysposa-
bianiem do obrony. Pierwsza to nalezyte przygotowanie zolnierzy do walki, druga
za$ dotyczyla powszechnej aktywnosci obywatelskiej na rzecz obrony. Zadania te
prowadzono w réznych formach.

Immanuel Kant poréwnuje oswiecenie do wyjscia cztowieka z niedojrzalosci.
Uwaza, iz wigze si¢ to z brakiem umiejetnosci postugiwania si¢ rozumem i podda-
waniu si¢ przewodnictwu innych (Kups, 2005: 44-45; Szymaniec, 2009). Z drugiej
strony podkresla, iz jest to wygodne, aby szuka¢ wymowek zamiast zabrac si¢ do dzia-
tania (Kup$, 2005: 48-49). Praktyczne podejscie do tematyki lokalnych zagrozen, na
przyklad braku pradu, wody, gazu, pozwoli przedstawi¢ pewien schemat postepowa-
nia, aby wiedzie¢, jak si¢ zachowa¢ w takiej sytuaciji.
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Instytucje lokalne powinny wychodzi¢ poza schematy (rozporzadzenia, biu-
rokracje), odwaznie, a jednoczesnie kreatywnie podejmowac tematy wspdlnie ze
szkotami, mieszkanicami, aby tematyka zagrozen stala si¢ znana takze osobom
starszym. Cwiczenia z praktykami i specjalistami pozwolg przyblizy¢, uswiado-
mi¢, prze¢wiczy¢ dzialania w konkretnych sytuacjach, na przyktad reagowanie
W sytuacji zagrozenia zycia.

Wedlug filozofa panstwo jest ,,instytucja rozumng’, postepuje z zasadami mo-
ralnymi oraz warto$ciami. Panstwo jako silny podmiot dba o swoje zywotne in-
teresy oraz egzystencje (Grabowska, 2011: 235-248). We wczesnym stadium na-
uczania ma obowiazek edukowania mtodych ludzi oraz formowania ich systemu
wartosci, by dgzeniem byla jednostka, nardd, panstwo.

Czlowiek wedlug Johna Lockea to istota rozumna (Grabowska, 2011: 243).
Z kolei rozumno$¢ umozliwia niezalezno$¢ umystu oraz jest $cisle zwigza-
na z wolnoscia. Filozof uzasadnia, iZ odpowiednia nauka moze zdziata¢ wiele.
Zaznacza, ze skoro cialo mozna ksztaltowal poprzez ¢wiczenia, to i rozum
bedzie na takie dzialania podatny (Locke, 1969: 608). Gdy rozum kieruje na-
szym postepowaniem, powsciaga instynkty i namietnosci, tym lepszy uzytek po-
trafimy zrobi¢ z wolnoéci. Cwiczenia praktyczne i tresci podstawy programowej
przedmiotu edukacja dla bezpieczenstwa powinny by¢ realizowane w réwnych
proporcjach.

Bez rozumu wolno$¢ staje si¢ niebezpieczna. Czlowiek, majac prawo do wybo-
ru, moze wybra¢ zle. Wszystkie bledy w ten sposéb popelniane wynikaja z niedo-
statecznych umiejetnosci postugiwania sie rozumem, zwlaszcza ze zbyt szybkiego
przechodzenia do dzialania (Grabowska, 2011: 245).

Doskonalgc rozum (zadanie szkoty, nauczyciela, ucznia), mozna zminimali-
zowac niebezpieczenstwa wynikajace z wolnosci. Wazne jest rozwijanie zdolnosci
umystowych w zgodzie z rozumem. Zadaniem szkoly jest czuwanie nad prawidto-
wym procesem ksztalcenia.

Filozof w kwestii wyksztalcenia mtodziezy w Mysli o wychowaniu (Locke, 1959:
205) przedstawia program wychowawczy dla przyszlych gentlemendw. Jego celem
jest wszechstronny rozwdj umystowy i fizyczny wychowankow, ktérzy maja sta¢
sie zdolni do stuzby dla kraju. Wedlug Locke’a najwazniejszym celem wychowania
jest osiagniecie stanu, w ktérym rozum w jak najwiekszej mierze kieruje naszymi
wyborami i nastepujacymi po nich czynami. Kierowanie si¢ rozsadkiem, pewno$¢
siebie i podejmowanie wlasciwych decyzji na przyklad w sytuacji zagrozenia zycia
ludzkiego jest wrecz potrzebna umiejetnoscia.

Instrumentami, ktére zapewniaja spoteczne i polityczne porozumienie w kwe-
stii bezpieczenstwa, sa edukacja obywatelska, dialog spoteczny, wspétpraca par-
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lamentarna, a takze Rada Bezpieczenstwa Narodowego (Strategia Bezpieczeristwa
Narodowego..., 2014: 25). Natomiast

(...) potencjal spoteczny, w tym kapital ludzki, jest waznym czynnikiem warunkujacym
wzrost gospodarki narodowej, sprawnos$¢ panstwa, aktywnos¢ spoleczenstwa obywatel-
skiego oraz ogdlng poprawe jakosci zycia obywateli. Nowoczesny system edukacji pub-
licznej i szkolnictwa wyzszego, a takze upowszechnienie réznych form uczenia si¢ przez
cale zycie stuza wyksztalceniu spoleczenstwa aktywnego i mobilnego. Istotnym elementem
rozwoju kapitalu ludzkiego i spofecznego jest edukacja na rzecz bezpieczenstwa. (Strategia
Bezpieczeristwa Narodowego..., 2014: 14)

Zatem potencjal spoleczny warunkuje sprawnos¢ panstwa, aktywnos$¢ spote-
czenstwa obywatelskiego. Przedmiot edukacja na rzecz bezpieczeristwa moze sta-
nowi¢ niepodwazalny element w zachowaniu stabilnosci panstwa przez przygoto-
wanie mlodziezy do przeciwdzialania i walki z zagrozeniami.

Zadaniem edukacji dla bezpieczeristwa jest upowszechnienie wiedzy z zakresu
bezpieczenstwa obywatela takze w jego srodowisku lokalnym (Strategia Bezpie-
czeristwa Narodowego..., 2014: 39). Priorytetem jest podnoszenie $wiadomosci
spolecznej w kwestii rozumienia zagrozen dla bezpieczenstwa oraz ksztaltowania
kompetencji pozwalajacych w sposéb celowy i racjonalny reagowac na nie. Celem
edukacyjnym nauczycieli powinno by¢ nie tyle wyposazenie uczniow w wiedze,
co zastosowanie wiedzy w praktyce. Istotne jest zwigkszanie efektywnosci dziata-
nia administracji publicznej w sprawach bezpieczenstwa poprzez ustawiczne pod-
noszenie kwalifikacji i zdolnos$ci do skutecznego reagowania na zagrozenia.

Podnoszenie kompetencji instytucji edukacji dla bezpieczenstwa w obszarze
bezpieczenstwa wymaga intensyfikacji i lepszego skoordynowania. Wazne jest nie-
ustanne podnoszenie jakosci ksztalcenia, ktore wpltywa na bezpieczenstwo pan-
stwa w powszechnym systemie edukacji, szkolnictwie wyzszym oraz doskonale-
niu zawodowym, zolnierzy, funkcjonariuszy, personelu cywilnego wojska i stuzb,
pracownikéw administracji publicznej oraz nauczycieli przedmiotu edukacja dla
bezpieczenstwa (Strategia bezpieczeristwa narodowego..., 2014: 52).

Realizowana jest przez szkolnictwo powszechne i wyzsze, centralne i lokalne
instytucje panstwowe oraz stowarzyszenia i organizacje pozarzadowe.

Edukacja w szkole XXI wieku

Podstawowe funkcje szkoty, oprécz opieki nad powierzonymi placowkom dzie¢mi,
definiuje si¢ jako wychowanie, polegajace na ksztaltowaniu postaw, oraz dydaktyke,
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ktorej celem powinno by¢ przekazywanie wiedzy i ksztalcenie umiejetnosci (Kmi-
ta, 1991). Edukacja jest fundamentem rozwoju, a postep i jakos¢ zycia w coraz
wigkszym stopniu zaleze¢ beda od poziomu wiedzy spoleczenstwa oraz umiejet-
nosci jej wykorzystywania.

Istotne jest zwigkszanie §wiadomosci uczniéw o zagrozeniach poprzez inten-
syfikacje dzialan edukacyjnych na wszystkich poziomach nauczania, a takze w for-
mie szkolen i kampanii spotecznych. Dlatego szkolnictwo powinno dostosowac
sie do zmieniajacej si¢ rzeczywistosci i wprowadza¢ innowacyjne zmiany. Szkota
potrzebuje zmian, gdyz (Raport z narad obywatelskich o edukacji, 2019: 18-28):

¢ zdobyte umiejetnosci i postawy w niewielkim stopniu ksztattujg oraz rozwi-
jaja wiedze poprzez praktyczne dzialania i doswiadczenie;

e przekazuje w nadmiarze teoretyczng wiedze uczniom kosztem pozostatych
funkcji. Podawana w szkole wiedza jest czesto okreslana jako ,,zbedna’, ,.en-
cyklopedyczna” czy ,,krzyzowkowa”;

e w programach nauczania przekazuje zbyt mato wiedzy praktycznej i kompe-
tencji przydatnych w dalszym zyciu. Wazne jest ksztaltowanie wsrod ucznidéw
tak zwanych kompetencji miekkich ,,czyli umiejetnosci zyciowych, rozumia-
nych jako zdolno$¢ do adaptacji i pozytywnych zachowan, umozliwiajacych
jednostce skuteczne radzenie sobie z wymaganiami i wyzwaniami zycia co-
dziennego” (WHO, 1994). Owe umiejetnosci pozwola odpowiednio korzysta¢
ze zdobywanej wiedzy teoretycznej, miedzy innymi umiejetnosci kreatywne-
go myslenia, filtrowania informacji, samodzielnego uczenia sig. Jest to nie-
zbedne do prawidlowego funkcjonowania we wspotczesnym spoleczenstwie;

e poza rozwijaniem postawy obywatelskiej szkola nie wzmacnia wséréd
uczniéw postaw zwigzanych z solidarnoscia, szczegélnie miedzypokolenio-
wych umiejetnosci, postaw oraz empatii.

Tabela 1. Odpowiedzi na pytania: Jak szkola uczy i wychowuje? Jak motywuje do nauki? Jakich
doswiadczen dostarcza?

Jak jest w szkole? Co mozna zmienic?
« nie uczy myslenia, « diagnoza wskazowka dla ucznia, nauczyciela,
o przeladowany program, rodzicéw,
o sposob przekazywania trudnych tresci o pozytywne motywowanie,
nieadekwatny do wieku dziecka, o zwiekszanie interakcji nauczyciel - uczen,
« testonomia, diagnozowanie, o uczenia praktyczne z nawigzaniem do zycia,
 nieréwny poziom, « nauka logicznego my$lenia,
« za malo kontaktu z uczniem, « roznorodnos¢ metod nauczania,
« przygotowuje do egzamindw, « metoda projektow,
» osamotniona: brak wsparcia wtadz, « podstawa programowa przystajaca do zycia
samorzadow,
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o etapowos¢, « szkola wolna od ideologii politycznych,

« system egzaminéw powoduje, Ze nauczyciele « szkola ma spetnia¢ funkcje centrum
sg rozliczani przez rodzicéw przede wszystkim kulturalnego dla spotecznosci lokalnej,

z wynikéw egzaminéw, o uwzgledniad réznice i talenty indywidualne,

o brak relacji/dialogu, o indywidualizacja i personalizacja procesow

o presja sukcesu i edukacyjnej wartoéci dodanej, nauczania, uwzglednienie réznych drég i tempa

« papierologia, dochodzenia do zamierzonych rezultatow

« narzedzia w miejsca celow, oraz wymog wygospodarowania czasu na

« metoda nauczania tymi samymi sposobami, indywidualne spotkania,

o uczenie ,,pod egzaminy’, wiedza bez « nauczanie problemowe i blokowe,
umiejetnosci, nauczanie pamieciowe, « zmniejszenie liczby uczniéw w grupie do 13
schematyczne, ujednolicone, niezyciowe, 0s0b, aby byla przestrzen na nawiazanie relacji

o kreuje rywalizacj¢ w negatywnym znaczeniu, uczen- nauczyciel i uczen —uczen,

»WYscig szczuréw” poprzez zbyt duzy nacisk « elastyczny podzial uczniéw na grupy, ktore
na oceny, realizowalyby wybrane moduly przedmiotu,

o zbyt liczne klasy, o klasa dwujezyczna od czwartej klasy,

o ocenianie wpisane w system kontroli stuzy o zajecia uczace ,kompetencji miekkich” od
wykryciu btedow i odstepstw od wzorca, pierwszej klasy,

« nacisk na kontrole powoduje stres, strach « nie etykietuje uczniow, nie dzieli na kategorie,
i poczucie bezradnosci, tym samym blokuje nie tworzy rankingéw. Tym samym zacheca
uczenie si¢ i rozwoj, do wspotpracy, wspolnego poszukiwania

« taki system oceniania promuje konkurowanie rozwigzan i dzielenia sie do$wiadczeniem.
(»wyscig szczuréw”), Zaufanie jest warunkiem rozwoju

o dzieli uczniéw na dobrych i stabych. i rzeczywistego uczenia sig,

Konkurowanie nie zacheca do wspdtpracy e rozmowa wstepna zamiast egzaminu,
i dziatan zespotowych. « uczenie myslenia,
o brak prac domowych.

Zrédlo: opracowanie na podstawie: Narada obywatelska o edukacgiji..., 2019: 18-28

Kluczowsa role w systemie edukacji odgrywaja nauczyciele, ktérzy przekazuja
wiedze (ryc. 1). Powinno temu towarzyszy¢ podnoszenie poziomu kompetencji
i umiejetnosci profesjonalnego wykorzystywania zaawansowanej techniki oraz na-
rzedzi informatycznych.

Uczenie si¢ powinno by¢ istota i sensem dziafania szkoly, natomiast umiejet-
nosci i postawy rozwijane oraz ksztalttowane sa poprzez praktyczne dzialanie na-
uczyciela. Popelniane bledy (co w dzialaniu jest nieuniknione) pozwalaja wyciagac
wnioski i weryfikowa¢ przyjete zatozenia. Taki proces uczenia sig, wspierany przez
nauczyciela, moze rozwija¢ ucznia i motywowac do dalszego dzialania.

Zadaniem przedmiotu edukacja dla bezpieczeristwa jest upowszechnienie wie-
dzy z zakresu bezpieczenstwa obywatela takze w jego srodowisku lokalnym. Szkota
moze by¢ o$rodkiem zycia lokalnego, miejscem, w ktérym chetnie przebywa sig
poza godzinami lekcji - w ktérym spotykaja si¢ mieszkancy. Odbywa si¢ wspot-
praca z otoczeniem (rodziny, przedsiebiorcy, instytucje), podejmuje si¢ inicjatywy
integrujace spoteczno$¢ oraz dzieli si¢ umiejetnosciami i wiedzg.
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Rézne relacje - rézZne wyzwania

Wzajemne obarczanie sig
od

Brak wzajemnego
szacunku

wyni
wychowanie uczniéw

potrzeb, uwarunkowan

Brak zrozumienia wyzwar,
drugiej strony

» zaufania o

* poczucia wspdlnoty ;’tgz;?‘?:x? el
dziatary, intereséw

= partnerskiej wspétpracy

» kompetencji migkkich
umozliwiajgcych

Uczniowie nie s3
traktowani
podmiotowo Brak: ; T Rodzice podwazajg

komunikacjg

Ryc. 1. Relacje rézne - rézne wyzwania

Zrédlo: ,Narada obywatelska o edukacji, 2019: 18-28

Jest to dobra okazja na eksperymenty, zadania praktyczne, ¢wiczenia zacho-
wania si¢ w czasie powodzi, trzesienia ziemi, braku pradu, braku wody itp., a takze
wyjécia poza szkote. Duze znaczenie ma $rodowisko szkolne - organizacja pracy,
sposob podejmowania decyzji, wyposazenie.

Samorzady s3 organami prowadzacymi szkoly, ale ich wplyw na zarzadzanie
szkolami jest praktycznie bardzo ograniczony. Budzet o§wiatowy w istotnym stop-
niu zalezy od wielkosci subwencji oswiatowej, ktorg samorzady otrzymuja z bu-
dzetu panstwa. Wszystkie kwestie merytoryczne, w tym przydzial obowigzkow
nauczycieli, s3 kontrolowane przez kuratoria.

Wynagrodzenia nauczycieli i w duzym stopniu zakres obowigzkéw wynika-
ja z Karty Nauczyciela. Z tego wzgledu trudno jest prowadzi¢ lokalng polityke
o$wiatowg. Niepodwazalnie nauczyciele pomagaja rozwija¢ pasje ucznidw, ak-
tywnos¢ obywatelska, wspottworzg proces nauczania, za co nalezy si¢ szacunek.
Umiejetnosci i zachowanie nauczyciela kreuje autorytet nauczyciela wéréd ucz-
niéw (ryc. 2).

Podstawa programowa (ryc. 3) jest powszechnie uwazana za przetadowang,
niepozwalajaca szkole przygotowac ucznidow do zycia. Jest tez zbyt sztywna i unie-
mozliwia autentyczna indywidualizacje nauczania. Przetadowanie podstawy tres-
ciami, ktérych nie da sie¢ zrealizowac¢, sprawia, ze nauczyciele nie nadazajg z rea-
lizacjg materialu, a uczniowie musza nadrabia¢ zaleglosci w domu w formie prac
domowych (Raport z narad obywatelskich, 2019: 33).
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Najwazniejsze postulaty

Nauczyciel ma kompetencje nie
tylko przedmiotowe, ale tez

Selekcja do zawodu,
przesiew kandydatéw

i wybér tych
o najlepszych
predyspozycjach

T 0 5
Godne M 5 & pedagogiczne, psychologiczne
wynagrodzenie dla -o’ou i metodologiczne, ktére caly czas
wszystkich, ktére rozwija i ktére podlegajj ocenie
nie wyklucza
uwzglednienia >,
indywidualnych =2 3
kwalifikacji oraz o A
Jjakosci

wykonywanej pracy Nauczyciel cieszy sie

autorytetem, »
Kktory wynika z Nauczyciel
posiadanych wzmachnia i
umiejetnosci i .rozvzn'ja )
jawi uczniowskie pasje,
przejawianego u
- ¥
:’:zprﬁg’: ::sodzlcem zachowania (nie Jjest wychowawca:

Y nalezy sie ,za ksztattuje postawy i
/ darmo”)

Nauczyciel ma czas

na samol
Ograniczenie i prawdziwg
biurokracji

dostrzega
problemy

Nauczyciele - esencja

W sprawozdaniach z wielu narad pojawia sie kwestia kompetencji nauczycieli.
(..)Wyeliminowanie wiekszosci niedostatkow wymaga rozwiqzar systemowych.
Jednak na poziomie szkét mozna wpr pewne rozwiq w zakresie
okreslama zadan nauczycteh (wykraczcuqce poza ,pensum®™) oraz oceniania pracy
i tych zadan. Wyzwaniem bytoby tgczenie
zakresu zadar z odpownedmml kornpetenqaml bo brakuje narzedzi do mierzenia
kompetencji nauczycielskich.

Dobrym r igzaniem bytyby je e, k y. To jednak wymaga
zbudowania kultury wspotpracy i wzajemnego szacunku. W uzgadnianiu celéw i
przydziale zadarn powinni brac¢ udziat rodzice.

Taki proces nie jest fatwy i pewnie, w wielu przypadkach wymagatby wsparcia ze
strony fachowych mediatoréw (co postulowano w czasie narad). Najwiekszq
przeszkodq mogq byc¢ obawy samych nauczyc:ell wynikajqce z ich niskiej
samooceny i przekonania o niskim statusie sp ym.

Ryc. 2. Srodowisko nauczyciela

Zrédlo: Narada obywatelska o edukacji. .., 2019: 18-28

Giéwny hamulec edukacji

[ Podstawa programowa: przefadowana, archaiczna, sztywna J

Nauczyciele nie ,wyrabiaja si¢” z ma(eria}em}

il

! iowie musza i iw
domu w formie prac domowych i korepetycji

i w doborze

Ograni N
tresci i metod nauczania Schematyczne
nauczanie, pod oceny i egzaminy

Schematyczne nauczanie prowadzi do
'schematycznego myslenia i sposobéw
nauki praktykowanych przez uczniow

U

Zatraca sig indywidualno$é oraz
skionnosé do szukania nietypowych
rozwigzan, krytycznej analizy,
samodzielnej nauki

Ryc. 3. Wady podstawy programowej

Zrodlo: Narada obywatelska o edukacji. .., 2019: 18-28
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Regutly Jana Amosa Komensky’ego - wybrane zagadnienia

Jan Amos Komensky proponuje uniwersalne rozwigzania. Celowe jest wskaza-
nie zasad, ktére przedstawia na temat zmian w szkolnictwie. Temat jest aktualny,
mimo iz dzielo powstalo wieki temu. W oparciu o nie powstata propozycja kilku
zmian metod nauczania edukacji dla bezpieczenstwa.

Filozof poréwnuje nauczyciela do lekarza zawsze przygotowanego do zajgé
wraz z materialami pomocniczymi, przyborami i ksigzkami itp. (Komensky, 1633:
75). Zaznacza, iz teoria powinna wyprzedza¢ praktyke. Lekcje praktyczne przed-
miotu edukacja dla bezpieczenstwa odbywaja si¢ rzadko. Gtéwnie sa to ¢wiczenia
z pierwszej pomocy. Dla poprawienia metody nauczania tego przedmiotu nalezy
(Komensky, 1633:76):

e dostosowac tresci materiatlu do wieku ucznia, aby umozliwi¢ zastosowanie

zrozumialej wiedzy w praktyce;

e pracowa¢ nad umiejetnoscia przedstawienia danej czynnosci w teorii, na

przyklad wykonanie ABC poszkodowanego;

¢ uwzgledni¢ wielokrotne wykonanie danej czynnosci na etapie szkolenia, aby

zachowac pewnos¢, ze szkolony zastosuje ten sposdb postepowania w zyciu,
na przyklad kolejnos¢ wktadania odziezy ochronnej przeciw skazeniom;

e uczy¢ tematdw, ktore majg zastosowanie w zyciu, na przyktad utrzymanie

higieny osobistej;

e zwréci¢ uwage na oczywistos¢ ludzkich zachowan wynikajacych z natury

cztowieka, na przyklad pragnienie zycia, odkrycie niewypatu.

Whnioski

Bezpieczenstwo kojarzy si¢ i bedzie si¢ kojarzy¢ z istniejagcym zagrozeniem. Wie-
le z tych zagrozen wynika z dziatalno$ci ludzkiej, z braku wiedzy i doswiadcze-
nia, nieudolnosci, niezaradnosci. Ksztalt edukacji jest forma umowy spotecznej,
ktéra angazuje wiele instytucji oraz srodowisk i powinna by¢ wypracowywana
razem.

Szkota publiczna ma potencjat do integrowania spotecznosci lokalnej, ale tak-
ze do jej informowania, edukowania i aktywizowania. Podkresli¢ nalezy, iz ,,kazdy
czlowiek ma do$¢ czasu, aby zdoby¢ tyle wiedzy, ile mu potrzeba i ile si¢ od niego
oczekuje; a ten, kto sie nie stara o nig, gustuje widocznie w niewiedzy i jest za to
odpowiedzialny” (Locke, 1955: 119-125). Zatem kazdy jest w stanie osiggnac pe-
wien stopien rozwoju umystowego.
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Zapal do nauki polega na woli, do ktdrej przymusi¢ nie mozna. Mimo to ucz-
nia nalezy wspiera¢. Najwazniejszym elementem ideatu czlowieka, wedlug Johna
Locka, jest rozumnos$¢, umiejetno$¢ wlasciwego postugiwania si¢ rozumem.

By¢ czlowiekiem rozumnym to przede wszystkim panowa¢ nad soba, by¢
rozwaznym, krytycznym, potrafi¢ dokona¢ wiasciwej oceny sytuacji. Wymie-
nione cechy sg niezb¢dne do tego, aby moc korzysta¢ z wolnosci, nie stanowigc
zagrozenia dla innych ludzi i porzadku spotecznego (Grabowska, 2011: 243). Taki
cel powinien przyswieca¢ szkolom oraz instytucjom, ktore pomagaja w budowa-
niu wspolnego bezpieczenstwa.

Nauczyciel powinien mie¢ szans¢ decydowania o kierunku edukacji i wprowa-
dzaniu wtasnych pomystéw w proces jej tworzenia.

Panstwo moze zmodyfikowa¢ strukture podstawy programowej, wprowadzi¢
zmiany w systemie ksztalcenia nauczycieli w ramach przygotowania praktycznego
oraz szkolen.

Rzad nie ma wylacznosci na kreowanie systemu edukacji. Wiele pozy-
tywnych zmian mozna wprowadza¢ lokalnie. Warto uczy¢ si¢ od siebie na-
wzajem i wymienia¢ dobre praktyki horyzontalnie (pomiedzy samorzadami,
srodowiskiem nauczycielskim, szkotami réznego typu). Stworzenie trwale-
go mechanizmu wspoélpracy jest wyzwaniem dla instytucji oraz $rodowisk
zaangazowanych w edukacje XXI wieku.

Czlowiek (uczen) ufny w swoje sily, pewny swych umiejetnosci i zdol-
ny do samokontroli nie ma powodu obawia¢ si¢ wolnosci i godzi¢ na przymus.
W rozumnosci fakt ten nalezy bra¢ pod uwage projektujac instytucje spoteczne.
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