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The contemporary message of some media associates
broadly understood liberalism with the pejoratively
interpreted slogan “do whatever you want”. Common
understanding of liberalism as, very generally speaking,
libertarian views, also tends to be juxtaposed with an
almost anarchist view of the world. The purpose of this
text is to reflect on how liberalism can be understood
(and whether there is one way to define it) and how a
liberal thought influences education. Can it shape educa-
tion? If so, how?

The liberal tradition is not only rich and diverse (it is im-
possible to talk about one liberalism with a capital “L”,
or rather liberalisms of specific countries), but also has a
significant impact on the way of thinking about the world
in its various dimensions.

The text provides an overview of the main tenets of lib-
eralism along with their historical outline. The discussion
about the main ideas of liberalism serves to organize a se-
ries of, sometimes contradictory, information about it. The
background outlined in this way allows us to focus on the
issue of liberalism in education, while posing a number
of problematic, remaining open, questions about the es-
sence of education or the role of school in the neoliberal
perspective. The entanglement of science in ideologies is
also shown, an example of which is mathematics, the sub-
ject defined in accordance with the adopted philosophi-
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cal or even political perspective. The overview character
of the text is intertwined with questions on the border of
the philosophy of education and the history of political
thought, which is a good introduction to further deepening
the knowledge in both these areas.

Kilka stow o liberalizmie in genere

Zauwazam, ze w przestrzeni publicznej czgsto mozna spotkac sie z daleko idgcym

uproszczeniem polegajacym na przypisywaniu réznych zjawisk, pogladéw czy za-

chowan zwigzanych z odmiennymi typami liberalizmu do jednego hasta. Tym sa-

mym tworzony jest twor nazywany liberalizmem, ktéry w rzeczywisto$ci stanowi
jedynie projekcje wybranych odcieni tegoz. Jednakze, co warto podkresli¢, cho¢
liberalizmy réznig si¢ od siebie, budowane s3g na wspdlnych podstawach. Pragne
jednak zaznaczy¢, ze zdecydowanie przeczg one trywializujacemu, uzywanemu
w nieodpowiednim kontekscie hastu ,,rdbta, co chceta”. Wsrod filarow liberalizmu

wymieniane s3 nastepujace idee (za: Beniuszys, 2011, s. 30-33):

1.

Idea wolnosci - cho¢ mozna uznac ja za nadrzedng ideg¢ liberalizmu, nie
chodzi w niej bynajmniej o totalng wolno$¢. Wolnos¢ liberalna jest ograni-
czona ,koniecznoscig zycia ludzi w strukturach spoteczenstwa i panstwa”
(Beniuszys, 2011, s. 30). To ujete nieco enigmatycznie ograniczenie mozna
uznac za deklaracje, by swoja wolnoscig nie ogranicza¢ takiej samej wolno-
$ci innych ludzi.

Idea indywidualizmu - liberalizm zaklada autonomicznos¢ jednostki, ktéra
moze sama o sobie decydowac.

. Idea panstwa prawa — w liberalizmie obecne jest zalozenie o redukcji funk-

cji panistwa. Mowi sie miedzy innymi o tym, Ze panstwo ma spetniac role
ochrony stabszych jednostek, jednak jego uprawnienia powinny by¢ mak-
symalnie ograniczone.
Idea réwnosci - jak podkresla Piotr Beniuszys (2011, s. 32), jest to idea
problematyczna. Wcigz otwarte pozostaje pytanie, jak uzgodni¢ ideg row-
nosci z ideg wolnosci?

. Idea spoteczenstwa - nie jest jednorodna. W klasycznym liberalizmie spo-

teczenstwo uznawano za konstrukt teoretyczny. Niektore z pdzniejszych
nurtéw liberalizmu wskazywaly na znaczenie, jakie ma spoleczenstwo w re-
alizacji innych idei liberalizmu, np. idei wolnosci czy réwnosci, a takze, co
wazne, idei panstwa prawa.



Liberalizm w edukacji 251

6. Idea wolnego rynku - owa ide¢ mozna interpretowa¢ jako naturalng kon-
sekwencje pozostatych haset liberalizmu, m.in. wolnosci jednostki (a wigc
takze wolnosci w sferze ekonomii). Ponadto mechanizmy wolnego rynku sa
apolityczne, niezalezne od decydentow, stad swietnie wspodlgraja z liberalng
ideg panstwa prawa jako panstwa o bardzo ograniczonym polu ingerencji
w zycie jednostek.

7. Idea zmiany spotecznej — egzemplifikacja wiary w postep spoteczny.

Juz z przegladowego przedstawienia gtéwnych idei liberalizmu wyraznie wi-
dag, ze nie jest to nurt pozbawiony sztywnych zasad. Fundamenty, na ktérych roz-
wijajg si¢ rdzne jego rodzaje, sa jasno okreslone, cho¢ niepozbawione drobnych
niejasnosci czy probleméw interpretacyjnych (jak cho¢by w przypadku idei row-
nosci).

Choc¢ ,,ztotym wiekiem” dla mysli liberalnej okresla sie wiek XIX, pojawila sie
ona duzo wczesniej. John Gray (1994) zaznacza, ze pewne sygnaly o tworzacej
sie mygli, ktora dzi§ nazwalibysmy liberalng, siegaja starozytnosci. Echa liberali-
zmu doszuka¢ si¢ mozna chocby w szerzonym przez sofistow konwencjonalizmie,
a idee liberalizmu pobrzmiewaty takze w mysli Cycerona (sedzia jako glos, ktorym
przemawia prawo) czy Marka Aureliusza (partycypacja w logosie, jaka staje sie
udzialem rozumnych istot ludzkich).

Wraz z o$wieceniem nastgpil rozwdj liberalizmu europejskiego. To wlasnie
wowczas Condorcet napisal Szkic obrazu postepu ducha ludzkiego poprzez dzieje,
dajacy wyraz wierze w wymieniong w niniejszym artykule ide¢ zmiany spolecznej,
we Francji rozwijal sie liberalizm wzorowany poczatkowo na angielskim, upadly
ostatecznie pod naporem rewolucji francuskiej. Monteskiusz na kartach O duchu
praw sprzeciwial si¢ despotyzmowi (w literaturze mozna napotkac pytanie o to, czy
Monteskiusz byt liberalem, cho¢ O duchu praw czgsto bywa odczytywane wlasnie
w duchu liberalnym; zob. np. Spector, 2012), a Adam Smith stworzyt znamienite
Badania nad naturg i przyczynami bogactwa narodow, wyrazajac opinie na temat
liberalnej wolnosci jako wolnosci mozliwej do pogodzenia z identyczng wolnoscia
pozostalych jednostek (Gray, 1994).

Wspomniany juz XIX wiek to czas rozkwitu europejskiej mysli liberalnej. Ow
rozwdj mozna kojarzy¢ ze zmianami legislacyjnymi, z ktérymi byt $cisle zwigzany.
Obywatele Anglii cieszyli si¢ duza wolnoscia, notowano takze sporo liberalnych
ustaw, np. Ustawe o emancypacji katolikow (1829), dzieki ktérej zyskali oni pelne
prawa polityczne, Ustawe o reformie, ktéra miata na calu korekcje niektérych praw
wyborczych (1832) czy wreszcie Zniesienie praw zbozowych (1846) (warto dodac,
ze powstata Liga Antyzbozowa jednoczyla grupy radykalne z liberalnymi) (Gray,
1994). Dopiero w potowie XIX wieku dochodzi do roztamu liberalizmu w Anglii -
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liberalizm klasyczny i liberalizm angielski zaczynaja si¢ od siebie oddala¢. Wraz
z I wojna $wiatowa stulecie liberalizmu chyli si¢ ku upadkowi, czego wyrazem sa
choc¢by powstale w Niemczech i USA ruchy antyliberalne (Gray, 1994).

Koszmar II wojny swiatowej zaowocowal w Europie tendencja do tego, by nie
wraca¢ do idei liberalnych (Gray, 1994). Mimo tego trendu w okresie II wojny
swiatowej wcigz mozna odszuka¢ myslicieli, ktérzy pozostali wierni klasycznemu
liberalizmowi. Wsréd piewcow idei liberalnych z calg pewnoscia mozna wymienic
Friedricha Augusta von Hayeka, autora m.in. Konstytucji wolnosci (1960), przeciw-
nika interwencjonizmu (byl oredownikiem tzw. subiektywistycznej teorii wartosci
mowigcej o tym, ze o wartosci decyduja preferencje jednostek) i zwolennika po-
nownego przyjecia przez Europe klasycznego liberalizmu czy Karla Poppera, filozofa
i autora stynnego Spofeczeristwa otwartego i jego wrogow (1945). Okres po II wojnie
$wiatowej to takze czas znamienitych dziel liberalnych, takich jak np. Dwie koncepcje
wolnosci sir Isaiaha Berlina (1958) czy stynne Theory of Justice Johna Rawlsa (1971).

Niniejszy tekst nie ma na celu doktadnego przedstawienia historii mysli libe-
ralnej, jednak sam zarys wspominajacy wybrane momenty owej historii pokazuje,
ze jest ona bogata i pozostawia ogromny slad nie tylko w mysli politycznej, ale
takze ekonomicznej, spolecznej oraz filozofii.

Stykajac si¢ z mys$la liberalng po raz pierwszy, moze si¢ wydawac, ze najwiek-
szy wplyw ma ona na sfer¢ gospodarki. Zauwazam, ze czesto haslo ,liberalizm”
taczy sie automatycznie z pojeciami ekonomicznymi, takimi jak np. wolny rynek.
Faktycznie, klasyczny liberalizm implikowal proste polaczenie pomig¢dzy wolnos-
cig indywidualng a wolnym rynkiem i wlasnoscig prywatng. Mysle, ze wlasnie
w pojeciu wlasnosci prywatnej dostrzegalnym staje si¢, ze ma ono wiecej niz tylko
materialne znaczenie. Warto wiec zatrzymac si¢ przy tym watku. W mysli liberal-
nej odnalez¢ mozna duzo szersza interpretacje wlasnosci prywatnej, m.in. jako
mozliwosci dysponowania swoimi talentami czy tez wlasng pracg (Gray, 1994).
Dodatkowo, pojecie wlasnosci prywatnej moze pocigga¢ za sobg inne wolnosci,
takie jak wolno$¢ do pracy, zawierania umoéw, a nawet, cho¢ wydaje si¢ to odle-
gle, zrzeszania si¢ (Gray, 1994). Wida¢ wiec wyraznie, ze taczenie hasta wolnosci
jedynie ze sferg ekonomii jest zbyt daleko idgcym uproszczeniem, pozbawiajacym
mysl liberalng jej glebi.

Zajedno z bardziej interesujacych rozszerzen rozumienia wlasnosci prywatnej
uwazam to odnoszace si¢ do naszych zdolnosci. Przywodzi ono na my¢l bardzo
istotng i, wedlug mojej opinii, wymagajaca statej dyskusji sfere zycia: edukacje.
Warto w tym miejscu pochyli¢ si¢ nad tytulowym liberalizmem w edukacji i za-
stanowic¢ sie, jaki wplyw moga mie¢ idee liberalne na nauczanie w szerokim tego
stowa znaczeniu (nie tylko systemowym).
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Liberalizm w edukaciji

Do tej pory przedstawiatam liberalizm w kontekscie jego klasycznej formy, zazna-
czajac przy tym, ze cho¢ niektore idee mozna uznac za fundamentalne, to mimo
wszystko trudno moéwi¢ o jednym liberalizmie. Zastanawiajac si¢ nad liberali-
zmem w edukacji, warto pozosta¢ w kregu rozwazan prowadzonych w odniesieniu
do neoliberalizmu.

Pytaniem, ktére nalezy sobie w tym miejscu postawi¢, jest to, czy w dobie
pluralizmu ideologii mozna méwi¢ o jakimkolwiek wplywie neoliberalizmu na
edukacje? Watpliwosci te rozwiewa profesor Eugenia Potulicka: ,,Réwniez zrozu-
mienie reform edukacji, dokonujacych si¢ na $wiecie od lat osiemdziesigtych XX
wieku, nie jest w pelni mozliwe bez analizy teorii, ideologii, filozofii i praktyki
neoliberalizmu” (Potulicka, 2011, s. 234).

Warto, za Potulicka (2011), raz jeszcze, cho¢ w nieco innej odslonie, przyjrze¢
sie gtéwnym zasadom widocznym w neoliberalizmie (wlaczenie przez autorke do
mysli neoliberalnej takich hasel jak np. korporacyjnos¢, globalizacja czy liberta-
rianizm bywa krytykowane lub poddawane dyskusji; zob. np. Szwabowski, 2013).

Omawiajac teoretyczne kwestie zwigzane z liberalizmem, Potulicka (2011) pod-
kresla jego wolnorynkowos¢. Mysle, ze nalezy zada¢ pytanie, czy owa ceche neoli-
beralizmu mozna by wprost przenie$¢ na grunt edukacji jako przyczynek do kon-
kurencyjnoséci na tym polu? Ponadto, jak przypomina profesor Potulicka (2011),
wsrdd zwolennikéw neoliberalizmu znajduja sie i tacy, ktérzy podnosza wlasnos¢ do
rangi $wietoéci. Jeden ze wspominanych wcze$niej sposoboéw rozumienia wlasnosci
prywatnej (w mysli neoliberalnej zestawianej ze sprawiedliwoscia) rozumie ja jako
dysponowanie wlasnymi talentami czy zdolnosciami. Czy wlasnie one nie bywaja
podnoszone do $wietosci w edukacji?

Neoliberalizm, szczegdlnie w swojej radykalnej wersji, jaka jest libertarianizm,
holduje zasadzie wolnosci wprost korespondujacej z zasadg wolnego wyboru, kto-
ra obcigza jednostke w obszarze odpowiedzialnosci, pozbawiajac ja wszelkich ztu-
dzen, ze wing za zle wybory mozna obarczy¢ kogokolwiek procz siebie samego
(Potulicka, 2011).

Weigz aktualne pozostaje hasto indywidualizmu, a przy tym, cho¢ nie jest to
stanowisko pozbawione stabych punktéw czy kwestii spornych, takze réwno$¢ wo-
bec prawa czy réwno$¢ glosu, jako wazne z praw indywidualnych (Potulicka, 2011).
W kontekscie rozwazan wokot edukacji warto przytoczy¢ nastepujace zdanie:

W neoliberalnej wizji kazdy czlowiek jest przedsigbiorca zarzadzajacym swoim Zzyciem.
Ta idea to idea czysto neoliberalna. Nakaz autonomii wymaga od kazdej jednostki nieza-



254 ALEKSANDRA IRENA KARON

leznosci od innych. Jest to podmiot ekonomiczny, prywatny wlasciciel dobr, ktdre stara
sie utrzymac i powigkszy¢, podmiot zycia gospodarczego — homo oeconomicus (Potulicka,
2011, s. 241).

Uprawnione si¢ zdaje, by w takim ujeciu rozumie¢ edukacje nie jako np. przy-
wilej czy mozliwo$¢, ale jako produkt, a ucznia postawi¢ w roli konsumenta
(a jak argumentujg niektérzy mysliciele, z czasem konsument staje si¢ towarem;
Potulicka, 2011). Taki wizerunek szkoly koresponduje ze znang — zwlaszcza z grun-
tu amerykanskiego - strategia kontraktéw, np. nauczycielskich (Potulicka, 2012),
co znéw moze prowadzi¢ do skojarzenia edukacji z korporacja. Ponadto, w mysl
teorii kapitalu spolecznego, sama edukacja, a $cislej mowiac jej rezultaty, sa towa-
rem (Potulicka, 2012). Stajemy si¢ towarem, nabywajac cechy czy umiejetnosci za
towar uznawane. Konsekwencje tego typu dzialan moga by¢ wieloptaszczyznowe
i daleko idace. Szczegolnie widoczne zdajg si¢ by¢ w odniesieniu do edukacji wyz-
szej (jednym z zagrozen moze by¢ ograniczenie wolnosci nauki poprzez jej uwi-
klanie w korporacyjne interesy; o implikacjach idei neoliberalnych dla szkolnictwa
wyzszego pisze np. Lynch, 2006). Sadzeg, ze to bardzo istotna kwestia, szczegdlnie
w kontekscie tzw. ,uprawiania nauki” i grozby wptywu korporacji na rzetelnos¢
badan naukowych. Kapital ludzki jest tym wyzszy, im wigksza jest uzytecznos¢
jednostki:

Szacunki Census Bureau z roku 2004 sugerowaly, iz kazdy kolejny rok nauki podnosi
wysokos$¢ zarobkéw o 10%. Istnieja jednak kontrowersje dotyczace tego, jaka jest przy-
czyna powigzan miedzy uposazeniem a wyksztalceniem. Jedni argumentuja, Ze nie jest
to zwiazek przyczynowy, nalezy bowiem zaklada¢ mozliwo$¢ przyczynowego zwiazku ze
zdolnosciami i wyksztalceniem oraz wysoko$cig pensji. Drudzy twierdza, ze edukacja
ksztaltuje umiejetnosci i kapitat ludzki podwyzszajacy ludzka produktywno$¢ (Potuli-
cka, 2012, s. 28).

Jestem zdania, ze w takim ujeciu istotnie istnieje zwigzek pomiedzy poziomem
edukacji a ekonomig, czy inaczej mowiac tzw. warto$cia ekonomiczng jednostki.

Taka wizja wspdlgra z zarysowanym wczesniej watkiem konkurencyjnosci
szkol. Nie nalezy pomija¢ réwniez kwestii konsumpcjonizmu, ktéry takze jest
w kulturze neoliberalnej obecny. By¢ moze, w tej odslonie, edukacje nalezy rozu-
mie¢ jako konsumowane dobro, ktérego rodzaj wybieramy niczym ulubione cia-
steczka ze sklepowej potki. Szkola bedzie w tym kontekscie ustugodawca, a ucznio-
wie (czy tez ich rodzice) - klientami. Jak podkresla Potulicka (2011), neoliberalny
system edukacji zaklada nie tylko istnienie szkolnictwa wylacznie prywatnego, ale
i oddanie wytacznie rodzicom prawa do decydowania o tym, co dobre a co zle dla
ich dzieci (Potulicka, 2012). Cho¢, co warto podkresli¢, w poszukiwaniach infor-
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magcji dotyczacych liberalizmu w edukacji natrafi¢ mozna takze na interpretacje
znaczaco marginalizujaca role rodzica w wyborach edukacyjnych dzieci:

Teoria neoliberalizmu zaklada, ze cztowiek juz od dziecinstwa jest dojrzaty, obdarzony cal-
kowita wolnoscia, sam wszystko wie najlepiej (np. jaka szkote wybra¢), a inni ludzie sg dla
niego konkurencja, z ktora musi walczy¢. W $wietle neoliberalnych zatozen kazda jednost-
ka bierze catkowita odpowiedzialno$¢ za swoje czyny i Zycie oraz ponosi konsekwencje
swoich dziatan (Rojek, 2018, s. 98).

Nalezy w tym miejscu doda¢, ze coraz czgsciej sektor prywatny oznacza takze
weczesng edukacje (zlobki i przedszkola), upatrujac w edukacji szeroko pojetych
korzysci ekonomicznych (Potulicka, 2014). Edukacja staje si¢ wigc taka sama ustu-
g3, jak wszystkie inne i podlega podobnym prawom rynkowym.

W watkach dotyczacych edukacji neoliberalnej pojawia sie rzecz jasna wiele
watpliwosci oraz krytyka na réznych plaszczyznach (Potulicka, 2011). Pierwszym
pytaniem, jakie nasuwa si¢ w tym miejscu, jest pytanie o pogodzenie wolnosci
z tak twardo stawiang wladza rodzicielskg w zakresie doboru sposobow i tresci
nauczania. Czy nie godzi to w wolnos¢ jednostki, w tym prawo wlasnosci, jakim
jest dysponowanie wlasnymi talentami? Oczywiscie podobne pytanie mozna by
odnie$¢ do edukacji pafistwowej, niejako ,narzucanej z goéry”. Niemniej jednak nie
mozna pozosta¢ obojetnym wobec rodzacej sie watpliwosci w tej kwestii. Drugim
pytaniem, ktére réwniez pozostanie otwarte, jest to, czy wobec hegemonii wolnego
rynku, konsumpcjonizmu i grozby stawania si¢ towarem edukacja faktycznie ma
potencjal rozwijania zdolnosci (niekiedy niebedacych topowymi umiejetnosciami
na rynku pracy, lecz stuzacych szeroko rozumianemu rozwojowi osobistemu), czy
jest jedynie fabryka osob uzytecznych? Jak pisze Potulicka:

Wybér publiczny i model rynkowy zawieraja funkcjonalistyczng wizje szkoly — idee, ze
powinna ona wyposaza¢ uczniéw w techniczng wiedze, a szczegoly jej dotyczace powinny
by¢ okreslane przez zapotrzebowanie spofeczne i ekonomiczne na okreslone umiejetnosci.
Misja i struktura organizacyjna szkoty ma wynika¢ z zadan w zakresie ksztaltowania umie-
jetnosci, a nie by¢ wyprowadzana z ideologii. Teoria publicznego wyboru oferuje wyjasnie-
nie niezadowalajgcego funkcjonowania edukacji publicznej, zgodnie z ktérym jej instytu-
cjonalna organizacja promuje nieefektywnos¢ i nie oferuje nagrod za lepsze zaspokajanie
potrzeb (Potulicka, 2012, s. 30-31).

I wreszcie, wedtug mnie bardzo istotne pytanie, czy zalozenie o wyltacznie pry-
watnej edukacji i pozostawieniu rodzicéw jako jedynych decydentéw w kwestii
nauki swoich dzieci nie ogranicza wolnosci wyboru w tej kwestii? By¢ moze kto$
chcialby mie¢ wybdr, w ktérym znalaztoby si¢ miejsce na publiczng edukacje lub
przekierowanie wyboru szkoly na grono ekspertéw? Stoje na stanowisku, Ze wsze-



256 ALEKSANDRA IRENA KARON

dzie tam, gdzie pojawia si¢ ,tylko” lub ,jedynie”, pojawia si¢ rowniez grozba rady-
kalizmu.

Nasuwa sie¢ tu jeszcze jedna, drobna uwaga. Jedli edukacja miataby podlega¢
czysto wolnorynkowym prawom, bylaby ksztaltowana przez korporacje, milio-
neréw, réznorodne organizacje. Kazdy z podmiotéw moglby swobodnie dobiera¢
tresci ksztalcenia (jedni uczyliby kreacjonizmu, inni teorii ptaskiej ziemi, a bylyby
tez szkoty, ktdre ktadiby nacisk na najnowsze badania z réznych dziedzin czy sa-
modzielne myslenie). Czy nie godzi to w réwno$¢ dostepu do wiedzy?

Otwartym pozostaje takze watek roli nauczyciela. Zdaje si¢, Ze w neolibe-
ralnej wizji, gdzie edukacja jest ustuga, nauczyciel przyjmuje role §wiadczenio-
dawcy owej ustugi (Rojek, 2018). Tego typu okreslenie roli pedagoga dystansuje
z rozwazan wszelkie kwestie zwigzane z ideg nauczania czy szeroko rozumianym
»powolaniem nauczyciela”, sprowadzajac edukacj¢ na grunt czysto praktyczny,
bez romantycznych implikacji. Sprzyja temu takze urynkowienie tresci naucza-
nia, ktdre jest naturalng konsekwencja komercjalizacji i prywatyzacji sektora
edukacyjnego.

Do tej pory liberalizm w edukacji byl omawiany w sposdb, ktéry mozna okre-
sli¢ pionowym, a wiec przebiegajacym przez caly systemu edukacji, myslenia
o nauczaniu w perspektywie rynkowej, organizacji szkot na wszystkich szczeb-
lach. Sadzg, ze warto pochyli¢ si¢ takze nad ingerencja w poprzek, a wiec w sam
sposéb nauczania czy tez rozumienia przedmiotu na jego metapoziomie. Watek
ten zostanie rozwinigty na przykladzie zjawiska fobii matematycznej w réznych jej
perspektywach (od neurobiologicznej do spolecznej).

Ideologiczne uwiklanie matematyki jest szerokim i bardzo interesujacym za-
gadnieniem, jednak w niniejszym tekscie zostanie ono jedynie zarysowane. Nad-
rzedna perspektywa pozostaje liberalizm w edukacji. Matematyka, jako ,,krélowa
nauk’, bywa naiwnie postrzegana jako wolna od politycznych czy ideologicznych
obcigzen. Nic bardziej mylnego. Cho¢ w swojej istocie jest wolna od ,,nagie¢ inter-
pretacyjnych’, wyniki bowiem nie ktamia, a jesli klamia, to oznacza to jednie btad
w obliczeniach, problem dotyczy nie samego przedmiotu, ale raczej metaanalizy,
a wiec zastanowienia si¢, czym matematyka jest, jaki jest status ontologiczny jej
bytow, czy kazdy moze ja zglebi¢ itp., a wiec ideologizacji podlegaja zagadnienia
szeroko rozumianej filozofii matematyki czy tez metamatematyki.

Rozumienie, czym w swojej istocie jest matematyka (a rozumienie to implicite
okresla sposdb jej nauczania), zalezne jest od ideologii. Tak na przyktad na grun-
cie socjalizmu mozna opisa¢ matematyke jako element kultury, a zakres i sposéb
jej nauczania jako wyznacznik réznic klasowych (socjalistycznym idealem byloby
traktowanie matematyki czysto uzytkowo), funkcjonali$ci dopatrujg si¢ w mate-
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matyce zbioru pewnych procedur czy technik obliczeniowych, réwniez ktadac na-
cisk na uzytecznos¢ (cho¢ hotduja przy tym mitowi o naturalnych zdolnosciach
matematycznych, a wigc stereotypowi dotyczacemu elitarnosci matematyki), kon-
serwatywni matematycy natomiast, cho¢ czesto sklaniajg si¢ do elitaryzmu mate-
matyki, gotowi sg postrzegac ja bardziej jako sztuke niz nauke, krytykujac przy tym
uzywanie matematyki do celéw pozamatematycznych, a radykalisci opowiadaja
sie za demokratyzacja nauczania matematyki w mys$l spolecznej sprawiedliwosci:
sprzeciwiajg si¢ przy tym tak glteboko zakorzenionym w mysleniu o matematyce
mitom, jak np. mit drabinowy (inaczej méwiac, przekonaniu o kumulatywnym
charakterze wiedzy matematycznej) (Kopciewicz, 2010).

Liberalowie matematyczni stawiajg nacisk na aktywizacje ucznia oraz, co bar-
dzo istotne, podkreslaja psychologiczne (emocjonalne) aspekty nauczania mate-
matyki:

Liberalowie wprowadzili do publicznej debaty o nauczaniu matematyki pojecia ,,fobii ma-
tematycznej” oraz ,leku przed liczbami” Do najistotniejszych zadan, ktére stawiajg przed
nauczycielami matematyki, nalezy stymulowanie naturalnej ciekawosci poznawczej, ale
i odwagi, wiary we wlasne sily i mozliwosci, zaufania do siebie jako jednostki myslacej.
Liberalowie podkreslaja réwniez to, ze powstanie matematyki jest rezultatem proceséw
tworczych, dlatego jej nauczanie powinno sie odwotywac do szerokiego spektrum metod
aktywizujacych te procesy (Kopciewicz, 2010, s. 44).

Pragne podkresli¢, ze roznice, o ktérych wspomniatam, niosg za sobg istotne
konsekwencje. W odmiennosciach ideologicznych dotyczacych matematyki nie
chodzi bowiem jedynie o koloryt sporéw akademickich czy pogladéow wyraza-
nych w metamatematycznych traktatach. Owe réznice koresponduja z rzeczywi-
stym nauczaniem matematyKki, tj. doborem tresci ksztalcenia oraz sposobow jej
przekazywania. Sg takze drogami do proby znalezienia odpowiedzi, co mogtoby
zapobiec zjawisku analfabetyzacji matematycznej (liberalowie matematyczni na-
dziei upatruja w porzuceniu dogmatyzmu na rzecz tworczego ujecia matematyki)
(Kopciewicz, 2010).

Podsumowanie

Zagadnienie liberalizmu jest tematem wielowatkowym, co wida¢ cho¢by w odnie-
sieniu do jego obecnosci w sferze edukacji. Przeglad materialow zrodtowych wska-
zal na powazne konsekwencje przyjecia takiej, a nie innej postawy wobec $wiata
(bo tak wlasnie moga by¢ postrzegane ideologie, teorie polityczne itp.).
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Neoliberalizm w réznych odstonach przeniknat do zycia spolecznego, sposobu
myslenia o rozmaitych, istotnych dla codziennego funkcjonowania oraz rozwoju
spolecznego kwestii. Jedng z nich jest wlasnie edukacja. Dla pedagoga temat ten
jest wart dalszego poglebiania. Jednak juz zarys zagadnienia, ktory zostat dokona-
ny w niniejszym tekscie, u§wiadamia mnogo$¢ aspektéw, ktore nalezaloby zbadac.
Juz sama $wiadomo$¢ ich istnienia oraz istotnosci stanowi warto$¢ dodang.
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