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PROFIL DOROSEEGO
UCZACEGO SIE JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO,
CZYLI KTO, GDZIE,
DLACZEGO I W JAKI SPOSOB
UCZY SIE JEZYKA POLSKIEGO
W NASZYM KRAJU?

Abstract

The changing status and conditions of teaching Polish language in the Eu-
ropean context have led to a fundamental shift in the profile of Polish lan-
guage learners, their needs, motivation and learning aims. What follows is
the fact that the curricula creators, course organisers and the authors of
teaching materials, course books and learning aids have faced new challeng-
es, problems, and learner expectations. The following paper is an attempt to
outline the profile of an adult learner studying Polish in Poland.

1. Specyfika nauczania polszczyzny

Wedlug badan przeprowadzonych przez W. Miodunke (1993), od konca lat
piecdziesiatych podejmowane sa proby nauczania jezyka polskiego jako obcego,
zardwno w kraju, jak i za granica, natomiast refleksje teoretyczne na temat ,,Jak
nauczaé?” zaczynajg si¢ pojawia¢ w czasopismach specjalistycznych dopiero w
latach siedemdziesiatych. W europejskiej dydaktyce jezykowej jest to z jednej
strony okres odchodzenia od dotychczas stosowanych metod: audiolingwalnej i
pierwszej generacji metod audiowizualnych, z drugiej za§ impuls do szukania
nowych skuteczniejszych procedur. Nowe tendencje metodologiczne pojawiaja-
ce si¢ w latach siedemdziesiatych to przede wszystkim podejscie komunikacyjne,
ktéremu towarzyszy psychologia kognitywna, to dazenie do nauczania jezyka
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autentycznej komunikacji, odwolywanie si¢ do kontekstéw spolecznych i
uwzglednienie pragmatycznej funkcji jezyka.

Niezaleznie od krzyzujacych si¢ réznorodnych pradéw i tendencji w $wia-
towej dydaktyce jezykowej, wypieranie istniejacych teorii przyswajania jezyka przez
nowe koncepcje, mozna by powiedzie¢, ze cala dotychczasowa historia nauczania
jezyka polskiego jako obcego zamyka si¢ w granicach podejscia komunikacyjnego.
Podejscie to podlegalo rowniez stopniowej ewolucji, by przybrac¢ aktualna postaé
przedstawiona w Ewuropejskim systemie opisu ksztalcenia jezykowego.

Nauczanie jezykéw o standardzie Swiatowym (angielski i francuski) oraz eu-
ropejskim (niemiecki) ma dluzsza i bogatsza histori¢ oparta na wielostronnych i
wieloaspektowych badaniach, szeroka podbudowe teoretyczng 1 niezliczona ilo§é
réznorodnych materiatéw nauczania. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego po-
winno czerpac i czerpie z tych bogatych do$wiadczeq, tworzac swoja wlasna, specy-
ficzng histori¢ opartg na refleksji teoretycznej specjalistéw i danych empirycznych.

Jesli chodzi o nauczanie polskiego cudzoziemcow przebywajacych w na-
szym kraju, czyli w sytuacji endolingwalnej, pod wicloma wzgledami rézni si¢
ono od sytuacji nauczania Polakéw takich jezykow jak angielski, niemiecki, fran-
cuski etc. na réwnorzednym poziomie, czyli nauczania w sytuacji egzolingwalne;.
Po pierwsze, grupy uczace si¢ jezyka polskiego nie sa homogeniczne ani pod
wzgledem wiekowym, ani narodowosciowym. Na ogdt w sklad kazdej z grup
wchodzg studenci kilku narodowosci o réznym statusie zawodowym i spolecz-
nym. W konsekwencji jezyk polski staje sie jedynym narzedziem porozumiewa-
nia si¢ na zajeciach i poza nimi wspélnym dla wszystkich uczestnikéw kursu; jest
on zaréwno celem jak i §rodkiem osiggania tego celu. Efekty tego zjawiska moz-
na zatem szacowa¢ jako pozytywne i negatywne. Przebywanie w §rodowisku
polskojezycznym pozwala studentom zweryfikowaé i zastosowaé w praktyce
wiedz¢ 1 umiejetnosci nabyte w sali lekcyjnej. Dotyczy to zaréwno sprawnosci
jezykowych jak i kompetencji socjokulturowej, ucza si¢ w sposéb bezposredni
funkcjonowania w polskim, czyli obcym im §rodowisku kulturowym. Jesli jednak
spojrzymy na problem nauczania jezyka polskiegco od strony nauczycie-
la/lektora, dostrzec mozna pewne trudnosci natury metodycznej: wyjasnianie
znaczen nieznanego stownictwa, komunikacja pedagogiczna w trakcie zajec,
uzywanie metajezyka, np. objasnianie regul gramatycznych.

2. Kto? Charakterystyka uczacych si¢
Rosnaca liczba kandydatéw do egzaminéw certyfikatowych! jest niezbitym do-

wodem szerokiego zainteresowanie cudzoziemcow nauka jezyka polskiego jako
obcego. Blizsze poznanie oséb zainteresowanych uczeniem si¢ jezyka polskiego

1'W latach 2004-2010 do egzaminéw certyfikatowych organizowanych przez Pafistwowa
Komisje¢ Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego w osrodkach pol-
skich i zagranicznych przystapito ok. 2300 os6b (Zrédto: BUWIWM).
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jako obcego prowadzi do odkrywania ich motywéw 1 potrzeb spolecznych i
jezykowych, co w konsekwencji przeklada si¢ na lepsze dostosowanie oferty
kursow i studiow do celow ksztalcenia, jakie sobie wytyczaja.

Charakteryzujac w sposéb bardzo ogdlny dorostych uczacych si¢ jezyka
polskiego, odwolywac si¢ bedziemy do wynikéw przeprowadzonych w 2010 r.
badan. Czynimy to dla zobrazowania ogdlnych tendencji, nie za$ na zasadzie
dostarczenia Scistych danych liczbowych. Wynika to z faktu, iz wigkszo$¢ para-
metréw charakterystycznych dla danej populacji badanych bedzie nieco od-
mienna w odniesieniu do innej grupy uczacych si¢. Wyniki dotyczace np. kraju
pochodzenia, wyksztalcenia, znajomosci jezykdw obcych etc, nigdy nie beda
identyczne w kazdej grupie studenckiej. Dlatego nalezy jeszcze raz podkreslié, iz
zamieszczone tutaj informacje (procentowe) maja na celu wylacznie zilustrowa-
nie pewnych analizowanych kategorii.

Kim sa 1 czym charakteryzuja si¢ dorosli uczacy si¢ jezyka polskiego jako
obcego? Jeszcze kilkanascie lat temu pojeciem ,,uczacy si¢ dorosly” okreslano
uczniow starszych klas szkoly $redniej, osoby koficzace szkole $rednig lub jej
absolwentow. Uczyli si¢ jezyka obcego obligatoryjnie, zgodnie z programem
szkolnym, bez sprecyzowanych potrzeb jezykowych i bez bagazu do$wiadczen
zawodowych. Rozpatrujac ten problem z perspektywy dzisiejszych warunkéow i
wymogdéw ksztalcenia jezykowego dostrzega sie wyraznie, jak w stosunkowo
krétkim czasie pojecie to ewoluowalo pod wplywem wydarzen politycznych,
spotecznych 1 ekonomicznych zachodzacych w jednoczacej si¢ Europie. Od lat
70. XX w. prace Rady Europy zmierzaly w kierunku rozpowszechnienia i ujed-
nolicenia systemu nauczania jezykéw obceych. Eksperci wychodzili z zalozenia,
iz ,,jedynie dobra znajomos§¢ nowozytnych jezykéw europejskich wérdéd obywa-
teli Europy moze ulatwi¢ komunikacje i kontakty miedzy ludzmi méwiacymi
réznymi jezykami, a tym samym pozwoli zwigkszy¢ mobilnosé Europejczykow,
poszerzy¢ zakres ich wzajemnego zrozumienia i wspolipracy, jak réwniez prze-
zwyclezy¢ przejawy uprzedzen 1 dyskryminacji” (ESOKJ 2003: 14).

Zgodnie z filozofia ksztalcenia jezykowego sprecyzowana w ESOK]J, proces
uczenia si¢ jezykéw obeych przybral niespotykane dotychczas rozmiary, a uczacych
si¢ przestano postrzegac jako grupe przypisang do jakiejkolwiek instytucji ksztalca-
cej. Przemieszczanie si¢ ludnosci taczylo si¢ z potrzeba zdobywania kwalifikacji
jezykowych przez osoby doroste. Wychodzac naprzeciw ich potrzebom, stworzono
calg sie¢ szkol 1 kursow réznych jezykow. Szanse te w pelni wykorzystuja.

Uczniowie szkét podstawowych i $rednich dokonuja wyboru jezyka (lub
jezykéw) w ramach ograniczonej oferty danej instytucji, natomiast dorosli maja
nieograniczone pole manewru: wybieraja sami nie tylko jezyk wedlug wlasnych
potrzeb, ale réwniez typ kursu i poziom zaawansowania jezykowego. Ten wybor
jest potwierdzeniem ich pozytywnej motywacji i zaangazowania w proces ucze-
nia si¢. Z zalozenia (co nie zawsze potwierdza si¢ w praktyce) uczniowie dorosli
powinni osiaga¢ dobre wyniki w nauce, poniewaz sami podejmuja decyzje o
udziale w danej formie ksztalcenia jezykowego.
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W przeciwienstwie do dzieci i mlodziezy, dorosli uczacy si¢ jezykdéw ob-

cych to grupy bardzo zréznicowane. Nie obowiazuje tu ani kryterium wieku, ani
poziom wyksztalcenia ogélnego (matura, licencjat, magisterium). Pod wieloma
wzgledami rozpigtos¢ kategorii jest ogromna.
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Kraj pochodzenia. Przybywaja z calego §wiata, z najodleglejszych jego
zakatkdéw. Dla przyktadu, w grupie, w ktérej przeprowadzono badanie
potrzeb jezykowych w 2010 r. wérdéd 60 uczacych si¢ odnotowano 17
réznych narodowosci. Najliczniej reprezentowane byly takie kraje, jak
USA (13), Wegry (11), Korea Potudniowa (7) i Niemcy (5). Danych
tych zgromadzonych dla potrzeb badafi nie mozna jednak uogolniad,
poniewaz kazdorazowo (semestry, poziomy jezykowe) sklad grupy jest
inny i uktad narodowosci si¢ zmienia.

Wiek uczacych sig. Reprezentowane sa wszystkie kategorie wiekowe:
od mlodziezy majacej 16-18 lat do ludzi w starszym wieku.
Wyksztatcenie ogolne. Jesli chodzi o ukoficzone szkoly i posiadane
dyplomy, rozpi¢to$¢ jest réwniez ogromna: od szkoly podstawowej do
studiéw wyzszych. Najwicksza grupe stanowia uczacy sig, ktorzy uzy-
skali §rednie wyksztalcenie we wilasnym kraju (legitymuja si¢ $wiadec-
twem dojrzalosci). Cze$¢ z nich posiada licencjat, a niektérzy dyplom
ukoficzenia studiéw wyzszych.

Status spoteczny. Okresla si¢ ich terminem ,studenci”, ,,sluchacze”
niezaleznie od poziomu ich wyksztalcenia czy przebiegu kariery zawo-
dowej. W sklad poszczegdlnych grup wchodza osoby, ktére nigdy jesz-
cze nie pracowaly zawodowo, studenci, pracownicy réznych przedsig-
biotstw, bezrobotni, do emerytéw wlacznie.

Znajomos¢ jezykow obcych. Wsrdéd shuchaczy wyzszych uczelni i
szkol jezykowych spotykamy takich, ktorzy znajg tylko swéj jezyk oj-
czysty, ale wiekszos$¢ z nich legitymuje sie znajomoscia jednego lub kil-
ku jezykéw obcych. Odwolujac si¢ ponownie do wynikéw ankiet uzy-
tych w badaniach i nie traktujac uzyskanych danych jako parametréw
stalych, podajemy, iz w grupie 60 badanych — poza jezykiem polskim
studenci deklarowali znajomo$¢ nastepujacych jezykéw obcych: angiel-
ski, francuski, niemiecki, hiszpanski, grecki, arabski, facifski, wloski,
macedoniski, chorwacki, litewski, japoniski, portugalski, niderlandzki, ro-
syjski. Nieznajacy zadnego jezyka obcego stanowili 10,00% badanej po-
pulacji, znajomo$¢ jednego jezyka zdeklarowato 40,00% uczacych sig,
25,00% to osoby znajace dwa jezyki, natomiast studenci znajacy trzy i
wiecej jezykow stanowili az 25,00% grupy badanych.

Potrzeby i zainteresowania. Jako pierwsza potrzebe uczenia si¢ jezyka
polskiego studenci wymieniaja konieczno$¢ ukoficzenia studiéw w Polsce.
Z wypowiedzi wynika réwniez, iz niektérzy ze studiujacych pracuja juz w
naszym kraju, uzywajac jezyka polskiego w ramach petnionych obowigz-
kéw zawodowych. Natomiast po ukoriczeniu studiéw proporcje zostaja
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odwrécone: wigkszo$¢ z nich planuje postugiwac si¢ jezykiem polskim w
ramach wykonywanego zawodu we wlasnym kraju i/lub w Polsce. Jest
tez grupa, ktéra prace zawodowa taczy z zamiarem kontynuowania stu-
diéw. Niezaleznie od stawianych celéw nauki, bliskich czy odleglych,
wszyscy deklaruja koniecznosé postugiwania si¢ jezykiem polskim w Zyciu
codziennym oraz zamiar przystapienia do egzaminu certyfikatowego.

— Poziom znajomosci jezyka polskiego jako obcego na podstawie
samooceny. W przeprowadzonej ankiecie studenci mieli za zadanie do-
kona¢ samooceny swoich umiej¢tnosci w zakresie czterech podstawo-
wych dziatan jezykowych, tzn. dokladnie sprecyzowac na jakim poziomie
si¢ znajduja (A1-C2), a nastepnie wskazad, jaki poziom powinni osiagnac,
by moéc realizowac swoje plany zZyciowe przy uzyciu jezyka polskiego.
Udzielone odpowiedzi pozwalaja stwierdzié, iz niezaleznie od tego, w ja-
kiej grupie (A-C) odbywali swoje studia, tzn. niezaleznie od poziomu za-
awansowania jezykowego, na jakim si¢ uplasowali, poziom docelowy,
kt6ry ich zdaniem powinni osiagnaé to gtéwnie C1 lub C2. Uznajemy to
jako prawidltowo$¢, poniewaz wigkszo$¢ badanych uczyla si¢ na poziomie
B1 lub B2. Swiadomie lub podswiadomie studenci zdaja sobie sprawe z
wymagan jezykowych stawianych pracownikom réznych instytucji (w
Polsce lub w innych krajach). Stad wysokie aspiracje i dazenie do perfek-
¢ji. Ponadto stawianie sobie tak wysokich wymagan koficowych wskazuje
na to, iz zdaja sobie sprawe z wlasnych brakéw i trudnosci jezykowych
oraz z koniecznosci permanentnego doskonalenia znajomosci jezyka.

— Kontakt z jezykiem polskim przed rozpoczeciem studiow w Pol-
sce. Jakkolwiek dane liczbowe uzyskane w badaniach nalezy traktowac
jako warto$ci wzgledne, tworza one jednak pewien ogélny obraz sposo-
béw uczenia si¢ jezyka polskiego.

Kontakt z jezykiem polskim w najmlodszych latach swego zycia zdekla-
rowala nieliczna grupa respondentéw (20%), natomiast wielu z nich
(51,66%) poznawalo jezyk polski na kursach organizowanych w Polsce
lub w ich ojczystym kraju. Byly to cz¢sto kursy lub szkoly letnie jezyka
polskiego funkcjonujace w réznych osrodkach. Kilkanascie osob
(26,66%) studiowato lub studiuje polonistyke czy slawistyke we wita-
snym kraju. Na ogél wigkszo$¢ respondentéw miata (lub ma) na co
dzien kontakty z osobami moéwiacymi po polsku (85%). Liczna grupa
deklaruje ponadmiesi¢czny pobyt w Polsce. Wymieniaja gléwnie takie
osrodki, jak: Warszawa, Krakéw, Poznan lub mniejsze miejscowosci
czesto odwiedzane w ramach organizowanych wycieczek turystycznych.

Odpowiedzi wskazuja wiec na liczne zrédla i sposoby poznawa-
nia jezyka polskiego jako obcego. Mobilno$¢ mtodych ludzi obliguje ich,
z jednej strony, do poznawania jezykow, z drugiej za$ ulatwia ich przy-
swajanie. Cele turystyczne przestaly dominowaé w ksztalceniu jezyko-
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wym, ustapily miejsca realnym potrzebom zyciowym, co zreszta
uwzglednili tworcy ESOKJ w swoim dokumencie.

3. Gdzie? Instytucje prowadzace nauke jezyka polskiego jako obcego

Gdzie studenci zagraniczni moga nabywac i rozwijaé swoje kompetencje w za-
kresie jezyka polskiego jako obcego? OdpowiedZ na to pytanie, podobnie, jak na
wiele innych, moze by¢ jedynie aproksymatywna. Rozszerzajaca si¢ z dnia na
dzien sie¢ szkol jezykowych i ofert kurséw powoduje, ze informacje zgroma-
dzone w danym roku akademickim, a nawet semestrze, staja si¢ nieaktualne w
nastepnym. Ogodlnie rzecz ujmujac, mozna wymieni¢ gtéwne typy os$rodkéw i
instytucji, w ktérych nauczany jest jezyk polski jako obcy. Sq to przede wszyst-
kim polskie uniwersytety (np. KUL, UAM, UJ, UL, UMCS, US, UW, UWr.).
Oferuja one szerokq game studiéw i kursow jezyka polskiego o réznorodnych
profilach, ukierunkowanych na rozmaite cele, trwajacych od jednego do kilku
semestréw. De facto, trudno jest tutaj réwniez méwi¢ o ,,trwalych” wypracowa-
nych przez lata formach ksztalcenia, poniewaz ich organizacja i ksztalt sa w
duzym stopniu uzaleznione od zainteresowan 1 potrzeb zglaszajacych si¢ studen-
tow. Ponadto, w zaleznosci od usytuowania uniwersytetu w stosunku do pafistw
sasiadujacych z Polska, sktad narodowosciowy grup studenckich, a tym samym
potrzeby uczacych si¢ beda znacznie si¢ réznic.

Z podobnymi problemami spotykaja si¢ rowniez inne osrodki ksztalcenia je-
zykowego, ktoére tutaj ogélnie okreslimy jako ,,szkoly jezykowe”, wyspecjalizowane
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego i prowadzace kursy tylko w tym zakresie
lub traktujace jezyk polski jako jeden z wielu nauczanych jezykéw. Profil ksztalcenia
jest zblizony do uniwersyteckiego, jednakze ze wzgledu wigksza elastyczno$é ich
struktur, fatwiej jest dostosowac oferty kurséw do potrzeb stuchaczy.

Organizatorami kurséw jezyka polskiego dla cudzoziemcow sg niekiedy
instytuty zagraniczne podlegle ambasadom, tak jak np. Instytut Francuski.

Przy wyborze miejsca i formy ksztalcenia cudzoziemcy kieruja si¢ najroz-
maitszymi motywami. Wymieni¢ tu nalezy np. stypendia, wzgledy rodzinne, finan-
sowe, preferencje regionalne, renome instytuciji organizujacej studia i kursy etc.

Ta niejednorodnos¢ stanowi duze utrudnienie dla organizatoréw ksztal-
cenia jezykowego. Rozwigzaniem powszechnie stosowanym jest wielopoziomo-
wo$¢ kursow 1 precyzyjne okreslenie poziomu jezykowego kandydata ubiegaja-
cego si¢ o przyjecie do danej szkoly czy grupy. Naprzeciw tym trudnosciom
wyszli eksperci Rady Europy opracowujac ESOKJ] — dokument umozliwiajacy
ujednolicenie systemu ksztalcenia 1 poréwnywalnosé egzaminéw i dyploméw.
Opracowane przez autoréw dokumentu wskazniki bieglosci jezykowej dla sze-
$ciu pozioméw, od Al do C2, staly si¢ punktem odniesienia dla wszystkich jezy-
kéw. Uczacy sig, nauczyciele, autorzy zada ewaluacyjnych, egzaminatorzy od-
najduja w tym dokumencie wskazowki dotyczace realizacji stawianych celéw, zas
autorzy programow i podrecznikéw dostrzegaja (odnajduja) w nim wspdlng
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baze, fundament, na ktérym buduja programy nauczania i tworza podreczniki
niezaleznie od jezyka.

Sledzac statystyki, analizujac ankiety wypelniane przez kandydatéw na
kursy i studia jezykowe mozna si¢ z latwoscia przekonal, iz wickszos¢ z nich
(niezaleznie od wieku) posiada pewne doswiadczenie w zakresie uczenia sig¢, w
tym uczenia si¢ jezykéw obcych. Nawet na poziomie poczatkujacym dorosli
uczacy si¢ posiadaja szereg kompetencji nabytych w ramach dotychczasowej
nauki: umieja znalez¢ niezbedne materiaty, biegle poslugju] sic komputerem 1
korzystaja z Internetu, potrafia odkrywaé analogie i dokonywac¢ poréwnan ele-
mentéw przyswajanego jezyka ze systemem innego znanego jezyka. Rozumieja
konieczno$¢ zdobywania kwalifikacji jezykowych oraz zdaja sobie sprawe nad
czym powinni szczegdlnie pracowaé, by nauka zakonczyla si¢ sukcesem. Cechy
te skladaja si¢ na ich autonomig, pojmowang jako umiej¢tno$é samodzielnego
uczenia sie: okreSlania celow, doboru materiatéw i metod, stosowanie samooce-
ny. Poziom nabytych kompetencji ogolnych (savoir, savoir-faire, savoir-étre, savoir-
apprendre) ukierunkowuje ich dzialania w trakcie przyswajania nowego (kolejne-
g0) jezyka 1 pozwala latwiej realizowaé zakladane cele. Umiejetno$é samodziel-
nego uczenia si¢ jest ponadto permanentnie rozwijania w procesie akwizycji
kazdego kolejnego jezyka.

4. Dlaczego? Potrzeby spoteczne i jezykowe uczacych si¢

Dzisiaj dorosly uczacy si¢ jezyka polskiego jako obcego to czlowiek dojrzaly,
$wiadomy swych celow 1 korzysci plynacych ze znajomosci jezyka, to jednostka
autonomiczna, silnie motywowana o pozytywnej postawie wobec jezyka i kultu-
ry danego kraju. Uczy si¢ jezyka nie pod szkolnym przymusem, ale z wyboru,
dobrowolnie, nickiedy jest do tego zobligowany sytuacjq zyciows czy zawodowa.
Uczacy si¢ dorosty niekoniecznie umie stosowaé wlasciwe strategie, a zle nawyki
1 doswiadczenia moga proces ten utrudniaé. Z drugiej za$ strony, do§wiadczenie
zyciowe 1 znajomo$¢ innych jezykéw obcych utatwiaja mu akwizycje kolejnego
jezyka. Uczy si¢ nie tyko przy pomocy podrecznika, ale poprzez sytuacje komu-
nikacyjne — wirtualne (Internet) i autentyczne.

Dlaczego dorosli uczg si¢ jezyka polskiegor Czego oczekuja od organiza-
toréw ksztalcenia? O potrzebach jezykowych studentow moéwiliSmy juz w
punkcie 2 artykutu. Podobnie jak w sytuacji uczenia si¢ innych jezykéw obceych,
podstawowe potrzeby to studia, praca, sytuacje rodzinne oraz chec¢ zdobycia
certyfikatu (w badanej grupie az 55% respondentéw zamierza przystapi¢ do
egzaminu certyfikatowego). Studenci i stuchacze kurséw jezykowych najczesciej
sami deklaruja chec uczestniczenia w takiej czy innej formie ksztalcenia jezyko-
wego, wypelniaja ankiety, w ktérych precyzuja swoje potrzeby jezykowe i zainte-
resowania. O ostatecznym przydziale kandydata do odpowiedniego poziomu
decyduja wyniki testéw plasujacych.
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Mowige o potrzebach, nalezy bra¢ pod uwage ich wymiar spoleczny i je-
zykowy. W jezyku potocznym operujemy najczesciej takimi terminami, jak: po-
trzeby, motywy, zainteresowania. Odsylaja nas one do odczucia braku znajomo-
$ci jezyka oraz do wizji korzysci wynikajacych z uzupelnienia tego braku (cie-
kawsza praca, wyzsza pensja, kontakty z native speakerami).

Lista potrzeb w znaczeniu spolecznym jest nieograniczona, od motywow
najbardziej banalnych (partner narodowosci polskiej) do najbardziej prestizowych
(przedstawiciel ministerstwa spraw zagranicznych danego panstwa), od uczenia si¢
dla przyjemnosci: (podtrzymywanie tradycji rodzinnych, podrézowanie, nawiazy-
wanie kontaktow z przedstawicielami innych narodowosci, spedzanie wolnego
czasu etc.), do przyswajania jezyka pod presja sytuacji zyciowych: konieczno$§é
zmiany miejsca zamieszkania 1 zintegrowania si¢ z dana spolecznoscia obcoje-
zyczna, perspektywa zatrudnienia, awans zawodowy, zdobycie certyfikatu.

Nierzadko stwierdzi¢ mozna wspotwystgpowanie kilku bodzcéw: praca
zawodowa 1 relacje rodzinne, studia w danym jezyku i poznawanie kultury dane-
go kraju.

Przeprowadzone przez nas badanie potrzeb jezykowych? wedtug szescio-
stopniowej skali ESOK] wykazaly, iz wyselekcjonowana populacja studentéow
najwyzej sobie ceni méwienie, natomiast po ukonczeniu studiéw i w perspekty-
wie pracy zawodowej mowienie i pisanie osiggaja te same wartosci. Ponadto
niemal wszyscy badani uznajg konieczno$¢ opanowania tych sprawnosci na naj-
wyzszych poziomach: (B2), C11 C2.

Organizacja kazdego kursu jezykowego powinna opieraé si¢ na analizie
potrzeb uczacych sig. Dorosli zdaja sobie sprawe z celu, jaki zamierzaja osiagnac
1 zycza, sobie aby warunki ksztalcenia byly maksymalnie zblizone do ich oczeki-
wanl (spelnialy ich oczekiwania). Ponizszy schemat wskazuje na bezposrednie
uwarunkowanie celéw ksztalcenia od potrzeb uczacych sig.

Rozpoznanie potrzeb powinno poprzedzaé organizacje kursu i prowadzi¢
do dostosowania oferty ksztalcenia do celéw formulowanych przez uczestni-
kéw. Nalezy podkreslié, iz potrzeby to proces dynamiczny o zmieniajacych si¢
parametrach. Dlatego tez, w celu autentycznego ich rozeznania, konieczne jest
ich weryfikowanie przed rozpoczeciem kursu, w trakcie jego trwania oraz po
jego zakoniczeniu. Réwnolegle do analizy potrzeb powinno si¢ korygowac reali-
zowany program, a wyniki analizy bra¢ pod uwage w planowaniu kolejnych eta-
péw kursu (Luczak, 2009: 294). Prawidlowe zdefiniowanie potrzeb uczacych sig
umozliwia stworzenie takiego programu, ktéry bedzie skoncentrowany na rozwi-

2 Badania przeprowadzono w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, ktore oferuje dlugoterminowe (roczne i semestralne), intensywne kursy jezyka
polskiego i kultury polskiej oraz prowadzi kursy jezyka polskiego dla studentéw progra-
mu Erasmus; w sktad Centrum wchodzi Szkota Jezyka i Kultury Polskiej, znana z orga-
nizacji kurséw letnich, prowadzaca réwniez kursy krétkoterminowe i indywidualne;
naukowa kadra CJKPS ksztalci przysztych nauczycieli jezyka polskiego jako obcego w
ramach magisterskich studiow 1I stopnia i studiéw podyplomowych.
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janiu umiejetnosci uznanych za priorytetowe przez uczacych si¢. Dane uzyskane
w trakcie analizy potrzeb powinny stuzy¢ jako podstawa przy opracowywaniu
programéw, tzn. definiowaniu celéw, doborze tresci nauczania, materialéw
dydaktycznych i metod.

POTRZEBY POTRZEBY CELE

SPOLECZNE: JEZYKOWE: NAUCZANIA

praca rozumienie Mowy I UCZENIA SIE:

- studia 1 méwienie nauczanie

- certyfikacja - interakcje ustne ukierunkowane na

podréze 1 pisemne rozwijanie

- kontakty rodzinne - czytanie kompetencji

cele kulturowe 1 rozumiente tekstow komunikacyjnej:

- inne - pisanie koncentracja na
Okiallenia f{zialaniach ‘
pozioméw potrzeb w i l}lb
skali ESOK] (A1 — podsystemach jezyka
C2

Schemat 1: Zaleznos¢ celéw ksztalcenia od potrzeb uczacych sie.
5. W jaki spos6b? Programy i podreczniki

W swej prawie czterdziestoletniej historii, nauczanie jezyka polskiego jako obce-
go poczynito znaczace postepy. Dotycza one zaréwno koncepcji programéw,
jak 1 materialéw dydaktycznych, podrecznikéw, technik prowadzenia zaje i
procedur ewaluacyjnych. Na odcinku planowania dydaktycznego odnotowac
nalezy powstanie szeregu dokumentéw programowych i opracowan majacych
postaé inwentarzy stosowanych w procesie ksztalcenia jezykowego. Ogdlnie
rzecz biorac, programy te majq najczesciej postaé klasyczna: sa ukierunkowane
na nauczyciela i proces nauczania, na zdobywanie wiedzy przez uczacych sie¢ 1
rozwijanie umiejetnosci jezykowych.

Jezyk polski jako obcy nigdy nie byl przedmiotem nauczania w polskim
systemie edukacyjnym i dlatego tez nie opracowywano don programoéw odgor-
nie, instytucjonalnie; brak réwniez podstawy programowej nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Oddolne inicjatywy tworzenia programow przez rézne
instytucje prowadzace nauczanie jezyka polskiego jako obcego zaowocowaly
powstaniem kilku dokumentéw programowych, sposréd ktérych najbardziej
znane to pozycje pod red. W. Miodunki: Jegyk polski jako obey. Programy nanczania
na tle badan wspotezesne polszezyzny (1992) oraz Programy nanczania jezyka polskiego
Jako obcego (1993). Opracowania te zawieraja trzy inwentarze: intencjonalno-
pojeciowy 1 tematyczny i odpowiada na pytanie czego uczy¢, uczac jezyka pol-
skiego jako obcego. jednakze w programach tych brak m.in. odpowiedzi na py-
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tania: jak nauczac jezyka oraz czy 1 jak uczy¢ kultury polskiej. Propozycje
uwzglednienia komponentu kulturowego w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego znajdujemy natomiast w kolejnym opracowaniu pod redakcja W. Mio-
dunki Kultura w nanczanin jezyka polskiego jako obeego (2004).

Uruchomienie systemu urzedowego poswiadczania znajomosci jezyka
polskiego jako obcego i koniecznosé przeprowadzania egzamindw certyfikato-
wych zrodzito potrzebe opracowania standardéw wymagan egzaminacyjnych3
dla pozioméw: podstawowego (B1), $redniego ogdlnego (B2) i zaawansowanego
(C2)*. Standardy te mozna réwniez traktowaé jako docelowy program dla wyzej
wymienionych pozioméw. Zawieraja one opis ogdlny i szczegélowy kompeten-
qji jezykowych, wykaz funkcji i pojeé jezykowych, katalog tematyczny oraz wy-
kaz zagadnien gramatycznych i skfadniowych dla poszczegdlnych poziomow.

Aktualnie, wszelkie programy i plany musza przede wszystkim uwzgled-
nia¢ europejskie standardy ksztalcenia jezykowego z uwagi na wymagania egza-
minacyjne 1 certyfikacje dostosowana do poziomdw bieglosci jezykowe) Eurgpes-
skiego systenmn. Poniewaz grupy jezykowe tworzone sa wedlug pozioméw ESOK],
przy opracowywaniu najnowszych programow przyjeto zasade planowania na-
uczania dla kazdego poziomu oddzielnie. Plany wynikowe i/lub metodyczne
konstruowane przez poszczegdlnych nauczycieli w oparciu o ogélny program
nauczania stuza uszczegélowieniu celéw, metod i tresci. Najnowsza publikacja
w tym zakresie jest program nauczania opracowany przez pracownikow Cen-
trum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ na bazie deskryptoréw ESOK] dla
kazdego z szesciu poziomdw kompetencii jezykowej®. Wyszczegélniono w nim
zaréwno typy dziatan jezykowych, ktére uczacy si¢ powinien rozwinaé na kaz-
dym z pozioméw, jak réwniez wiedze jaka musi opanowaé w zakresie poszcze-
gblnych podsysteméw jezykowych. Program ten ma charakter zoperacjonalizo-
wany, przedstawia efekt koficowy procesu nauczania/uczenia si¢ jezyka.

Wraz ze wzrostem zainteresowania nauka jezyka polskiego cudzoziem-
cow, zwickszylo si¢ zapotrzebowanie na podreczniki 1 inne materiaty dydak-
tyczne. Na podstawie badan przeprowadzonych przez K. Date (2008) stwierdzié
nalezy, iz w okresie ostatnich 30 lat ukazalo si¢ ponad 100 podrecznikéw do
nauki jezyka polskiego jako obcego. Koncentrujac swoja uwage na metodach i
technikach tytutowania podrecznikéw, autorka opracowala liste zawierajaca 99
pozycji opublikowanych w latach 1972-2007.

Zasadnicza (chociaz mniej liczna) grupe podrecznikow stanowig publikacje
przygotowane pod katem systematycznej nauki jezyka na odpowiednich pozio-

3 Paristwowe Egzaminy Certyfikatowe 3 Jezyka Polskiego jako Obeego. Standardy Wymagai Egza-
minacynych, Panistwowa Komisja Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Ob-
cego, MENIS, 2003.

* Obecnie przygotowywane sa standardy dla 3 nowych pozioméw: A1, A21Cl1.

5 Programy nauczania jegyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2 w przygotowaniu w wy-
dawnictwie Universitas.
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mach, tzw. ,podreczniki kursowe”. Réwnolegle do nich, w wielu o$rodkach
ksztalcacych cudzoziemcow opracowywane sgq materialy pomocnicze przezna-
czone do stosowania facznie z wybranymi podrecznikami kursowymi. Koncentru-
ja si¢ one najczeSciej na nauczaniu podsystemow jezykowych (stownictwa, grama-
tyki, ortografii) lub poszczegélnych sprawnosci jezykowych (méwienia, rozumie-
nia tekstéw stuchanych 1 czytanych). Certyfikacja wyzwolila na tym polu jeszcze
jedna inicjatywe: poszczegdlne osrodki uniwersyteckie publikujg setie materiatéw
ulatwiajacych przygotowanie sie do egzaminéw certyfikatowych na poszczegdl-
nych poziomach. Przykltadowe zestawy zadafi przeznaczonych do weryfikowania
poziomu nabytych kompetenciji sq juz powszechnie dostgpne w ksiggarniach.

Zgodnie z zapotrzebowaniem uczacych sie, podreczniki do nauki jezyka
polskiego jako obcego publikowane do chwili obecnej tworzone byly gtéwnie
dla dorostych, uwzglednialy ich potrzeby i specyfike uczenia si¢. W zwiazku ze
zmianami w europejskiej polityce jezykowej 1 koniecznoscia dostosowania dy-
daktyki jezyka polskiego jako obcego do standardéw europejskich, istniejacy
obecnie na rynku wydawniczym repertuar materiatléw i §rodkéw do nauczania
jezyka polskiego cudzoziemcow zostanie w najblizszej przysztosci wzbogacony i
urozmaicony. Wymaga tego rosnaca popularnosé jezyka polskiego w Europie i
na $wiecie, dlatego, jak podkresla W. Miodunka (2006: 329) ,autorzy musza
szybciej reagowaé na zmieniajaca si¢ sytuacj¢ w nauczaniu polszczyzny jako
jezyka obcego (na standardy europejskie w nauczaniu jezykéw obceych 1w
sprawdzaniu stopnia ich opanowania).”

6. Zakonczenie

Od momentu wejscia Polski do Unii Europejskiej mija juz siedem lat. W tym okresie
w Europie i w Polsce dokonaly si¢ istotne zmiany spoteczno-ekonomiczne, ktore
zrodzily réwniez nowe potrzeby 1 uwarunkowania oraz mozliwosci dla uczacych si¢
jezykéw obceych. Systematycznie publikowane przez Rade Europy dokumenty stara-
ja si¢ nada¢ nowy kierunek ksztalceniu jezykowemu. Cudzoziemcy przybywajacy do
Polski stangli przed nows alternatywa wyboru kurséw i studiéw odpowiadajacych
ich mozliwosciom 1 zainteresowaniom na poziomach zdefiniowanych w ESOK].

W tym nowym kontekscie spotecznym i edukacyjnym zaistniata koniecz-
no$¢ uelastycznienia programow i calego schematu organizacyjnego kurséw,
dostosowania oferty ksztalcenia do potrzeb cudzoziemcow pragnacych uczy¢ sig
jezyka polskiego jako obcego, a co za tym idzie tworzenie profilu tych studen-
tow. Ten aspekt ma duze znaczenie, stanowi on narzedzie/pomoc w podejmo-
waniu decyzji przysztoSciowych. Ale nie tylko o ksztalcenie w przysztosci tu
chodzi. Wyniki badan i obserwacji powinny sta¢ si¢ bodzcem do wprowadzania
réznorodnych innowacji, zaréwno w obszarze definiowania celéw, jak i rozwia-
zan metodycznych w takich obszarach jak stosowanie materialéw oraz metod i
strategii nauczania. Podejmowania prob praktycznego rozwigzania istniejacych
trudnosci bez zmian catego systemu. Ksztaltowac ,,polityke lokalna” w naucza-
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niu/uczeniu si¢ jezyka polskiego jako obcego, wychodzi¢ naprzeciw oczekiwa-
niom uczacych si¢.
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