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KOMPETENCJA ROZNOJEZYCZNA
W POCZATKOWYM KSZTAtCENIU NAUCZYCIELI

Plurilingual competence in pre-service teacher training

Modern language policy in Europe has put forward the concept of multilin-
gualism, and with this plurilingual competence. The definitions of both phe-
nomena can be found in numerous documents of the Council of Europe, es-
pecially in the Common European Framework of Reference for Languages.
The authors of this document describe multilingual communication in some
detail, where the native speaker user is beyond the scale. A lot of attention is
currently being given to issues of multilingualism in education, with numerous
articles, suggestions for teaching activities and tools to develop related skills.

This article raises the question of the preparation of future teachers of lan-
guages which will be taught as the second foreign language (L3) and how plu-
rilingual competence can be developed in the classroom. The study, con-
ducted among students of Romance languages answers the following ques-
tions. Are students, who are future L3 language teachers, adequately pre-
pared to develop plurilingual competence in their students? Do they have the
appropriate knowledge and practical skills to do this? What are their beliefs
regarding the role of different languages when teaching the L3 target language?

Keywords: plurilingual competence, pre-service teacher education,
second foreign language (L3), knowledge, practical skills, beliefs

Stowa kluczowe: kompetencja réznojezyczna, poczatkowe ksztatcenie
nauczycieli, drugi jezyk obcy, wiedza, umiejetnosci, przekonania

73



Krystyna Szymankiewicz, Radostaw Kucharczyk

Wstep

Od kilkunastu lat w glottodydaktyce wiele uwagi poswieca sie zagadnieniom
wielojezycznosci oraz kompetencji réznojezycznej i roznokulturowej. Upowszech-
nione przez Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ, 2003) po-
jecie ,,roznojezycznosci” zwraca uwage na catosciowy i ztozony wymiar indy-
widualnej kompetencji komunikacyjnej osoby znajacej kilka jezykow. Wydaje
sie zatem, ze zmiana w podejsciu do ksztatcenia jezykowego powinna zostaé
uwzgledniona w ksztatceniu nauczycieli. W obecnym artykule chcielibysmy za-
stanowi¢ sie nad miejscem kompetencji réznojezycznej w ksztatceniu poczat-
kowym nauczycieli jezyka francuskiego na studiach filologicznych. Przedsta-
wimy wyniki badania dotyczacego poziomu wiedzy deklaratywnej na temat
wspomnianej kompetencji u studentéw specjalizacji nauczycielskiej filologii
romaniskiej, ich przekonan na omawiany temat oraz ich umiejetnosci praktycz-
nych w zakresie rozwijania kompetencji réznojezycznej uczniéw. Na podstawie
przeprowadzonych analiz zastanowimy sie nad skutecznosciag modelu ksztat-
cenia i mozliwoscig jego udoskonalenia. Dla lepszego okreslenia przedmiotu
badania rozpoczniemy od krétkiego wprowadzenia dotyczacego pojecia kom-
petencji réznojezycznej oraz mozliwosci jej rozwijania w kontekscie nauczania
jezykow obcych w Polsce.

1. Kompetencja réznojezyczna i réznokulturowa w edukacji jezykowej
1.1. Cechy charakterystyczne kompetencji roznojezycznej i réznokulturowe;j

Wedtug autoréw ESOKJ, na kompetencje rdznojezyczng i réznokulturowa
sktada sie znajomos¢ réznych jezykéw i kultur, ktéra, przy wspomnianym juz
ztozonym, ale catosciowym charakterze, cechuje zmiennos¢ i zréznicowanie
(ESOKJ, 2003: 116). Zmiennos¢ dotyczy struktury kompetencji i pozostaje w za-
leznosci od doswiadczen, biografii jezykowej i kulturowej danej osoby. W tym
sensie pojecie kompetencji réznojezycznej nawigzuje do koncepcji rozwoju je-
zyka uczacego sie (interlanguage), ktéry ma witasnie zmienny i dynamiczny cha-
rakter (Py, 1991: 150 w: Coste, Moore, Zarate, 1997/2009: 18). Uznaje sie za
norme, iz poszczegdlne sprawnosci w réznych jezykach mogga by¢ opanowane
w réznym stopniu. Jednoczesnie, nawet czgstkowa kompetencja ma swoje zna-
czenie jako kompetencja funkcjonalna, tj. pozwalajgca na realizacje konkret-
nego zadania komunikacyjnego, i jednoczesnie jako element wzbogacajacy
kompetencje rdéznojezyczng i réznokulturowa. Rdznice mogg dotyczyé takze
stopnia opanowania jezyka w stosunku do znajomosci kultury danej spotecz-
nosci. Zréznicowanie wewnetrzne kompetencji taczy sie zas ze zréznicowanym
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wykorzystaniem strategii komunikacyjnych w praktyce jezykowej. Wszystko to
sprawia, ze kompetencja réznojezyczna i réznokulturowa ma charakter indy-
widualny i wyjatkowy dla kazdej jednostki.

1.2. Dlaczego warto rozwija¢ kompetencje rdznojezyczng i réznokulturowa?

Posrdd korzysci ptyngcych z réznojezycznosci i réznokulturowosci wypada wy-
mieni¢ rozwdéj wrazliwosci jezykowej i komunikacyjnej, rozwdj strategii metako-
gnitywnych, a co za tym idzie, wiekszg kontrole nad wtasnymi sposobami postu-
giwania sie jezykiem w komunikacji oraz doskonalenie umiejetnosci uczenia sie
(ESOKJ, 2003: 117). Stwarzanie okazji do odkrywania réznorodnosci jezykowej
i kulturowej motywuje do nauki jezykéw (Szymankiewicz, 2008). Podkresla sie
takze, ze dopiero znajomos¢ kilku jezykdw pozwala na porzucenie etnocentrycz-
nego punktu widzenia, zdystansowanie sie do stereotypdw i uprzedzen.

1.3. Na czym polega dydaktyka réznojezycznosci?

Dydaktyka réznojezycznosci powinna by¢ dostosowana do kontekstu naucza-
nia a program nauczania winien bra¢ pod uwage potrzeby jezykowe uczacych
sie, reprezentacje spoteczne dotyczgce jezykdw w danym srodowisku oraz prak-
tyczne mozliwosci realizacji w danej szkole (Cavalli i in., 2009: 4-6). Rozwijanie
réznojezycznosci i réznokulturowosci na lekcjach jezyka obcego wymaga do-
gtebnego poznania uczacych sie, ich srodowiska, a takze interakcji spotecznych,
w jakich biorg oni udziat (Montagne-Macaire, 2008: 12). Sprzyja temu celowi
stosowanie metod aktywizujgcych ucznidw, projektdw oraz nauczanie w duchu
konstruktywistycznym, tj. prowadzace do odkrywania wiedzy przez ucznidow
oraz do wspdlnej nad nig refleksji (tamze). Na lekcjach jezyka obcego mozna
stosowac elementy tzw. pluralistycznych podejs¢ np. ¢wiczenia uwrazliwiajgce
na réznorodnosé jezykow i kultur (otwarcie na jezyki i kultury), éwiczenia na ro-
zumienie tekstéw w jezykach pokrewnych (interkomprehensja), refleksja nad
problemami komunikacji miedzykulturowej. Z kolei na poziomie szkoty pozg-
dana byfaby wspétpraca pomiedzy nauczycielami réznych jezykéw, stuzgca roz-
wijaniu strategicznej kompetencji transferu uczenia sie (Cavalli, 2005).

1.4. Rola nauczyciela w rozwijaniu kompetencji roznojezycznej i roznokulturowej
na lekcjach jezyka obcego w szkole

Rola nauczyciela jest w tym przypadku kluczowa i polega na stworzeniu okazji

do doswiadczania i uczenia sie réznorodnosci jezykow i kultur oraz na obudzeniu
i podtrzymywaniu motywacji do uczenia sie jezykdw przez cate zycie, czemu stuzy¢
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ma rezygnacja z perfekcjonistycznych oczekiwan co do poziomu opanowania je-
zyka (Cavalli i in., 2009: 7). Nauczyciel jezyka nie musi by¢ poliglotg, moze wy-
stepowac w roli wspdtuczacego sie niektdérych jezykdw wraz z uczniami (tamze),
musi jedynie zrewidowac¢ swoj stosunek do nauczanego przedmiotu. Tymcza-
sem ksztatcenie nauczycieli opiera sie zazwyczaj na filologicznej, normatywnej
koncepcji nauczania jednego jezyka, ktéra podtrzymuje oczekiwania osiggniecia
przez uczacych sie perfekcyjnej znajomosci danego jezyka (Montagne-Macaire,
2008: 14). Niezbedne wydaje sie zatem przygotowanie nauczycieli do otwarcia
sie na obecnosc réznych jezykdw i kultur na prowadzonych przez nich lekcjach.
By lepiej zrozumie¢ uwarunkowania, w jakich nauczyciele stajg przed wyzwa-
niem rozwijania kompetencji réznojezycznej ucznidw, przyjrzyjmy sie teraz spe-
cyfice nauczania jezykéw obcych w Polsce.

2. Nauczanie drugich jezykéw obcych w Polsce
2.1 Kontekst nauczania jezykéw

Jak zauwaza Wojciechowska (2010: 67-68), Polska moze by¢ okreslona jako kraj
jednojezyczny. Przemawiajg za tym nastepujgce argumenty: jezykiem urzedo-
wym jest tylko jezyk polski, zdecydowana wiekszos¢ mieszkaricow okresla swojg
narodowosc jako polskg, a liczba imigrantéw jest relatywnie niska. W polskim
kontekscie edukacyjnym nauka jezyka obcego odbywa sie gtéwnie jako nauka
przedmiotu szkolnego a program nauczania jest programem monolingwalnym.
Co wiecej, nauczane jezyki sg przede wszystkim jezykami komunikacji miedzy-
narodowej, a wiec nie odgrywajg szczegdlnie znaczacej roli w spoteczenstwie,
w ktérym sg nauczane. Ma to wptyw na motywacje uczniéw, poniewaz nauka
jezyka/jezykéw obcych przyniesie wymierne korzysci w dalszej przysztosci, a nie
w momencie ich poznawania. Rola, jakg odgrywa nauczyciel jezyka obcego jest
szczegblna: musi on wiasciwie kierowac uczniami i wptywac na ich postawy tak,
aby chetnie uczyli sie jezyka. Jest to istotne biorgc pod uwage fakt, ze dla pol-
skich uczniéw lekcja jezyka obcego jest prawie jedyng forma kontaktu z jezykiem
docelowym (raport Instytutu Badan Edukacyjnych IBE).

Niemniej jednak, nie tylko osoba nauczyciela wptywa na proces uczenia
sie jezyka obcego w kraju jednojezycznym. Duzg role odgrywajg rowniez po-
stawy i poglady panujgce w danym spoteczenstwie (Chtopek, 2011: 31), a takze
umiejetnosci jezykowe oraz aktywnos¢ jezykowa cztonkdéw rodziny oraz warto-
$ci, jakie sg przypisywane poszczegdlnym jezykom przez cztonkéw danej rodziny.
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2.2 Organizacja nauczania jezykéw obcych w Polsce

Organizacja nauczania jezykédw obcych w Polsce wpisuje sie w europejskie dy-
rektywy promujgce idee wielojezycznosci. Praktyczne implikacje tych zatozen
widoczne sg w obowigzujgcej od roku szkolnego 2009/2010 podstawie progra-
mowej', ktdra nie tylko wprowadza obowigzkowa nauke jezyka od pierwszej
klasy szkoty podstawowej, ale narzuca réwniez nauke dwdch jezykdw w gimna-
zjum i szkole ponadgimnazjanej, dajgc uczniom mozliwos$¢ nauki jezyka, ktérego
chca sie uczyé. Tak zorganizowany system nauki jezykéw, pozwala uczniom uczy¢
sie nawet trzech jezykdw obcych (Kucharczyk, 2012: 4). Podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego zawiera, dla kazdego etapu edukacyjnego, opis wymagan,
podzielony na cele ksztatcenia (wymagania ogdlne) oraz tresci ksztatcenia (wy-
magania szczegdtowe). W tych ostatnich mozna znalez¢ tresci, ktére nawiazuja
do sktadowych kompetencji réznojezycznej, opisanych na poczatku niniejszego
artykutu. Nalezg do nich takie umiejetnosci jak dokonywanie samooceny przy
uzyciu portfolio jezykowego, stosowanie technik samodzielnej pracy nad jezy-
kiem, stosowanie strategii komunikacyjnych i kompensacyjnych oraz posiadanie
Swiadomosci jezykowej (np. podobienstw i roznic pomiedzy jezykami).

2.3 Dane statystyczne

Polski kontekst edukacyjny wydaje sie sprzyjaé rozwojowi kompetencji réznoje-
zycznej u uczacych sie jezykdw obceych. Jak pokazujg statystyki, liczba jezykéw
obcych nauczanych w polskich szkotach wzrosta w przeciggu ostatnich kilku lat?.
Zwiekszyt sie takze odsetek uczacych sie wiecej niz 1 jezyka obcego. Nalezy jed-
nak zaznaczy¢, ze wcigz najwiece]j ucznidow uczy sie jezyka angielskiego, gdyz jest
to jezyk komunikacji miedzynarodowej. Fakt, ze to wtasnie jezyk angielski jest
najczesciej wybieranym jezykiem na egzaminach zewnetrznych: egzaminie gim-
nazjalnym i maturalnym, nie pozostaje bez wptywu na motywacje uczniéow do
nauki drugich jezykdw obcych, ktére, choé obowigzkowe, pozostajg w cieniu je-
zyka angielskiego, jako jezyki mniej przydatne i trudniejsze do nauki. Z tego
wzgledu, w chwili obecnej nauczyciel jezyka obcego innego niz jezyk angielski po-
winien korzystac i rozwija¢ kompetencje réznojezyczng swoich uczniéw, aby méc
osiggnac¢ wymierne korzysci w ksztatceniu jezykowym. Tak zdefiniowany paradyg-
mat wspotczesnego nauczyciela drugiego jezyka obcego wymusza oczywiscie
zmiany w poczatkowym ksztatceniu nauczycieli. Nalezy zatem zastanowic¢ sie,

L http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?id=233&from=pubindex&dirids=18&Ip=8
(DW 26.07.2014)
2 ha podstawie Kluczowe dane dotyczqce nauczania jezykéw obcych w szkotach w Europie.
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czy przyszli nauczyciele jezykdw sg odpowiednio przygotowani do rozwijania
kompetencji réznojezycznej u swoich uczniéw.

3. Badanie empiryczne
3.1. Kontekst i charakter badania

Badaniem o charakterze diagnostycznym objeliémy grupe 19 studentéw stu-
didow drugiego stopnia, uczeszczajgcych na konwersatorium kierunkowe oraz
seminarium magisterskie z glottodydaktyki. Wiekszos$¢ studentow odbyta juz
obowigzkowe zajecia w ramach ksztatcenia poczatkowego nauczycieli, obej-
mujgce tematyke zwigzang z kompetencjg réznojezyczng i réznokulturowa.

Postanowilismy zatem sprawdzi¢, w jakim stopniu studenci rozwineli
trzy obszary kompetencji:

1. wiedze na temat kompetencji réznojezycznej i réznokulturowe;j,

2. elementy savoir-étre, takie jak motywacja do rozwijania réznojezycz-
nosci wiasnej i tej uczacych sie, nastawienia i przekonania dotyczgce
polityki wielojezycznosci,

3. umiejetnosci praktyczne potrzebne dla rozwijania réznojezycznosci
u uczniéw na lekcji jezyka francuskiego.

Za narzedzie badawcze postuzyt nam kwestionariusz sktadajgcy sie z trzech
czesci: testu wiedzy, czesci o charakterze sondazowym dotyczacej postaw
i przekonan odnosnie réznojezycznosci oraz czesci praktycznej, w ktérej stu-
denci mieli przedstawi¢ propozycje zadan dydaktycznych wspierajgcych roz-
woj kompetencji réznojezycznej i réznokulturowej. Dwie pierwsze czesci kwe-
stionariusza zostaty wypetnione przez studentéw podczas zajeé, natomiast
czes$¢ praktyczng nalezato opracowa¢ w domu. Zebrane dane poddalismy ana-
lizie ilosciowej i jakosciowej. Ponizej omawiamy kolejno wyniki uzyskane w po-
szczegdlnych czesciach kwestionariusza.

3.2. Wiedza na temat kompetencji roznojezycznej i réznokulturowe;j

Celem pierwszego zadania kwestionariusza (10 zdan typu prawda/fatsz z uza-
sadnieniem wyboru odpowiedzi oraz podaniem zZrddta wiedzy) byto sprawdze-
nie wiedzy studentéw dotyczacej kompetencji réznojezycznej. Za zadanie
mozna byto uzyska¢ maksymalnie 10 punktow: poszczegdlne zdania byty oce-
nianie w systemie 0-1 punktu. Sredni wynik uzyskany w tym zadaniu wynidst
7,63 (odchylenie standardowe = 1,26). Wyniki czgstkowe wygladajg nastepujaco.
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nr pytania Srednia odchylenie wskaznik
arytmetyczna standardowe fatwosci zadania3
1 0,68 0,48 0,74

Tabela 1: Wyniki zadania 1. ,Kompetencja réznojezyczna stanowi sume kompetencji, jakie
jednostka rozwineta w poszczegdlnych jezykach”.

Jednostka testu okazata sie dos¢ fatwa dla studentéw, o czym Swiadczy
wskaznik tatwosci zadania. Osoby badane stusznie zauwazajg, ze kompetencja
réznojezyczna jest wypadkowg kompetencji komunikacyjnych, jakimi dyspo-
nujemy. Niemniej jednak tylko w nielicznych pracach mozna znalez¢ uzasad-
nienia odpowiedszi i, z reguty, uzasadnienia te sg dos¢ powierzchowne.

S1: Osoba wielojezyczna moze posiadac rozne kompetencje, bardziej lub mniej
rozwiniete w danym jezyku.
S14: Kazdy jezyk jest inny, oraz w kazdym z nich uczeri moze miec rézne kompetencje.

nr pytania Srednia odchylenie wskaznik
arytmetyczna standardowe fatwosci zadania
2 0,68 0,48 0,79

Tabela 2: Wyniki zadania 2. ,Repertuar jezykowy jest wypadkowgq jezykéw, z ktérymi
jednostka miata do czynienia w swoim zyciu”.

Kolejna jednostka zadania rowniez okazata sie dos¢ tatwa dla badanych
studentéw. Pojecie ,repertuaru jezykowego” jest znane studentom, co po-
twierdza analiza jakosciowa.

S4: To jezyki, ktorymi potrafi sie postugiwac.
S5: Tak, sq to wszystkie jezyki, z ktorymi miafo sie do czynienia, nawet w nie-
wielkim stopniu.

nr pytania Srednia odchylenie wskaznik
arytmetyczna standardowe fatwosci zadania
3 0,42 0,51 0,59

Tabela 3: Wyniki zadania 3. ,Rozwdj kompetencji réznojezycznej zalezy od rozwoju
kompetencji komunikacyjnej”.

3 wskaznik tatwoséci zadania zostat zinterpretowany w nastepujacy sposob: 0,00-1,19: za-
danie bardzo trudne; 0,2-0,49: zadanie trudne; 0,5-0,69: zadanie umiarkowanie trudne;
0,7-0,89: zadanie fatwe; 0,9-1: zadanie bardzo fatwe (na podstawie: http://www.oke.gda.
pl/plikiOKE/Opracowania_wynikow/Dane_podstawowe/Podstawowe_definicje_staty-
styczne.pdf (dostep 27.07.2014)
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Pytanie o zalezno$¢ pomiedzy rozwojem kompetencji komunikacyjnej a roz-
wojem kompetencji réznojezycznej okazato sie dla studentdw nieco trudniejsze:
Srednia arytmetyczna wyniosta 0,42, z relatywnie duzym rozrzutem pojedynczych
wynikéw, o czym Swiadczy odchylenie standardowe (0,51), natomiast wskaznik ta-
twosci zadania wynidst 0,59. Pytanie to wymagato jednak gtebszej refleks;ji i znajo-
mosci tematu. Rozwdj kompetenciji réznojezycznej niekoniecznie jest zwigzany jest
z rozwojem sprawnosci komunikacyjnej w réznych jezykach. taczy sie on przede
wszystkim z rozwojem swiadomosci metajezykowej, a co za tym idzie z rozwojem
strategii komunikacyjnych, ktére pozwalajg na sprawne zarzadzanie komunikacjg
egzolingwalna. Trudno jednak znalez¢ takie uzasadnienie w odpowiedziach studen-
tow, ktdrzy udzielili poprawnej odpowiedzi. Uzasadnienia sg dosé lakoniczne, jak np.:

S15: Nie jest to zalezne, sq to dwie oddzielne kompetencje.

nr pytania $rednia odchylenie wskaznik
arytmetyczna standardowe fatwosci zadania
4 1,00 0,00 1,00

Tabela 4: Wyniki zadania 4. ,,Kompetencja réznojezyczna jest kompetencjq statg”.

Ta jednostka testu okazata sie bardzo tatwa dla studentédw. Uzasadnienia wy-
boru odpowiedzi tez sg satysfakcjonujace.

S1: Kompetencja réznojezyczna moze zmieniac sie z wiekiem. Cztowiek moze
uczyc sie kolejnych jezykdw, nabywac nowe kompetencje, ale tez tracic te, ktore
wczesniej miat opanowane.

S12: Uwazam, ze moze sie rozwijac lub ulega¢ degradacji tak samo jak znajo-
mos¢ kazdego jezyka obcego.

nr pytania Srednia odchylenie wskaznik
arytmetyczna standardowe fatwosci zadania
5 0,68 0,48 0,68

Tabela 5: Wyniki zadania 5. ,, Kompetencja réznojezyczna jest kompetencjg czgstkowa.”

Kolejne pytanie okazato sie Srednio trudne dla studentéw poddanych badaniu,
o czym $wiadczy srednia arytmetyczna i wskaznik fatwosci zadania, podane w tabeli
powyzej. Studenci, ktérzy udzielili poprawnej odpowiedzi, prawidtowo definiowali
pojecie kompetencji czagstkowej w odniesieniu do kompetencji réznojezyczne;j.

S6: Mozemy znac jezyk niemalze na poziomie biegtym bgdz jakies jego ele-
menty (np. formy powitania).

S14: Dla kazdego kompetencja roznojezyczna moze byc czyms innym, a wiec
moze byc¢ rozwinieta np. tylko kompetencja rozumienia tekstu pisanego.
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nr pytania Srednia odchylenie wskaznik
arytmetyczna standardowe fatwosci zadania
6 0,95 0,23 0,94

Tabela 6: Wyniki zdania 6. ,,0soba wielojezyczna to osoba, ktéra zna jezyki obce na
poziomie réwnym poziomowi rodzimego uzytkownika jezyka”.

Kolejna jednostka testu rdwniez okazata sie tatwa dla studentdéw, co wi-
da¢ w powyzszych danych liczbowych. Prawdopodobnie wynika to z osobi-
stych doswiadczen oséb badanych, ktére studiujg na kierunku filologicznym
i znajg inne niz francuski jezyki obce. Ponadto, byty one uczone zgodnie z no-
wym paradygmatem glottodydaktycznym, ktéry odchodzi od promowania nor-
matywnego uzycia jezyka na rzecz umiejetnosci komunikacyjnych, co wptywa
na postrzeganie zjawiska wielojezycznosci jako opartego na kryterium komuni-
katywnosci (Kucharczyk, 2013). Fakt ten zdajg sie potwierdza¢ uzasadnienia
studentdéw, ktdrzy udzielili poprawnej odpowiedzi.

S2: Jest to osoba, ktdra zna jezyki na poziomie komunikatywnym. Jest w stanie
porozumiec sie z uzytkownikiem jezyka obcego.

S11: Osoba wielojezyczna to osoba, ktdra potrafi porozumiec sie w kilku jezy-
kach z innymi uzytkownikami bez wiekszego problemu.

nr pytania Srednia odchylenie wskaznik
arytmetyczna standardowe fatwosci zadania
7 0,95 0,23 0,94

Tabela 7: Wyniki zadania 7. ,,Europejskie Portfolio Jezykowe jest narzedziem umozliwiajgcym
rozwijanie tylko kompetencji réznokulturowej”.

Jednostka dotyczaca funkcji EPJ okazata sie tatwa dla studentéw. Nie-
mniej jednak, w wielu testach brakuje uzasadnienia wyboru odpowiedzi, a po-
dane uzasadnienia rzadko wskazujg na kompetencje réznojezyczng, jako kom-
petencje, ktérg mozna rozwijaé dzieki pracy z EPJ.

S7: Uczula na obecnosc wielu jezykow i ich ,,wspdtistnienie”,
S16: EPJ pomaga rowniez rozwijac¢ kompetencje uczeniowq.

nr pytania $rednia odchylenie wskaznik
arytmetyczna standardowe fatwosci zadania
8 0,47 0,51 0,47

Tabela 8: Wyniki zadania 8. ,,Polska podstawa programowa (jezyki obce) daje nauczycielowi
konkretne wskazdéwki, jak rozwija¢ kompetencje roznojezyczng”.
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Pytanie dotyczgce polskiej podstawy programowej okazato sie jednym
z trudniejszych pytan dla studentéw poddanych badaniu. Mozna to ttumaczyé
w dwojaki sposéb. Z jednej strony, dokument nie byt szczegétowo analizowany
na zajeciach w kontekscie kompetencji réznojezycznej, z drugiej za$ strony me-
tajezyk, jakim jest napisany dokument, moze by¢ nieczytelny dla oséb, ktére
nie pracowaty w szkole.

S6: Nauczyciel sam musi zdoby¢ wiedze na temat tych wskazéwek.
$10: Jest tam jedynie wskazane, ze takq umiejetnosc nalezy rozwijac.

nr pytania Srednia odchylenie wskaznik
arytmetyczna standardowe fatwosci zadania
9 1,00 0,00 1,00

Tabela 9: Wyniki zadania 9. ,,Uczenie sie kolejnych jezykdw nie wptywa na znajomos¢
jezykow wczesniej przyswojonych”

To pytanie okazato sie bardzo fatwe dla studentéw objetych badaniem —
wszystkie udzielone odpowiedzi byly poprawne. Wynika to zapewne, podob-
nie jak odpowiedzi na pytanie 6., z osobistych doswiadczen studentéw.

S14: Wptywa i to bardzo. Mozemy np. lepiej zrozumiec jakies struktury innego
jezyka wczesniej przyswojonego, poznajgc nastepny.

nr pytania $rednia odchylenie wskaznik
arytmetyczna standardowe fatwosci zadania
10 0,79 0,42 0,79

Tabela 10: Wyniki zadania 10. ,,Rozwijanie kompetencji réznojezycznej moze odbywac
sie na zajeciach z kazdg grupa wiekowg”

Ostania jednostka zadania okazata sie dosc¢ tatwa dla studentdw, co wi-
da¢ w tabeli powyzej. Moze to $wiadczy¢ o tym, ze studenci wiedzg jak pro-
wadzi¢ zajecia w réznych grupach wiekowych i w zaleznosci od profilu psycho-
pedagogicznego ucznia, potrafig dostosowac ¢wiczenia, ktére rozwijajg kom-
petencje réznojezyczng.

S16; Rozwijanie kompetencji roznojezycznej moze miec¢ miejsce na wiele sposo-
bow i mozna je dostosowac zaréwno do dzieci jak i dorostych.

Podsumowujgc odpowiedzi studentéw, mozna stwierdzi¢, ze posiadajg

oni dostateczng wiedze na temat kompetencji rdznojezycznej, co pozwala
przypuszczaé, ze mogg jg rozwijac¢ na lekcji jezyka francuskiego. Oczywiscie,
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czasami wiedza ta jest powierzchowna, a pewne jej sktadowe wymagajg do-
pracowania. Niemniej jednak mogg one zosta¢ uzupetnione w czasie ksztatce-
nia ustawicznego, do ktdrego kazdy nauczyciel jest zobligowany.

3.3. Kompetencja réznojezyczna — postawy i nastawienia przysztych nauczycieli
jezyka francuskiego

Kolejna czes¢ kwestionariusza miata za zadanie zbadac¢ postawy i nastawienia
studentéw wzgledem kompetencji réznojezycznej. Studenci mieli sie ustosun-
kowac¢ do 10 twierdzen, wybierajgc wartosci liczbowe na skali od 1 — 5, gdzie
1 = zupetnie sie nie zgadzam, 2 = zgadzam sie w matym stopniu, 3 = raczej sie
zgadzam, 4 = zgadzam sie w dos¢ duzym stopniu, 5 = catkowicie sie zgadzam.
Poniza tabela pokazuje srednie arytmetyczne wraz z odchyleniem standardo-
wym, dla kazdego stwierdzenia.

stwierdzenie Srednia odchylenie
arytmetyczna | standardowe

1. |Uwazam sie za osobe wielojezyczna. 4,05 1,03

2. |lestem przygotowana/y do rozwijania kompetencji réznoje- 2,89 1,24
zycznej u ucznidw na lekcjach jezyka francuskiego.

3. |Rozwijanie kompetencji réznojezycznej u ucznidéw na lek- 1,21 0,54
cjach jezyka francuskiego nie jest potrzebne.

4. |Nauczyciele wszystkich jezykdw nauczanych w danej szkole 3,42 1,02
powinni ze sobg wspdtpracowac (np. pracujac z portfolio je-
zykowym, robigc projekty)

5. |Aby rozwija¢ kompetencje réznojezyczng u uczniow, trzeba 3,53 1,07
samemu znac kilka jezykow.

6. |Chciat(a)bym nauczyc sie jeszcze kolejnych jezykdw obcych. 4,58 0,77

7. |Nauczyciele jezyka obcego powinni by¢ specjalnie ksztatceni 4,16 1,17
do rozwijania kompetencji réznojezycznej.

8. |Lekcja jezyka francuskiego jest dobra okazjg do rozwijania 3,79 1,03
kompetencji réznojezycznej, jesli nauczyciel umie wykorzy-
stac¢ znajomos¢ jezyka angielskiego u ucznidow.

9. |Kompetencja réznojezyczna to sztuczny twor, wykreowany 1,63 1,21
dla potrzeb polityki jezykowej Rady Europy.

10. |Podoba mi sie pomyst rozwijania kompetencji réznojezycz- 4,11 1,05
nej u moich uczniéw.

Tabela 11: Postawy i nastawienia studentéw wzgledem kompetencji réznojezyczne;j.

Analiza odpowiedzi studentow pokazuje, ze zdecydowana wiekszos¢ z nich
uwaza sie za osoby wielojezyczne. Niemniej jednak, studenci nie czujg sie
w petni przygotowani do tego, aby takowg kompetencje rozwija¢ u swoich
przysztych ucznidow na lekcji jezyka francuskiego, cho¢ uwazajg, ze rozwijanie
kompetencji réznojezycznej na lekcji jezyka obcego jest konieczne. Studenci
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sg réwniez zdania, ze nauczyciele jezykdw obcych powinni ze sobg wspotpra-
cowac: wspolna praca z portfolio jezykowym czy realizacja projektéw edukacyj-
nych moze dodatnio wptyngé na rozwéj kompetencji réznojezycznej u ucznidw.
Zdecydowana wiekszos¢ studentdw chciataby sie nauczy¢ kolejnych jezykéw
obcych. Studenci sg réwniez przekonani, ze nauczyciele jezykéw obcych po-
winni by¢ specjalnie ksztatceni w kierunku rozwijania kompetencji réznoje-
zycznej u swoich ucznidw. Osoby badane uznaja, ze lekcja jezyka francuskiego
stwarza sytuacje do rozwijania kompetencji roznojezycznej u uczniéw, pod wa-
runkiem, ze nauczyciel potrafi wykorzystac ich znajomosc¢ jezyka angielskiego.
Studenci nie uwazaja, ze kompetencja réznojezyczna jest sztucznym tworem,
stworzonym dla potrzeb polityki jezykowej Rady Europy, co wiecej, rozwijanie
takiej kompetencji uczniéw uznaja za ciekawy pomyst dydaktyczny.

Reasumujac, nastawienie badanych studentéw do kompetencji rézno-
jezycznej jest pozytywne, co pozwala przypuszcza¢, ze studenci poddani bada-
niu maja predyspozycje do rozwijania niniejszej kompetencji u uczniéw. Na-
lezy jednak zauwazyc, ze odchylenia standardowe dla kazdej jednostki zadania
sg relatywnie wysokie, co $wiadczy o do$¢ duzym rozrzucie pojedynczych wy-
nikéw i nie pozwala generalizowac otrzymanych wynikéw.

3.4. Kompetencja réznojezyczna — dydaktyczne umiejetnosci praktyczne

W czesci badajgcej umiejetnosci praktyczne studenci zostali poproszeni o za-
proponowanie dwdch zadan, ktére nauczyciel mogtby wykorzystaé na lekcji
jezyka francuskiego, a ktérych celem bytoby rozwijanie kompetencji réznoje-
zycznej ucznia. Analizujgc propozycje zadan dydaktycznych przygotowanych
przez studentdw, zwracaliSmy uwage na nastepujgce kryteria: umiejetnosc sfor-
mutowania celéw zwigzanych z rozwijaniem kompetencji réznojezycznej ade-
kwatnie do grupy wiekowej uczniéw, oryginalnosé¢ pomystu, bogactwo materia-
téw dydaktycznych, liczba jezykdw i ich stopien popularnosci, charakter i rézno-
rodnos¢ operacji poznawczych stymulowanych przez zadanie, nawigzanie do
wybranego pluralistycznego podejscia do nauczania jezykéw i kultur poprzez
wybor typu zadania.

Zaproponowane zadania dydaktyczne wpisujg sie gtdéwnie w nurt otwar-
cia najezykii kultury, w dwdch przypadkach majg rowniez wymiar miedzykultu-
rowy. Studenci nie wykazali sie oryginalnoscig, siegajac do gotowych scenariu-
szy dostepnych w Internecie lub do podrecznika do nauki jezyka francuskiego
dla dzieci. Jednoczesnie mozna stwierdzi¢, ze studenci potrafig wykorzystac In-
ternet jako zrédto potrzebnych nagran, zdjeé, tekstow oraz narzedzi, takich jak
stowniki. Opracowane zadania polegajg przede wszystkim na obserwowaniu pre-
zentowanego materiatu tekstowego i wizualnego, poréwnywaniu, klasyfikowaniu
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i dopasowywaniu elementéw, powtarzaniu, a wiec odwotujg sie do podstawo-
wych operacji poznawczych. Tylko w jednym przypadku uczniowie zachecani
sg do refleksji nad zjawiskiem wielojezycznosci i do formutowania argumen-
téw. Jesli chodzi o jezyki pojawiajgce sie w éwiczeniach, to w 4 przypadkach
ich zestaw jest dos¢ waski i obejmuje cztery do pieciu jezykdw europejskich.
Tylko w jednej z prac ukazano wiekszg réznorodnos¢, prezentujgc wyrazy z 27
jezykdw europejskich i azjatyckich.

Na podstawie tej skromnej analizy mozemy stwierdzié, ze badani stu-
denci wykazali sie podstawowymi umiejetnosciami przygotowania zadan roz-
wijajacych kompetencje réznojezyczng i réznokulturowa. Propozycje dydak-
tyczne wydajg sie schematyczne, ale moze to wynikac z braku odniesienia do
rzeczywistego kontekstu nauczania.

4. Wnioski

Z rozwazan teoretycznych na temat kompetencji réznojezycznej i roznokulturowej
i jej miejsca w kontekscie polskiej szkoty oraz na podstawie badania przeprowa-
dzonego wsrdd przysztych nauczycieli jezyka francuskiego mozemy wnioskowac,
iz mamy do czynienia z potrzebnym i atrakcyjnym celem edukacyjnym. Z tego
wzgledu istotne jest, aby zapewni¢ witasciwe przygotowanie juz na etapie poczat-
kowym ksztatcenia nauczycieli. Badanie stanu kompetencji potrzebnych do reali-
zacji wspomnianego zadania u przysztych nauczycieli jezyka francuskiego dato
ogdlnie pozytywny obraz przygotowania zawodowego w omawianym zakresie,
po odbyciu ksztatcenia w ramach profilu metodycznego w Instytucie Romanistyki
Uniwersytetu Warszawskiego. Z przeprowadzonych analiz wynika, iz studenci po-
siadajg dobrg znajomos¢ teorii na temat réznojezycznosci, prezentujg pozytywne
nastawienie do nauczania kompetencji rdznojezycznej i réznokulturowej oraz po-
trafig przygotowaé w podstawowym zakresie zadania dydaktyczne wspierajgce
rozwdj wymienionych kompetencji u uczniéw. Nalezy jednak zauwazy¢, ze umie-
jetnosci praktyczne stanowig najstabszy posrdd trzech elementéw kompetencji
i wymagajg wobec tego wiekszej uwagi oraz specjalnego treningu podczas zajec
z metodyki. Uwazamy, ze w ramach ksztatcenia poczatkowego nalezy pracowad
w sposdb refleksyjny nad scenariuszami catych lekcji, z wyraznym sprecyzowa-
niem wieku ucznidw i uwzglednieniem wiodgcego podrecznika, tak aby zadania
byly lepiej skontekstualizowane. Dzieki praktycznemu treningowi umiejetnosci
nauczania kompetencji réznojezycznej i réznokulturowej, studenci bedg mieli
szanse zyskac¢ wiekszg pewnosc siebie i motywacje, ptynace z poczucia wiasnej
kompetencji. Pozostaje nam mie¢ nadzieje, ze wéwczas, gdy rozpoczng juz prace
w szkole, bez wahania bedg nauczac nie tylko jezyka francuskiego, ale réwniez
umiejetnosci uczenia sie jezykdw oraz poznawania kultur przez cate zycie.
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