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Abstract. The article describes how by creating a database of teaching tools aimed at teachers and students in
junior high school take a parallel reflection on the Polish language learning theory and its functionality.
Such model of thinking which combines the practice and the theory is called a conceptual methodology.
Conceptual methodology meets the practical and pragmatic expectations of teachers derived primarily from their
everyday work experience with junior high school students. This conceptual methodology proposes concrete
teaching solutions, but derived from a detailed analysis of the findings of teaching and thus from scientific
thinking. The article highlighted the educational and research potential in the current model of thinking about
education in the Polish language learning, not only in junior high schools.

Keywords: conceptual methodology, didactic tools, didactic theory, didactic practice, educational research.

Wartos$¢ badan dydaktycznych, zwlaszcza w zakresie dydaktyki szczegdtowej, nalezy
ocenia¢ przez pryzmat tego, w jakim stopniu wpltywaja na poprawe jakosci ksztalcenia.
Istotna jest zatem diagnoza stanu zastanego, w tym realizowanego modelu nauczania j¢zyka
polskiego, ale takze przedstawienie spojnej edukacyjnej koncepcji rozwijania kompetencji

kulturowych, literackich czy jezykowych miodych ludzi.

Koncepcyjne myslenie o edukacji nie tylko polonistycznej
Aby w ogole mowi¢ o edukacyjnej koncepcji, nalezy zwroci¢ uwage na celowosé
planowanych dziatan, zintegrowanie celéw dydaktycznych z tymi dziataniami czy przewidy-

wany sposob sprawdzenia ich dydaktycznej skutecznos$ci. Nie sposob tez poming¢ takich
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kwestii jak wptyw teorii ksztatcenia na szkolng praktyke (i odwrotnie), zwigzek miedzy swo-
istoscig danego etapu edukacji (w tym przypadku gimnazjalnego) a oczekiwaniami
I potrzebami edukacyjnymi mlodziezy w tym wieku, oddziatywanie systemu i modelu
egzaminacyjnego na proces ksztalcenia. Kazda edukacyjna koncepcja wyraznie okresla role
ucznia 1 nauczyciela; rownie wyraznie definiuje wtasciwe sobie rozumienie kultury i opisuje
jej wplyw na rozwijanie tozsamo$ci indywidualnej i zbiorowej. Na tej podstawie
projektowane sa konkretne dziatania, dobierane treSci nauczania, zalecane konteksty.
Struktura procesu dydaktycznego zaprojektowana w planach dydaktycznych, podrecznikach,
pomystach na lekcje jest odzwierciedleniem owej koncepcji, stanowi jej konkretyzacje,
a co za tym idzie podlega takze warto§ciowaniu. Jej funkcjonalnos¢, celowosé, poprawnosc
merytoryczng 1 metodyczng weryfikuja nauczyciele, uczniowie, rodzice, osoby
odpowiedzialne za nadzor pedagogiczny, a w sferze publicznej takze $rodki masowego

przekazu.

Myslenie koncepcyjne w badaniach dydaktycznych

Prace nad polonistycznymi narzedziami dydaktycznymi nalezy w takim razie uznac
za edukacyjng warto$¢ przeprowadzonego badania poswigconego gimnazjalnemu ksztalceniu
polonistycznemu?. Ich znaczenie jest nie do przecenienia, gdyz to one, a nie podstawa progra-
mowa Sama w sobie, zawierajag metodyczny potencjat koncepcyjny, a wigc bogaty 1 zrézni-
cowany zbior dziatan proponowanych nauczycielom jezyka polskiego w gimnazjum w celu
wspomagania ich w realizowaniu zapisow podstawy programowej we wszystkich obszarach
ksztatcenia i w odniesieniu do wszystkich opisanych w tym dokumencie wymagan szczeg6-
towych oraz do wszystkich tekstow kultury proponowanych do interpretacji na III etapie
edukacji. Jest to material bedacy nie tylko propozycja odczytania tresci podstawy
programowej, ale przede wszystkim zawierajacy pomysty na koncepcj¢ ksztalcenia wypro-

wadzong z analizy dokumentu badz co badz prawnego, urzedowego, a wigc abstrakcyjnego.

! Badania, o ktorych mowa, miaty tytut Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej
podstawy programowej i byly realizowane na zaméwienie Instytutu Badan Edukacyjnych i w $§cistej wspolpracy
z ta instytucja. Przeprowadzono je w latach 2012-2015 we wszystkich wojewodztwach w Polsce
(pogrupowanych w trzy regiony), miaty one zatem charakter ogélnokrajowy. Opisane dalej dziatania zwigzane
z przygotowaniem narzedzi dydaktycznych, stanowigce jeden z integralnych elementéw tychze badan,
opracowano w regionie II obejmujacym wojewodztwa: lubuskie, wielkopolskie, dolnoslaskie, opolskie, $laskie,
todzkie. Projekt wykonywali w tym regionie pracownicy naukowi Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, Uniwersytetu Opolskiego, Uniwersytetu Slaskiego, Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy we wspotpracy z dwiema firmami badawczymi - PBS i SMG/KRC Poland Media S.A oraz
zaproszonymi nauczycielami i innymi osobami zainteresowanymi tworzeniem pomystow dydaktycznych
mozliwych do zrealizowania na Il etapie edukacji.
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Tego aspektu przeprowadzonego badania nie sposob przeceni¢. W skali raczej dotad
niespotykanej wspotpracowali ze sobg naukowcy z roznych osrodkoéw akademickich i insty-
tucji edukacyjnych (z Instytutem Badan Edukacyjnych na czele), nauczyciele (nie tylko gim-
nazjalni, ale i uczacy w szkole podstawowej 1 w liceum; uczacy zarowno w duzych miastach,
jak i matych miejscowosciach; majacy wicloletnie doswiadczenie zawodowe, jak i mlodzi
polonisci, ktorzy niedawno ukonczyli studia), osoby zainteresowane edukacja polonistyczng
czy eksperci zaproszeni do udziatu w pracach zespotow badawczych. Niezwykle waznymi
wspoétuczestnikami byli oczywiscie gimnazjalisci — ich reakcje, ustalenia, dziatania na
lekcjach jezyka polskiego, podczas ktéorych weryfikowano edukacyjng wartos¢ kazdego
narzg¢dzia, byly cennym zrddlem informacji o ich kompetencjach, oczekiwaniach, postawach
wobec przedmiotu, jak rowniez o jakosci proponowanych im sposobdéw tworzenia i odbioru
wypowiedzi oraz analizy i interpretacji tekstow kultury?. Te warto$¢ uczniowskich $wiadectw
uczestnictwa w lekcjach jezyka polskiego podkresla Zenon Uryga; one bowiem sa podstawa
oceny np. jakos$ci koncepcji analizy i interpretacji danego dziata zaprojektowanej i zrealizo-
wanej przez nauczyciela:

Rzeczywisty odbior oddaja wypowiedzi uczniow — ich sposoby i poziom relacjono-
wania wlasnych konkretyzacji utworu, formulowanie spostrzezen i opinii. (...)
Orientacja nauczyciela w strukturze dziela, a zwlaszcza w relacjach migdzy jego
komunikatem i kodem oraz mi¢dzy nadawca i zaprojektowanym w tekscie odbiorca
artystycznego komunikatu, umozliwia mu — gdy $wiadomie traktuje swoja rolg
posrednika w odbiorze — skuteczna pomoc uczniom w odkrywaniu wtasciwosci lite-

rackiego kodu i docieraniu do znaczen na poczatku nie dostrzeganych (Uryga 1996,

105-106).

Metodyka koncepcyjna — miedzy teoria a praktyka
Aby przyblizy¢ swoisto$¢ pracy koncepcyjnej, ktorg mozna nazwa¢ metodyka kon-
cepcyjng, proponuje przyjrze¢ si¢ dokladniej procesowi opracowywania narzedzi

dydaktycznych zwigzanych z analizg 1 interpretacja tekstow kultury.

% To ukierunkowanie na uczniéw jest podstawa najwazniejszych ustalen teoretycznych w dydaktyce jezyka
polskiego. Na podstawie obserwacji ich sposobu czytania i reakcji na lekture i podczas lektury tekstow
wypracowana zostata koncepcja odbioru dziet literackich, o czym przekonuja tytuty kilku , kanonicznych” prac
Z tego zakresu, takich jak chociazby Badania odbioru prozy artystycznej w aspekcie dydaktycznym. Zarys teorii
badait — préby diagnozy Jana Polakowskiego (Krakow 1980), Odbidr liryki w klasach maturalnych
Zenona Urygi (Warszawa-Krakoéw 1982), Rozumienie tresci symbolicznych przez dzieci z klas I1II-V
Ewy Guttmejer (Warszawa 1982) czy Lektura i poetyka. Zarys problematyki ksztaltowania pojeé literackich
w szkole podstawowej Bozeny Chrzastowskiej (Warszawa 1987). W kazdej z tych ksigzek refleksja teoretyczna
wynika z glebokiego namystu nad praktyka, analiza praktycznego wymiaru ksztalcenia polonistycznego jest
punktem wyj$cia do opracowania spojnych, uogdlnionych koncepcji realizowania procesu dydaktycznego
stanowigcych teoretyczng podstawe tegoz procesu.
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W  punkcie wyjscia nalezalo uwzgledni¢ nie tylko sposdb odniesienia si¢
do wszystkich punktéw podstawy programowej w tymze obszarze ksztalcenia
polonistycznego, ale takze uwarunkowania zwigzane z typologia oczekiwanych narzedzi.
W kazdej z siedmiu transz mialy si¢ znalez¢ takie narzedzia jak: opis projektu edukacyjnego,
scenariusz cyklu lekcji, scenariusz pojedynczej lekcji, prezentacja multimedialna, test
osiaggni¢¢ szkolnych — sumatywny sprawdzajacy, test osiagnie¢ szkolnych — diagnostyczny
na wejsciu, test osiggnie¢ szkolnych — formatywny, kartkowka, zestaw zadan, pojedyncze
zadanie®.

Juz na tym etapie konieczne bylo myslenie koncepcyjne. Latwo bowiem zauwazy¢,
ze nazwy narzedzi przede wszystkim odwotuja si¢ do szkolnej praktyki i szkolnego jezyka,
anie do polonistycznych metod pracy z tekstem opisanych w naukowej literaturze
przedmiotu. To wychylenie ku szkolnej rzeczywistosci byto istotng wskazéwka dotyczaca
sposobu myslenia o przygotowywanych narzedziach. Mialy one proponowaé funkcjonalne,
poprawne metodycznie i merytorycznie oraz interesujace rozwigzania dydaktyczne,
ale w obrebie tych elementow procesu ksztalcenia, ktore nauczyciele stosujg na co dzien.
To z kolei wymagato doprecyzowania i interpretacji oczekiwan zamawiajacego narzedzia —
Opis Przedmiotu Zamowienia przedstawial bowiem ogolnie swoistos¢ poszczegdlnych
narzedzi i ich podstawowe funkcje (zob. przypis 3).

Faza przygotowania si¢ do sposobu opracowania narzedzia kazdego typu polegata
na wypracowaniu takiego modelu ich tworzenia, ktory uwzgledniajac przedmiot zamdwienia,
bytby czytelny dla potencjalnych autorow (nie tylko nauczycieli), taczyt myslenie teoretyczne
z praktycznym, pozwalatl na realizacjg autorskich pomystéw, uwzglednial zapisy podstawy
programowe] 1 umozliwial rzetelng oceng¢ narzedzia zardwno z perspektywy metodyczne;,
jak i merytorycznej oraz jezykowej. Rezultatem takiego myslenia byto opracowanie koncepcji

opisu kazdego pomystu dydaktycznego w formie tzw. formatki narzedzia, czyli pewnego

3Instytut Badan Edukacyjnych w Opisie Przedmiotu Zamowienia (OPZ) nastepujaco zdefiniowal swoistos¢
kazdego oczekiwanego typu narzg¢dzia: projekt edukacyjny (rozumiany jako cykl dziatan powiazanych
tematycznie, podzielony na fazy, majacy opiekuna itd.); cykl scenariuszy lekcyjnych (rozumiany jako cato$¢
zwigzana np. z omowieniem jednej lektury); scenariusz pojedynczej lekcji (rozumiany jako scenariusz jednej
jednostki lekcyjnej); prezentacja multimedialna dotyczaca wybranego tematu (rozumiana nie jako proste
odwzorowanie tresci, ktére mozna przedstawi¢ rowniez w innej formie, lecz jako narzgdzie wykorzystujace
specyfike i mozliwosci techniczne programu stuzgcego do przygotowana prezentacji); testy osiggnieé
szkolnych: test sumatywny sprawdzajacy opanowanie danego materiatu po cyklu lekcji w danej klasie lub
przeprowadzany w celach diagnozy umiejgtnosci ucznia, majace na celu zaprogramowanie metod
dydaktycznych w odniesieniu do danego ucznia; test formatywny majacy na celu biezace programowanie pracy
ucznia w cyklu ksztatcenia; kartkéwki majace na celu biezace sprawdzenie opanowania przez ucznia materiatu
z ostatniej/przedostatniej lekcji; zadania: zestawy zadan (zwane rOwniez wiazkami zadan), rozumiane jako
zadania odnoszace si¢ do danego tekstu: jego tresci, uksztaltowania jezykowego itp.; pojedyncze zadania
odwotujace si¢ do wiedzy ogdlnej, nie do konkretnego tekstu.
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schematu jego prezentacji, a takze formatki oceniajacej dane narzgdzie (zawierajacej kryteria,
wedlug ktorych bylo ono akceptowane, kierowane do poprawienia lub odrzucane) oraz
formatki zawierajacej wnioski z testowania narzedzia przez nauczycieli, pozwalajace
na wstepng weryfikacje 1 ocene jego dydaktycznej przydatnosci.

Warto zauwazy¢, iz wszystkie trzy formatki byly wobec siebie komplementarne
I uwzglednialy: specyfikacje narzedzi przedstawiona w Opisie Przedmiotu Zamowienia
(OPZ); odniesienie do wymagan szczegdtowych zawartych w podstawie programowe;j
do jezyka polskiego dla gimnazjum (przyktadowo w obszarze Analiza i interpretacja tekstow
kultury nalezato odnie$¢ si¢ do zapisow w takich podobszarach jak Wstepne rozpoznanie,
Analiza, Interpretacja, Wartosci i wartosciowanie); odniesienie do tekstow Kkultury
wskazanych w podstawie programowej jako obowigzkowe 1 zalecane; komponent
dydaktyczny, czyli cele, tresci, metody nauczania, §rodki dydaktyczne, formy pracy zwigzane
z nauczaniem okreslonych umiejetnosci i tresci ksztatcenia; komponent merytoryczny, czyli
oczekiwania analityczne i interpretacyjne zwigzane z pracg nad konkretnym tekstem kultury.

Istota metodyki koncepcyjnej byl zatem namyst nad sposobem przetozenia ogélnych
regut, czasami ledwo zarysowanych, na dydaktyke konkretu wyprowadzong z teorii dydak-
tycznej zwigzanej w tym przypadku z przedmiotem jezyk polski. Teoria ta stata si¢ podstawag
opracowania zalecen dla autoréw narzgdzi przedstawionych podczas spotkan inicjujacych
prace nad  przygotowaniem  zestawu  pomystow  dydaktycznych, a  potem
skonceptualizowanych w formatkach, wskazowkach dotyczacych sposobu ich wypetienia
oraz w kryteriach oceny poszczegdlnych narzgdzi. Ta teoretyczna perspektywa obejmowata
odnos$nie projektow dotyczacych analizy 1 interpretacji tekstow kultury m.in. takie kwestie
jak: struktura zaje¢ lekcyjnych, sposdb wprowadzania poje¢, poziomy interpretacji, koncepcja
analizy i interpretacji, rola kontekstow”, znaczenie barier odbioru i metody ostabiania ich
znaczenia, sposoby integrowania ksztalcenia literackiego z jezykowym, metody ksztatcenia
literacko-kulturowego, metodyka pracy z fragmentem i cato$cig, uwzglednienie swoistosci
danego tekstu kultury w procesie jego analizy i interpretacji, sposoby rozwijania umiejetnosci
samoksztatceniowych czy wykorzystywanie form pracy indywidualnej i zespotowej w zalez-

nos$ci od zatozonych celow.

* Warto przypomnie¢, ze Zofia Agnieszka Klakoéwna myslenie kontekstowe czyni podstawa procesu
projektowania odbioru tekstow kultury na lekcjach jezyka polskiego, a zatem upatruje w nim istoty, sedna pracy
koncepcyjnej. Urzeczywistnieniem tego modelu stata si¢ seria podrgcznikow To lubie! (zob. Ktakowna 1998).
Na znaczenie pracy z kontekstami i jej potencjat edukacyjny wywalajacy kreatywno$¢ zardwno nauczyciela,
jak i ucznia zwraca uwagg takze Witold Bobinski (zob. Bobinski 2004).
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Warto dostrzec pewien paradoks tkwigcy u podstaw metodyki koncepcyjnej —
wychodzac naprzeciw praktycznym i pragmatycznym oczekiwaniom nauczycieli wyprowa-
dzonym przede wszystkim z ich dos$wiadczenia codziennej pracy z gimnazjalistami,
proponuje si¢ tutaj konkretne rozwigzania dydaktyczne, ale wyprowadzone z kolei z analizy
ustalen dydaktyki szczegélowej, a wigc z myslenia naukowego. To spotkanie szkolnej
rzeczywistosci z uniwersytecka refleksja zaowocowato nie tylko opracowaniem imponujacej
liczby réznorodnych pomystow dydaktycznych, ale takze stworzylo sprzyjajace warunki
do wymiany mysli i koncepcji miedzy polonistami uczacymi w gimnazjum, pracownikami
naukowymi  zajmujgcymi  si¢  dydaktyka 1  szerokim  gronem ekspertc')w5.
Unikajac mityzowania i idealizowania charakteru tej wymiany, nalezy ja jednak uznaé
za cenny element przeprowadzonych badan — to wzajemne otwarcie si¢ na siebie réznych
srodowisk zainteresowanych poprawg jakoSci ksztalcenia polonistycznego jest bowiem

nieodzownym warunkiem dalszego rozwoju koncepcyjnego myslenia metodycznego.

Metodyka koncepcyjna — perspektywa rozwoju

Wspoélpraca zwigzana z przygotowaniem narzedzi dydaktycznych uzmystowita
wielo§¢ probleméw, na ktore warto spojrze¢ zaréwno =z perspektywy praktyka,
czyli konkretnego polonisty uczacego w konkretnej szkole z konkretnym zespotem ucznidw,
jak 1 teoretyka zajmujacego si¢ dydaktyka nauczania jezyka polskiego.

Jak pogodzi¢ myslenie naukowe z zakresu dydaktyki szczegdtowej z pragmatycznymi
oczekiwaniami nauczycieli? Jak szkolna tradycja i praktyka (takze uobecniona w podrgczni-
kowych propozycjach, publikowanych scenariuszach lekcji itp.) zwiazana z realizacja
roznych tresci zapisanych w podstawie programowej i omawianiem proponowanych tekstow
literackich wptywa na przygotowywanie narzedzi dydaktycznych i oceng ich sensownosci
oraz funkcjonalno$ci? Jaki wpltyw na pomyst dydaktyczny majg zainteresowania ich autorow,
ich doswiadczenie dydaktyczne, realizowane w szkole projekty edukacyjne itp.?
W jakim stopniu dany pomyst uwzglednia zr6znicowany poziom kompetencji analityczno-

interpretacyjnych ~ gimnazjalistow? Kto jest potencjalnym odbiorca docelowym

> W ten sposéb spetniono przynajmniej czesciowo postulat od lat pojawiajacy si¢ w pracach z zakresu dydaktyki
szczegdtowej zwerbalizowany chocby przez Marie Jedrychowska, ktéra pisala o konieczno$ci ,,przeptywu
aktualnej wiedzy w strong¢ praktyki szkolnej, jak rowniez oczekiwanej wsrod dydaktykéw i uczacych
odwrotnosci relacji: refleksji ze strony znawcow, a wigc normotworczej elity, na temat sposobow spozywania
owocow ich naukowego trudu, wshuchania si¢ bodaj od czasu do czasu w rzeczywistos¢ szkolng” (Jedrychowska
1996, 93). Rozne pomysty na konkretyzacje tego postulatu zawieraja ksiazki wydawane w serii Edukacja
nauczycielska polonisty przez srodowisko naukowe zwigzane z Uniwersytetem Jagiellonskim. Interesujaca probe
potaczenia myslenia teoretycznego i praktycznego odnalez¢ mozna na przyktad w tomie Przygotowanie ucznia
do odbioru réznych tekstow kultury (Krakow 2004).
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przygotowywanych narzedzi — czy nalezy skoncentrowac si¢ na narzedziach adresowanych
do ucznidow zdolnych, ,,przecietnych”, majacych trudnosci z opanowaniem podstawowych
kompetencji? A moze nalezy wzigé pod uwage wszystkie te grupy? W jaki sposéb zatem
réznicowa¢ dydaktyczne propozycje? Jak opisaé pomysty dydaktyczne dotyczace takich
typow narzedzi, ktore nie doczekaly si¢ odpowiedniego zaplecza teoretycznego
pozwalajacego na sformutowanie jednoznacznych, powszechnych i precyzyjnych kryteriow
oceny ich jakosci, poprawnosci czy funkcjonalnosci w perspektywie dydaktyki szczegdtowe;?
W omawianych badaniach dotyczyto to zwlaszcza projektu® i prezentacji multimedialnej.

To wyliczenie kilkunastu pytan nie wyczerpuje oczywiscie catego problemu, odstania
jednak te obszary polonistycznej refleksji, ktore wymagaja Scistej wspotpracy nauczycieli
I sSrodowiska naukowego i otwieraja interesujace perspektywy przed metodyka koncepcyjng

taczaca myslenie teoretyczne z praktycznym.

Metodyka koncepcyjna jako sposob badania i oceny jakosSci ksztalcenia

Jeszcze inny interesujacy $lad myslenia koncepcyjnego znalez¢é mozna w recenzjach
opracowanych narzedzi — dotyczy to zarOwno recenzji tzw. wewnetrznych pisanych przez
zespot ekspertow odpowiadajacych za przygotowanie danej transzy i przez nauczycieli testu-
jacych narzedzia, jak i recenzji tzw. zewnetrznych formutowanych przez pracownikow
Instytutu Badan Edukacyjnych. Warto przyjrze¢ si¢ pewnym prawidlowosciom, ktore
pozwalaja zrekonstruowa¢ cechy koncepcyjnego mys$lenia o modelu ksztalcenia
polonistycznego oczekiwanego w gimnazjum w zwigzku z realizacja zapisOw podstawy pro-
gramowej (tu w obszarze analizy 1 interpretacji tekstow kultury).

Zwracano uwagg na logiczng sekwencje zadan w obrgbie danego narzgdzia oraz na ich
réznorodno$¢ stuzaca rozwijaniu rozmaitych polonistycznych kompetencji. Eksponowano
znaczenie pracy samoksztalceniowej (zwlaszcza w projekcie) 1 funkcjonalnej analizy jezyka
podporzadkowanej analizie 1 interpretacji, czyli odczytaniu znaczen. Podkreslano takze
znaczenie funkcjonalno$ci proponowanych kontekstow - miaty wspomagaé proces analizy
I interpretacji tekstu gtownego. Akcentowano role ¢wiczen motywujacych, wywotujacych
zainteresowanie omawianym zagadnieniem. Zwracano uwage na celowa i funkcjonalng inte-

gracje ksztalcenia literackiego, jezykowego, kulturowego. W narzedziach majacych pokazaé

®Sa opracowania opisujace prace metoda projektu, ale majg one charakter ogélnodydaktyczny, a zatem ujmuja
polonistyczng swoisto$¢ tylko w pewnym ograniczonym zakresie. Warto wymieni¢ przynajmniej dwa tytuty:
Uczenie metodg projektéw, pod red. B. D. Golebniak (Warszawa 2002) oraz J. Krélikowski, Projekt edukacyjny.
Materiaty dla zespotow migdzyprzedmiotowych (Warszawa 2000).
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stopien opanowania wiedzy 1 umieje¢tnosci w wyniku pracy na lekcji oraz podczas cyklu zajec¢
lub diagnozujacych wiedz¢ oraz umiejetnosci uprzednie nalezato zadbaé o sprawdzenie
zarowno wiedzy, jak i umiejetnosci analityczno-interpretacyjnych; sekwencja zadan miala
by¢ podporzadkowana rozwijaniu kompetencji analityczno-interpretacyjnych. W ocenie
projektow waznym kryterium byta celowos$¢ proponowanych dziatan, ich interdyscyplinarny
charakter oraz sposob kierowania pracg uczniow. Wyraznie preferowano indukcyjny sposob
wprowadzania poje¢ i ich podporzadkowanie procesowi analizy i interpretacji. W uwagach
jezykowych czesto pojawial si¢ postulat ujednoznacznienia zadan, pytan, polecen.
Przy analizie zwiazkow migdzy celami danego narzedzia a zapisami w podstawie
programowej akcentowano czynnosciowy wymiar edukacji polonistycznej.

Analiza recenzenckich uwag prowadzi do wniosku, ze sktadaja si¢ one na do$¢ spojny
model myslenia o istocie 1 funkcjach ksztatcenia polonistycznego w gimnazjum. Odnoszac si¢
do praktycznego wymiaru edukacji, bo do konkretnych propozycji dziatan lekcyjnych,
sa Swiadectwem koniecznego krytycznego dystansu i intelektualnej refleksji, co jest
szczegolnie wazne w przypadku oceny dziatan dydaktycznych, ktére zawsze narazone sg na
subiektywnos¢ i osadzenie we wilasnym doswiadczeniu jako jedynych perspektywach
pozwalajacych na ich warto$ciowanie. Metodyka koncepcyjna dba zatem o weryfikacje
szkolnej praktyki pod katem jej zgodnosci z ustaleniami badawczymi opracowywanymi
w osrodkach naukowych; zapisy podstawy programowej nie sg w tym przypadku
podstawowym punktem odniesienia, stanowig natomiast wazny kontekst wtasnie dla szkolnej
praktyki; jednak z punktu widzenia refleksji naukowej s3 one jako uwarunkowanie
instytucjonalno-prawne jednym z kilku uwarunkowan wptywajacych na model edukacji

polonistycznej realizowany w szkole.

Metodyka koncepcyjna a rzeczywisto$¢ szkolna — wnioski

1. Przygotowane zestawy narzedzi reprezentuja koncepcj¢ ksztalcenia polonistycznego
alternatywna wobec koncepcji ksztalcenia (?) wpisanej w form¢ egzaminu gimnazjal-
nego. Warto ten element badan wykorzysta¢ jako punkt wyjscia do reformy egzaminu
gimnazjalnego, ktéry nie zawiera spdjnego i caloSciowego modelu sprawdzania
umiejetnosci analityczno-interpretacyjnych zgodnego z zatozeniami wypracowanymi
w obrebie dydaktyki szczegotowej w wyniku badan odbioru tekstu w szkole.

2. Przygotowane narzedzia dowarto$ciowaly te elementy polonistycznego ksztalcenia,

ktore do tej pory uznawano za fakultatywne, ,rozszerzajace”, uzupelniajace —
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powstaly bowiem np. narzedzia dotyczace komiksu, powiesci detektywistycznej7,
literatury wspolczesnej (np. projekt dotyczacy Wronca), ikonicznych tekstow kultury,
relacji intertekstualnych itp. Dlatego warto zastanowi¢ si¢ nad koncepcja stalego
gromadzenia narzedzi pozwalajagcych np. uchwyci¢ swoistos¢ kultury popularnej
i umozliwiajacych odwotywanie si¢ do niej w procesie edukacji polonistycznej
w gimnazjum.

3. Metodyka koncepcyjna stala si¢ waznym, integralnym elementem cato$ciowego bada-
nia jakos$ci ksztalcenia polonistycznego w gimnazjum. Warto kontynuowac¢ taki model
badan dydaktycznych, ktéry z jednej strony stuzy wszechstronnej diagnozie stanu
zastanego, a z drugiej oferuje bogaty zestaw konkretnych pomystéw dydaktycznych
wspierajacych nauczycieli w realizowaniu obligacji wpisanych w przedmiot jezyk
polski, jak rowniez angazuje ich do wspottworzenia tego zestawu i oceny jego dydak-
tycznej przydatnosci.

4. Regularna, ciggla praca koncepcyjna nad przygotowaniem narzedzi dydaktycznych
w dalszej perspektywie powinna przyczyni¢ si¢ do modernizacji podstawy
programowe] zmierzajacej do: jej uspojnienia, wyeksponowania swoisto$ci danego
etapu edukacji (co w przypadku gimnazjum wydaje si¢ bardzo wazne), wyjscia
naprzeciw potrzebom edukacyjnym dzieci i mlodziezy, opracowania programu
stymulowaniu ich rozwoju z uwzglednieniem przeobrazen zachodzacych w kulturze,
czy tez jasnego okreslenia koncepcji ksztatcenia jezykowego. Podczas prac nad
przygotowaniem narz¢dzi wielokrotnie okazywato sie, Zze niektore zapisy w podstawie
programowej czy tez niektore teksty trudno poddajg si¢ takiej metodycznej refleks;ji,

ktora przektadataby si¢ na innowacyjng, funkcjonalng, interesujaca, celowa 1 tworcza

" Egzemplifikacja metodycznego myslenia koncepcyjnego jest zestaw narzedzi dotyczacych powiesci
detektywistycznej opracowany autorsko przez Magdalene Grzybek i przygotowany na zamdwienie Instytutu
Badan Edukacyjnych w ramach opisanego w tym artykule badania. Ich kompleksowy i komplementarny
charakter mozna zauwazy¢, chociazby przygladajac si¢ roznorodnosci owej propozycji metodycznej. Sktada si¢
bowiem na nia cykl scenariuszy lekcji wraz z materialami pomocniczymi stuzacy analizie i interpretacji
powiesci detektywistycznej (na przyktadzie Psa Baskervillow), dwie prezentacje multimedialne (jedna
stanowigca materiat kontekstowy do cyklu lekcji, a druga poswigcona wprowadzaniu ucznidw w swoistos$é
gatunkowa powiesci detektywistycznej poprzez pracge nad przygotowaniem oktadki do ksigzki) oraz test
formatywny pozwalajgcy zdiagnozowac i oceni¢ poziom kompetencji analityczno-interpretacyjnej gimnazjalisty
w zwigzku z realizacjg proponowanego cyklu lekcji. Zachecamy do bezposredniego zapoznania si¢ z tymi
propozycjami w biezacym numerze ,,Polonistyki. Innowacji” — stanowia one bowiem ukonkretnienie opisanego
w tym artykule metodycznego myslenia koncepcyjnego we wszystkich jego istotnych aspektach. Materiaty
te udostepniamy dzigki uprzejmosci i za zgoda Instytutu Badan Edukacyjnych. Informujemy takze, ze zaré6wno
ten zestaw narzgdzi, jak i wszystkie, ktore powstaly w ramach badania jako$ci polonistycznego ksztalcenia
W gimnazjum (a jest ich w sumie 630), sag umieszczone przez IBE w internetowej Bazie Dobrych Praktyk (pod
adresem www.bdp.edu.pl) w celu ich upowszechnienia wséréd wszystkich zainteresowanych nauczycieli.
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dydaktyczng propozycje — a tylko takie majg szans¢ przebi¢ si¢ do $wiadomosci
nauczycieli gimnazjalnych.

Metodyka koncepcyjna przypomina o jednej z podstawowych kompetencji dydaktycz-
nych, jaka jest umiejetnos¢ planowania i1 projektowania procesu ksztatcenia —
od poziomu pojedynczego zadania do catego cyklu, jak réwniez umiejetno$é
diagnozowania poziomu wiedzy i umiejetnosci uczniow. Wiekszos¢ przygotowanych
projektéw, czy to w zespole nauczycieli uczacych w gimnazjum, czy w zespole
badawczym (ktory tworzyli nauczyciele uczacy w szkole podstawowej lub liceum
oraz zaproszeni do wspotpracy eksperci 1 osoby zainteresowane dydaktyka poloni-
styczng) byla swiadectwem mys$lenia innowacyjnego, tworczego, sytuujacego ucznia
w centrum zainteresowania. A to oznacza, ze przeprowadzone badania przynajmniej
W pewnym stopniu przypomniaty o tym, ze bez poszanowania podmiotowosci nauczy-
ciela 1 ucznia trudno mysle¢ o jakosciowej zmianie procesu ksztalcenia.

Bogaty zestaw narzedzi wypracowanych w wyniku myslenia koncepcyjnego
angazujacego duze instytucje i firmy badawcze oraz ekspertow, nauczycieli i uczniow
sktania do krytycznego dystansu wobec publicznego dyskursu, w ktorym o szkole,
a 0 gimnazjum zwlaszcza, mowi si¢ przede wszystkim w kontek$cie problemoéw
wychowawczych, przywilejow zawodowych nauczycieli czy tez spisu lektur
szkolnych. Pewnie nie wszystkie przygotowane narzedzia stang si¢ elementem
codziennej dydaktycznej praktyki, ale wiele z nich stawia przed nauczycielem
i uczniem spore wymagania intelektualne, wiele z nich zawiera interesujace koncepcje
analizy i interpretacji tekstow kultury, wiele z nich moze tez stanowi¢ inspiracje
do samodzielnego opracowania ciekawych pomystow dydaktycznych.
Trzeba pamigta¢, ze wiele z tych narzedzi przygotowali nauczyciele pracujacy
na co dzien w szkole — i to wilasnie takim nauczycielom badania umozliwily czynny
udzial w mysleniu nad koncepcja ksztalcenia polonistycznego w gimnazjum
I wyrazenie wlasnego stanowiska.

Warto opracowac spojny zestaw kryteridow, wedlug ktorych narzedzia réznego typu
byty oceniane, a nast¢gpnie upowszechni¢ go wsrdd nauczycieli. Nalezatoby wowczas
wzig¢ pod uwage Kryteria oceny wykorzystywane przez ekspertow IBE, przez zespoty
eksperckie z regionéw oraz zawarte w formatkach. Pozwoli tu uporzagdkowac 1 dopre-
cyzowac¢ oczekiwania merytoryczne 1 metodyczne zwigzane ze szkolnym sposobem
analizy i interpretacji tekstow literackich oraz sposobem rozumienia terminologii

nazywajacej chociazby typy narzedzi.
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Metodyka koncepcyjna a teoria ksztalcenia
Jak wynika z powyzszych wnioskdw metodyka koncepcyjna jest mocno zakorzeniona
w praktyce dydaktycznej. W tym konteks$cie trzeba jednak przypomnie¢ stowa Zenona Urygi,

ktory w 2005 roku domagajac si¢ rozwijania teorii ksztatcenia polonistycznego, przestrzegat:

Postrzeganie dydaktyki glownie w kategoriach popularyzacji i przektadu wiedzy
specjalistycznej na jezyk szkolnej praktyki eliminuje w zasadzie refleksj¢ nad
uczniem jako podmiotem procesu uczenia si¢, kieruje co najwyzej uwage na
problematyke metodologii procedur analizy dziet literackich i zjawisk jezykowych

(Uryga 2005, 15).

Przeprowadzone badania ze wzgledu na ich skale 1 kompleksowos¢ dostarczajg bardzo
wielu danych empirycznych informujacych m.in. o sposobie uczenia jezyka polskiego
w gimnazjum. Bogaty zestaw przygotowanych narzedzi ma wspiera¢ polonistow w procesie
nauczania, inspirowa¢ do samodzielnych poszukiwan optymalnych rozwigzan, ukazywac
rézne drogi realizowania tre§ci nauczania. Warto jednak wykorzysta¢ to ukierunkowanie
praktyczne przede wszystkim jako punkt wyjscia do rozwijania teorii ksztatcenia
polonistycznego adekwatnej do wspodlczesnej sytuacji  kulturowej 1 pamietajacej,
7ze W centrum uwagi powinien by¢ wuczen jako ,podmiot procesu uczenia sig¢”.
Rzetelna metodyka koncepcyjna musi wyrasta¢ bowiem w rownym stopniu z refleksji nad
szkolng rzeczywisto$cig (starannie przeanalizowang), jak 1 z refleksji teoretycznej
pozwalajacej odnie$¢ konkretne rozwigzania dydaktyczne do zasad, prawidtowosci, regul,
poje¢ opisujagcych istote i sens dziatan edukacyjnych we wspotczesnej szkole.
Jezeli w wyniku przeprowadzonego badania skupimy uwage jedynie na wymiarze
praktycznym nauczania jezyka polskiego i na wszystkich istotnych kontekstach oraz
uwarunkowaniach wptywajacych na realizacj¢ procesu dydaktycznego, to na dtugo zostanie
zaprzepaszczona szansa na wykorzystanie tkwigcego w tych badaniach potencjatu
edukacyjnego, ktory powinien by¢ podstawg myslenia systemowego o istocie 1 funkcjach
ksztalcenia polonistycznego na wszystkich etapach edukacji. Jak bowiem pisal wspomniany

juz Zenon Uryga:

Dydaktyce polonistycznej jest potrzebny w miar¢ spdjny system pogladow wyja-
$niajacych prawidlowosci i zdolnych regulowaé charakter czynnos$ci uczenia si¢
i nauczania przedmiotu. System ten wyrasta z rozpoznania wlasciwosci przedmiotu

oraz roznych uwarunkowan procesu jego poznawania. (...) Liczy si¢ zatem glownie
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trwalo$¢ wysitkow budowania teorii ksztatcenia owocujacych kolejnymi przyblize-

niami sensu i prakseologicznego tadu dziatan edukacyjnych (Uryga 2005, 13).
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