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HiT AND LEGAL EDUCATION: AN ANALYSIS OF THE CORE
CURRICULUM FOR SECONDARY SCHOOLS

The impulse to take up the issue of legal education within the framework of formal education in
Poland was the change in the core curriculum for secondary schools involving the introduction of a
new subject ‘History and the present’ (historia i terazniejszosé, HiT) and a number of other chang-
es. The article aims to answer the question of how the change indicated above affects the scope
of legal education included in the core curriculum for secondary schools. The analysis of the core
curriculum, carried out with the use of properly operationalized concepts of legal awareness and
competence, showed that the impact of the analysed changes in the core curriculum for secondary
schools on the scope of legal education in formal education in Poland is very large. First, the scope
of knowledge of the law has been significantly reduced. Secondly, issues whose implementation
fostered the development of certain skills — such as the formulation of judgements, the adoption
of positions, or critical thinking that could lead to the formulation of demands for change — were
practically eliminated.
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Asumptem do podjecia problematyki edukacji prawnej w ramach edukacji formalnej w Polsce
byla zmiana podstawy programowe]j dla szkdét ponadpodstawowych polegajaca na wprowadzeniu
nowego przedmiotu szkolnego: ,historia i terazniejszo$¢” (HiT) w szkotach ponadpodstawowych
oraz na wprowadzeniu szeregu innych zmian. Celem artykulu jest odpowiedZ na pytanie: Jak
wskazana wyzej zmiana wplywa na zakres edukacji prawnej ujetej w podstawie programowej
dla szko6t ponadpodstawowych? Analiza podstawy programowej, przeprowadzona z wykorzysta-
niem odpowiednio zoperacjonalizowanych poje¢ §wiadomosci prawnej i kompetencji, wykazata, ze
wplyw analizowanych zmian w podstawie programowej dla szkdét ponadpodstawowych na zakres
edukacji prawnej w ramach edukacji formalnej w Polsce jest bardzo duzy. Po pierwsze, znacznie
ograniczony zostal zakres wiedzy o prawie; po drugie, praktycznie wyeliminowano zagadnienia,
ktérych realizacja sprzyjata rozwijaniu okreélonych umiejetnoéci, wyrazaniu ocen, przyjmowaniu
postaw czy krytycznemu mys$leniu, ktére mogtoby prowadzi¢ do formulowania postulatéw zmian
W prawie.

Stowa kluczowe: edukacja prawna; §wiadomo$é prawna; kompetencje kluczowe; podstawa pro-
gramowa
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I. WPROWADZENIE

Problematyka edukacji prawnej' jest stale obecna zaréwno w nauce pra-
wa, jak 1 praktyce prawniczej. W nauce prawa podejmuje sie jg w konteksScie
$wiadomosci prawnej spoleczenstwa, dostepu do prawa czy edukacji obywa-
telskiej?. W literaturze przedmiotu zwraca sie w szczeg6lnoéci uwage na ni-
ska $wiadomos§¢é prawna Polakow oraz na jej skutki: prowadzi to bowiem do
niezrozumienia prawa, obojetnosci czy braku szacunku wobec niego, a takze
do traktowania prawa jako ,bytu obcego” zrozumiatego tylko dla wybranych
cztonkéw spoleczenstwa?®. Jak trafnie pisze Dagmara Wozniakowska-Fajst:

[§]wiadomo$é prawna nie zrodzi sie w ciagu jednego pokolenia. Dla jej rozbudzenia i umoc-
nienia potrzebna jest edukacja prawna: dostarczanie wiedzy o prawach i obowiazkach, kon-
sekwencjach podejmowanych dziatan, ,¢éwiczenie” kontaktéw z instytucjami panstwowy-
mi (urzedami, Policja, sadami) oraz sporzadzanie podstawowych pism procesowych. Poza
wiedza 1 umiejetnosciami konieczne jest tez zbudowanie postaw: przezwyciezenia leku przed
prawem i zachecenie do aktywnego korzystania z jego mechanizméw. Wazne jest, by eduk-
acje prawng prowadzi¢ juz od najwcze$niejszych lat, tak by stata sie ona oczywista czescia
edukacji przedszkolaka, ucznia szkoly podstawowej, gimnazjalisty i licealisty*.

W ramach edukacji prawnej widoczne sa dwa rézne, choé powiazane
rozmaitymi relacjami, wymiary funkcjonowania jednostki w rzeczywisto$ci
prawnej. Pierwszy z nich mozemy nazwac ,indywidualnym”, drugi za$ —,,spo-
lecznym” czy ,obywatelskim”. W ramach pierwszego edukacja prawna stuzy
rozwijaniu kompetencji pozwalajacych na §wiadome funkcjonowanie danej
osoby w rzeczywistosci prawnej jako przedsiebiorcy, pracownika, pracodaw-
¢y czy ucznia, w tym takze realizowanie réznorodnych rél w ramach postepo-
wan przed instytucjami, je§li zajdzie taka konieczno$é (np. w ramach poste-
powan sadowych czy administracyjnych). Z kolei drugi — spoleczny — wymiar
dotyczy aktywnosci jednostek jako cztonkéw danej wspdlnoty (np. narodo-
wej badz lokalnej). W tym przypadku edukacja prawna uwzglednia m.in.:
zagadnienia zwigzane z ustrojem panstwa, praworzadnoécig 1 jej gwaran-
cjami, partycypacja w sprawowaniu wiladzy czy funkcjg poszczegdlnych in-
stytucji w panstwie demokratycznym. Aby edukacja prawna mogta by¢é po-
strzegana jako wzglednie kompletna, powinna uwzglednia¢ oba te wymiary.
W kazdym z tych wymiaréw istotne sa wiedza, umiejetnosci, oceny, postawy
oraz gotowo§é do formulowania postulatéw zmian. W niektérych aspektach
szczegblnie wazne moga byé wiedza 1 umiejetnosci (np. w trakcie udziatu
w postepowaniu sadowym), w innych za$ szczegé6lnie cenna jest umiejetnoséé

! Przez ,edukacje prawna” rozumie si¢ w niniejszym artykule proces ksztaltowania wiedzy
(a takze umiejetnosci 1 postaw) o prawie — jego tresci, tworzeniu, interpretacji czy stosowaniu —
dotyczacy oséb niebedacych prawnikami oraz studentami prawa. Definicja ta zostata opracowana
na potrzeby innego tekstu, zob. Chodun, Gmerek (2021).

2 Edukacja prawna jest elementem edukacji obywatelskiej, zob. np. WozZniakowska-Fajst
(2012): 11.

3 Zob. np. Nieborak (2021): 267 n.

* Wozniakowska-Fajst (2012): 8.
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formulowania ocen oraz gotowo$¢ do wyrazania krytyki (np. w sytuacji gdy
podejmowane sg dzialania naruszajace podstawy funkcjonowania panstwa
prawa). Warto doda¢é, ze edukacja prawna wzmacnia wychowawcze dzialanie
samego prawa. Tym ostatnim zagadnieniem zajmuje sie pedagogika prawa,
ktérej istota jest ,uznanie prawa za swego rodzaju system wychowania spo-
lecznego, ktéremu w jaki$ sposéb podlegaja wszyscy niezaleznie od wieku
1 pozycji spotecznej”®. Edukacja prawna jest za$ jednym z narzedzi oddzialy-
wania pedagogiki prawa¥.

Edukacja prawna jest réwniez elementem edukacji formalnej w Polsce co
najmniej w tym sensie, ze obowigzujace podstawy programowe zawieraja tre-
§ci mieszczace sie w ramach edukacji prawnej. Prowadzone do tej pory, nie
tylko w nauce prawa, badania w tym zakresie opieraly sie przede wszystkim
na analizie obowiazujacych podstaw programowych. Wyniki tych analiz skla-
nialy przy tym raczej do do$¢ krytycznych opinii na temat poziomu edukacji
prawnej w ramach edukacji formalnej w Polce (o czym szerzej w punkcie III).

Asumptem do podjecia problematyki edukacji prawnej w ramach edukacji
formalnej w Polsce byta zmiana podstawy programowej dla szkét ponadpod-
stawowych polegajaca na wprowadzeniu nowego przedmiotu szkolnego ,hi-
storia 1 terazniejszo$¢” w szkotach ponadpodstawowych oraz zwigzane z tym
zmiany dotyczace przedmiotu ,wiedza o spoteczenstwie”. Celem badan, kté-
rych wyniki prezentowane sa w niniejszym artykule, jest zbadanie, jak zmia-
na ta wplywa na zakres edukacji prawnej ujetej w podstawie programowej dla
szkot ponadpodstawowych’.

II. KONTEKST PRAWNY

Funkcjonowanie systemu edukacji formalnej w Polsce reguluja przede
wszystkim krajowe akty prawne, w tym ustawa z 7 wrzeénia 1991 r. o syste-
mie o$wiaty®, ustawa z 14 grudnia 2016 r. — Prawo oéwiatowe® oraz rozporza-
dzenia w sprawie podstaw programowych!®. Na poziomie unijnym szczegdlnie

> Zamelski (2022): 206.

6 Zamelski (2022): 207. Za zwréocenie uwagi na te kwestie dziegkuje anonimowemu Recen-
zentowi. Szeroko na temat pedagogiki prawa jako nurtu teorii i filozofii prawa — Stadniczeriko,
Zamelski (2016).

7 Chodzi tu o klase tych treéci nauczania okre$lonych w podstawie programowej dla szkét
ponadpodstawowych, ktére mieszcza sie w zakresie nazwy ,edukacja prawna” i ktére, zgodnie
z podstawa programowa, maja by¢ realizowane w ramach réznych przedmiotéw szkolnych.

8 Dz. U. 2021, poz. 1915 ze zm.

9 Dz. U. 2021, poz. 1082 ze zm. (dalej jako: Prawo o§wiatowe).

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoécia intelektualna w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztalcenia ogdélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogélnego
dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdélnego dla szkoty policealnej
(Dz. U. 2017, poz. 356 ze zm.) oraz rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 stycznia
2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum ogélnoksztalcacego,
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doniostym dla funkcjonowania systemu edukacji w panstwach cztonkowskich
aktem prawnym jest zalecenie Rady w sprawie kompetencji kluczowych w pro-
cesle uczenia sie przez cale zycie!l. Zalecenie to wyznacza takie ramy ksztal-
towania procesu edukacji w krajach cztonkowskich, aby stuzyl on rozwijaniu
tzw. kompetencji kluczowych.

Zalecenie Rady definiuje ,kompetencje” jako dynamiczna kombinacje wie-
dzy umiejetnosci 1 postaw, a do kompetencji kluczowych zalicza kompetencje:
1) w zakresie rozumienia i tworzenia informacji; 2) w zakresie wielojezyczno-
§ci; 3) matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii 1 in-
zynierii; 4) cyfrowe; 5) osobiste, spoteczne 1 w zakresie umiejetno$ci uczenia
sie; 6) obywatelskie; 7) w zakresie przedsiebiorczos$ci; 8) w zakresie §wiado-
mosci 1 ekspresji kulturalnej. Rozwojowi kompetencji kluczowych u uczniow
szkot powinny w szczegdlnosci sprzyja¢ odpowiednio uksztattowane tresci na-
uczania. Natomiast z uwagi na oczywisty zwiazek pomiedzy edukacja praw-
na a edukacjg obywatelska ta pierwsza jest koniecznym elementem rozwoju
kompetencji obywatelskich!'?. Funkcjonowanie w rzeczywisto$ci spolecznej to
wspotczednie rownoczesnie funkcjonowanie w rzeczywistosci prawne;j.

W Polsce tresci nauczania ujete zostaly w podstawach programowych!®.
Zgodnie z definicja legalng zawarta w art. 4 pkt 24 Prawa o$wiatowego ,,pod-
stawy programowe [wychowania przedszkolnego lub ksztalcenia ogélnego]” to:

obowiazkowe zestawy celéw ksztalcenia i tre$ci nauczania, w tym umiejet-
nosci, opisane w formie ogélnych i szczegélowych wymagan dotyczacych wiedzy i umiejet-
nosci, ktére powinien posiadacé¢ uczen po zakonczeniu okreslonego etapu edukacyjnego,
oraz zadania wychowawczo-profilaktyczne szkoty, uwzgledniane odpowiednio w programach
wychowania przedszkolnego, programach nauczania i podczas realizacji zaje¢ z wychowawca,
oraz umozliwiajace ustalenie kryteriow ocen szkolnych i wymagan egzaminacyjnych, a takze
warunki 1 sposéb realizacji tych podstaw programowych [wyréznienie — K.G.].

Rozporzadzenia w sprawie podstaw programowych sa aktami normatyw-
nymi (powszechnie wigzacymi), wystawiaja wiec normy postepowania, ktore
nakazuja albo zakazuja okre§lone zachowanie. Podstawa programowa nie jest
zatem zbiorem wytycznych czy zalecen, ktérych realizacja zalezy od swobod-
nej decyzji nauczycieli. Warto takze dodaé, ze nadzér pedagogiczny, o ktérym
mowa w Prawie o$wiatowym, obejmuje w szczegdlnosci realizacje podstawy

technikum oraz branzowej szkoly II stopnia, Dz. U. 2018, poz. 467 ze zm. (dalej jako: podstawa
programowa).

11 Zalecenie Rady z 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie
przez cate zycie (Tekst majacy znaczenie dla EOG), Dz. Urz. UE C 189/1.

12 Edukacja prawna (przede wszystkim w zakresie jezyka prawnego) moze takze wptywac na
rozwdj kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia informacji. Szeroko na ten temat pisano
w innym miejscu, zob. Chodun, Gmerek (2021).

13 Problem regulowania szczegélowych treSci nauczania w podstawach programowych jest
przedmiotem dyskusji skupiajacej zar6wno zwolennikéw takiego rozwigzania, jak 1 jego zdecydo-
wanych przeciwnikéw. Watek tej dyskusji nie jest rozwijany w niniejszym artykule, za punkt wyj-
$cia przyjeto w nim bowiem obecny stan rzeczy, w tym przede wszystkim aktualny stan prawny.
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programowej (art. 55 ust. 2 pkt 2)!4. Poniewaz podstawa programowa, poza ce-
lami ksztalcenia, okresla przede wszystkim tresci nauczania, mozna przyjac,
ze jest to podstawowa determinanta treéci realizowanych w polskich szkotach,
a nastepnie weryfikowanych podczas egzaminéw koncowych'®. OczywiScie
sposéb realizacji podstawy programowej (przygotowanie planéw zajeé, akty-
wizacja uczniow, wykorzystanie nowoczesnych technologii, dostosowanie tre-
éci 1 formy przekazu do poziomu kompetencji komunikacyjnej uczniéw itp.)
w znaczne] mierze pozostaje w zakresie autonomii nauczyciela, ktéra bywa
wspoélczednie postrzegana zaréwno jako warunek, jak 1 przejaw profesjonali-
zmu w realizacji tej roli spotecznej'®. Natomiast zaangazowanie 1 poziom za-
wodowych kompetencji nauczyciela wplywa na skuteczno$é procesu edukacji.
Niemniej jednak, biorac pod uwage status normatywny podstawy programo-
we) oraz odpowiedzialno$¢ nauczyciela zwigzana z jej realizacja, pozostaje ona
jednym z istotnych czynnikéw ograniczajacych autonomie nauczyciela, ponie-
waz wspolttworzy ramy formalne realizacji tej roli spoteczne;.

Elementy edukacji prawnej obecne byly do tej pory (tzn. do zmian prawa,
o ktérych szerzej ponizej) przede wszystkim w szczegélowych tresciach naucza-
nia takich przedmiotéw jak ,wiedza o spoleczenstwie” (WOS) oraz ,,podstawy
przedsiebiorczosci”’. W kwietniu 2022 r. weszlo w zycie rozporzadzenie Mini-
stra Edukacji i Nauki z 8 marca 2022 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogdélnego dla liceum ogélnoksztatcacego,
technikum oraz branzowej szkoty II stopnia!®. Najistotniejsza z punktu wi-
dzenia niniejszych rozwazan zmiana zwiazana jest z wprowadzeniem nowe-
go przedmiotu ,historia 1 terazniejszos¢” (HiT), ktory zastepuje w szkotach
ponadpodstawowych WOS realizowany na poziomie podstawowym?. Istotnej
zmianie ulegly takze tre$ci nauczania w ramach WOS-u realizowanego na po-

4 Niekiedy w debacie publicznej podnosi sie, ze podstawa programowa to tylko zbidr wytycz-
nych, a nauczyciele maja duza swobode w ksztaltowaniu treSci nauczania. Zazwyczaj jest to kont-
rargument skierowany do krytykéw uregulowania szczegolowych tresci nauczania w podstawach
programowych. Aktualny status prawny podstaw programowych, o ktérym mowa powyzej, nie
pozwala jednak uzna¢ takiego argumentu za uzasadniony.

> Np. zgodnie z przepisem art. 44zzb ustawy o systemie oéwiaty egzamin maturalny jest
przeprowadzany na podstawie wymagan okre§lonych w podstawie programowej ksztatcenia ogél-
nego.

16 Szeroko na ten temat Wisniewska (2021): 40-59.

17 Zob. krytyczna analize podstawy programowej przed omawiang zmiang pod katem ele-
mentéw edukacji prawnej, Farhan, Jamiotkowska (2020): 56-78; Dziewulak (2020): 220-241;
Chodun, Gmerek (2021): 217-237.

18 Dz. U. 2022, poz. 622. Przedmiot ,historia i terazniejszo$¢” jest realizowany od wrzeénia
2022 r. w klasach rozpoczynajacych nauke w szkotach ponadpodstawowych. Uczniowie, ktérzy
rozpoczeli nauke przed 2022 r., kontynuujq ja zgodnie z podstawa programowa w jej dotychcza-
sowym brzmieniu.

19 Jest to przedmiot obowigzkowy realizowany na poziomie podstawowym w wymiarze trzech
godzin w czteroletnim okresie nauczania (np. w liceum ogélnoksztalcacym — dwie godziny tygo-
dniowo w pierwszej klasie oraz jedna w drugiej klasie), zob. rozporzadzenie Ministra Edukacji
1 Nauki z 6 lutego 2023 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie ramowych planéw nauczania
dla publicznych szkét, Dz. U. 2023, poz. 277. Ponadto egzamin maturalny z WOS-u na poziomie
rozszerzonym obejmuje takze treSci nauczania okre§lone w podstawie programowej dla HiT-u.
W tym sensie jest on przedmiotem maturalnym, poczawszy od roku szkolnego 2025/2026, zob.
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ziomie rozszerzonym?, Wskazane wyzej zmiany byly szeroko dyskutowane,
w tym krytykowane, w ramach debaty publicznej. Dla przyktadu, w trakcie
procesu legislacyjnego przedstawiono kilkanascie stanowisk w ramach kon-
sultacji spotecznych, z ktérych cze§é byla bardzo krytyczna wobec propono-
wanych zmian. W szczegblnoéci podnoszono, ze z ,podstawy programowej
usunieto niemal catkowicie edukacje prawna (szczegoélnie praktyczne jej ele-
menty”?!. Zwracano takze uwage, ze ,[w|prowadzenie nowego przedmiotu hi-
storia i terazniejszo$¢ zgodnie z projektem podstawy programowej ogloszone]
przez Ministra Edukacji 1 Nauki [...] znacznie ograniczy dostep zdecydowanej
wiekszo$ci uczniéw do edukacji obywatelskiej?’.. W tym konteks$cie w spos6b
naturalny nasuwa sie pytanie: Jak zmiany te wplynely na zakres edukacji
prawnej ujetej w podstawie programowej dla szkot ponadpodstawowych? Czy
obawy wyrazone w trakcie trwania procesu legislacyjnego dotyczacego oma-
wianych zmian byly uzasadnione?

Nalezy tez dodaé, ze w okresie od zakonczenia analizy, ktérej wyniki pre-
zentowane sa w artykule, do jego publikacji dokonano jeszcze jednej zmiany
podstawy programowej: w ramach nowelizacji podstawy programowej z lu-
tego 2023 r.2% wprowadzono przedmiot — ,biznes 1 zarzadzanie”, ktory zaste-
puje ,,podstawy przedsiebiorczosci”. Przedmiot ten bedzie realizowany przez
uczniow, ktérzy rozpoczynaja nauke we wrzesniu 2023 r. W ramach tego
przedmiotu przewidziano kilkana$cie zagadnien, ktére mozna by uznaé za
elementy edukacji prawnej?*. Pomimo wejécia w zycie tej nowelizacji kluczowa

rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z 1 sierpnia 2022 r. w sprawie egzaminu maturalnego,
Dz. U. 2022, poz. 1644.

20 Nieznacznej zmianie ulegly treéci nauczania w ramach ,,podstaw przedsiebiorczosci”, tzn.
dodano kilka zagadnien zwiazanych z systemem ubezpieczen spotecznych. Z tego powodu tresci te
nie sa przedmiotem analizy w niniejszym artykule, a dotychczasowe wyniki ich analizy pozostaja
aktualne, zob. publikacje przywolane w przyp. 17. Nalezy jednak dodaé, ze ,podstawy przedsie-
biorczosci” beda realizowane maksymalnie do 2027 r.

21 Centrum Edukacji Obywatelskiej, Komentarz do dwéch projektéw rozporzadzen Ministra
Edukacji i Nauki w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla poszczegdlnych eta-
péw edukacyjnych i typéw szkét — uwagi odnoénie przedmiotu ,Historia i terazniejszo$¢” oraz
,Wiedza o spoleczenstwie” (dla poziomu rozszerzonego), Warszawa 2022, https://legislacja.rcl.gov.
pl/projekt/12354559/katalog/12839792#12839792 [dostep: 23.07.2022].

22 Komitet Nauk Politycznych Polskiej Akademii Nauk, Stanowisko Komitetu Nauk Politycz-
nych Polskiej Akademii nauk w sprawie wprowadzenia do szk6l przedmiotu ,historia i terazniej-
szo§¢”, Warszawa 2022, https://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12354559/katalog/12839792#12839792
[dostep: 23.07.2022].

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z 6 lutego 2023 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogblnego dla liceum ogélnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoty II stopnia, Dz. U. 2023, poz. 314.

24 Dotycza one: praw konsumentéw, podstawowych rodzajéw podatkéw, ulg w podatku PIT,
ofert ustug bankowych, systemu zabezpieczenia spolecznego, rodzajéw ubezpieczen, rodzajéw pa-
pieréw wartoéciowych, umoéw produktéw finansowych, podstawowych praw i obowiazkéw pra-
cownika 1 pracodawcy, opodatkowania dzialalno$ci gospodarczej (poziom rozszerzony), zadan
rzecznika konsumentéw 1 UOKIK (poziom rozszerzony), analizy uméw ubezpieczenia (poziom roz-
szerzony), najwazniejszych funkeji i zadan NBP (poziom rozszerzony), form zatrudnienia (poziom
rozszerzony), sposobéw rozwigzania stosunku pracy (poziom rozszerzony), wynagradzania oraz
sktadowych kosztéw pracy (poziom rozszerzony).
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dla zakresu edukacji prawnej przewidzianej] w podstawie programowe] jest
zmiana zwiazana w wprowadzeniem HiT-u, dlatego tez pozostaje ona gléw-
nym przedmiotem zainteresowania niniejszego artykutu.

III. WIZJA NOWOCZESNEJ EDUKACJI

Wspblezesne zintensyfikowane zainteresowanie problematyka edukacji
(zaréwno badaczy, jak 1 r6znych organizacji czy instytucji o charakterze pan-
stwowym oraz ponadpanstwowym??®) jest konsekwencja krytyki dotychcza-
sowego sposobu uksztattowania edukacji formalnej jako nieadekwatnego do
wymagan wspoétczesnego Swiata. Wypracowana w wyniku tej krytyki wie-
dza pozwala na odtworzenie tego, co mozna by nazwaé ,wizja nowoczesnej
edukacji”?®. Zgodnie z ta wizja edukacja jest elementem procesu uczenia sie
przez cate zycie (lifelong learning)?’. Konieczno$¢ ksztalcenia sie przez cale
zycie jest natomiast zwigzana z charakterystyka nowoczesnego spoleczen-
stwa, okreS§lanego jako ,,spoleczenstwo wiedzy” czy ,,spoteczenstwo oparte na
wiedzy”, czyli takiego, w ktérym wiedza (réwniez naukowa) jest koniecznym
czynnikiem spolecznego i ekonomicznego rozwoju oraz jednym z podstawo-
wych wyznacznikéw wspélczesne) polityki edukacyjnej?®. Z uwagi na tempo
zmian zachodzacych we wspélczesnym spoleczenstwie szkola nie jest w sta-
nie wyposazy¢ czlowieka w wiedze, ktéra bytaby aktualna przez cate zycie?.
Aby sprawnie funkcjonowaé w spoteczenstwie wiedzy, trzeba nabyé okreélo-
ne kompetencje kluczowe (key competences) oraz umiejetnosci podstawowe
(umiejetno$¢ rozwiazywania problemow, krytycznego mysélenia, zdolnoéé
do wspdélpracy, umiejetnosé kreatywnego mys$lenia, myslenia komputacyj-
nego 1 samoregulacji), ktére nastepnie beda rozwijane w procesie uczenia
sie przez calte zycie®. Rozwojowi okreSlonych kompetencji maja natomiast
stuzyé nowoczesne metody nauczania — aktywizujace i integrujace uczniéw,
w tym wykorzystujace nowoczesne technologie, uwzgledniajace wiedze na
temat efektywnego uczenia sie®'.

Jak wyzej) wskazywano, rozwojowi kompetencji kluczowych (a takze umie-
jetnoéci podstawowych) maja w szczegdlnosci stuzyé odpowiednio uksztat-

% W tym drugim przypadku chodzi przede wszystkim o Unie Europejska, OECD oraz
UNESCO.

% Przedstawiona tu wizja nowoczesnej edukacji jest oczywiscie pewnym uogélnieniem tych
rozwiazan, ktére wyraznie powtarzaja sie¢ w réznych opracowaniach z zakresu badan nad eduka-
cja. Nalezy jednak pamietad, ze tak jak rézny jest poziom krytyki sposobu uksztattowania eduka-
¢ji formalnej (niekiedy radykalny, zob. np. Marcela [2021] i powolywana tam literature), tak zrdz-
nicowane bywaja konkretne pomysty na zmiany w systemie edukacji. Przedstawienie dyskusji na
ten temat przekracza jednak ramy niniejszego opracowania.

27 Zob. np. Brownhill (2001): 69—79; Aspin, Chapman (2012): 3-35; Longworth, Davies (2013).

28 Zob. np. Dinu (2008): 45-50; Wilson (2010); Stehr (2018): 309-331.

% Dumont, Istance (2010): 19-34.

30 Halész, Michel (2011): 289-306; Glaesser (2019): 70-85.

31 Hattie (2012); de Corte (2012): 35-67; Baroncelli, Fonti, Stevancevic (2014): 89-110;
Zhang, Cristol (2019).
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towane treSci nauczania zawarte w podstawach programowych. Jednak
w literaturze przedmiotu od dawna wskazuje sie na rézne problemy zwigzane
z mozliwoécia rozwoju poszczegblnych kompetencji kluczowych poprzez reali-
zacje okreslonych treéci nauczania. W szczegdlno$ci zwracano uwage na to, ze,
»IpJodstawa programowa dla gimnazjum nie zaklada rozwijania kompetencji
spolecznych 1 obywatelskich ucznidow i uczennic, a przynajmniej nie w takim
ksztalcie, jak wynika to z ich »europejskich« definicji. W Polsce uczniowie
1 uczennice maja przede wszystkim posiadaé wiedze z tego zakresu 1 to przede
wszystkim [...] historyczna”®%. Podobne wyniki data analiza treSci nauczania
dla kolejnego etapu edukacji. Jak podkreslali autorzy badan: ,[k]Jompetencje
spoleczne deklarowane w podstawach programowych IV etapu edukacyjnego
oceniane z punktu widzenia zadan rozwoju spotecznego i oczekiwanych wobec
dorostych kompetencji spotecznych sa »towarem« deficytowym”. W konse-
kwencji w literaturze mowi sie niekiedy w tym kontekscie o dzialaniach po-
zorowanych, w ramach ktérych realizacja poszczegblnych kompetencji kluczo-
wych pozostaje w sferze deklaracji®.

Z krytyka spotkal sie takze sposdéb uksztaltowania edukacji prawnej
w ramach edukacji formalnej na poziomie podstawy programowej dla szkot
ponadpodstawowych. W odniesieniu do podstawy programowej w dotychcza-
sowym ksztalcie zwracano w szczegdlnos$ci uwage na to, ze elementy edukacji
prawnej sa niedoszacowane wzgledem pozostatych tre§ci nauczania i jedno-
czeé$nie przeszacowane wzgledem intersubiektywnie postrzeganych potrzeb,
a by¢ moze takze mozliwoéci percepcyjnych, uczniéw, a ponadto wzgledem
mozliwoéci efektywnej realizacji tych tresci®. W ramach treéci nauczania z za-
kresu edukacji prawnej dominuje wiedza, nie za$ elementy, ktore sprzyjalyby
ksztaltowaniu umiejetnosci czy postaw?®. Niezaleznie jednak od krytyki spo-
sobu uksztattowania edukacji prawnej na poziomie dotychczasowej podstawy
programowej dla szkdt ponadpodstawowych, elementy edukacji prawnej bytly
w niej obecne 1 stanowily wazny czynnik rozwoju kompetencji spotecznych
1 obywatelskich?®".

32 Przyborowska, Kopinska, Murawska (2016): 58.

3 Solarczyk-Szwac, Kopinska, Matusiak (2016): 41.

34 Przyborowska, Kopinska, Murawska (2016): 49-50.

3% Chodun, Gmerek (2021): 227 n. Podobne wnioski sformutowano w Jadach (2015): 34 n.,
a takze w Farhan, Jamiotkowska (2020): 75.

36 Na temat analizy podstawy programowej w jej dotychczasowym ksztalcie w zakresie edu-
kacji prawnej zob. w szczegdlnosci Jadach (2015): 19-44; Farhan, Jamiotkowska (2020): 56-78;
Chodun, Gmerek (2021): 217-237. Zob. tez, jak ksztalcenie w zakresie jezyka prawnego moze
sprzyja¢ rozwojowi niektérych kompetencji kluczowych, Chodun (2020): 45-55 oraz Chodun,
Gmerek (2021): 225 n.

37 Najbardziej ambitny program edukacji prawnej w ramach edukacji formalnej (6wcze-
énie w szkolach ponadgimnazjalnych) zakladalo rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
z 23 grudnia 2008 w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia ogdélnego w poszczegdlnych typach szkoét, Dz. U. 2009, Nr 4, poz. 17). W ramach WOS-u na po-
ziomie podstawowym realizowano w zasadzie wylacznie zagadnienia z zakresu edukacji prawnej,
ktére w podstawie programowej zostaly ujete w nastepujace bloki tematyczne: ,Mlody obywatel
w urzedzie”, ,Prawo i sady”, ,,Bezpieczenstwo”, ,Edukacja i praca w Polsce 1 Unii Europejskiej”,
~Prawa cztowieka”, ,Ochrona praw i wolno§ci”.
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IV. OWAGI METODOLOGICZNE

Jak wskazywano we wprowadzeniu, edukacja prawna jest analizowana
takze w kontek$cie innych zjawisk spotecznych, takich jak §wiadomo$é prawna
czy edukacja obywatelska. Zwlaszcza problematyka $wiadomo$ci prawnej sta-
nowi istotny przedmiot zainteresowania nauki prawa, a przede wszystkim so-
cjologii prawa®®, ksztattowanie Swiadomos$ci prawnej jest za$ jednym z elemen-
tow roli zawodowej prawnikéw praktykow. Z kolei w badaniach edukacyjnych,
jak juz powiedziano, szczegdlng uwage zwraca sie obecnie na problematyke
rozwoju kompetencji, w tym kompetencji kluczowych. Dlatego tez do analizy
podstawy programowej z punktu widzenia edukacji prawnej postuzyly odpo-
wiednio zoperacjonalizowane pojecia $wiadomosci prawnej oraz kompetencji.

Zgodnie z tzw. tradycyjnym ujeciem $wiadomosci prawnej obejmuje ona:

1) znajomo$¢ prawa (inaczej wiedze na temat prawa),

2) oceny norm 1instytucji prawnych (czyli aprobate albo dezaprobate norm
1 instytucji);

3) postawy wobec norm i instytucji (pozytywna, neutralng, negatywna),

4) ewentualne postulaty zmian prawa®®.

7 kolei zgodnie z definicja ,kompetencji” zawartq w zaleceniu Rady, ktora
przywolywano, kompetencja jest dynamiczna kombinacja:

1) wiedzy,

2) umiejetnosci oraz

3) ocen.

Nietrudno dostrzec, ze obie definicje maja wspdlne elementy tresciowe,
ale 1 réznia sie w pewnym zakresie. Dlatego tez kategorie stuzace systema-
tycznej analizie podstawy programowej stanowily sume wskazanych w obu
definicjach elementéw. W uproszczeniu mozna powiedzied, ze sa to elementy
tradycyjnie ujetej $wiadomos$ci prawnej wzbogacone o kategorie umiejetnosci.
Podstawa programowa zostala przeanalizowana pod katem tych elementéw
treéci nauczania, ktore stuza ksztaltowaniu:

1) wiedzy (znajomos$¢ prawa),

2) umiejetnosci,

3) ocen prawa (norm 1 instytucji),

4) postaw wobec prawa, a takze sprzyjaja

5) krytycznemu spojrzeniu na prawo, co moze prowadzi¢ do formutowania
okreglonych postulatéw zmian (postulatéw de lege ferenda).

Zanim zostang przedstawione wyniki tej analizy, nalezy odnieé¢ sie do
kilku kwestii. Zoperacjonalizowane na potrzeby niniejszego artykutu pojecia,
jak juz wskazywano, maja swoje zrodto w réznych dyscyplinach badawczych.
Nalezy jednak zauwazy¢, ze zaréwno pojecie §wiadomosci prawnej, jak 1 kom-
petencji odnosi sie do pewnych cech czlowieka, o ktérych istnieniu mozemy
wnioskowaé na podstawie ich zachowania. Dlatego tez préby ustalenia rze-

3 Socjologicznoprawne badania §wiadomosci prawnej maja w Polsce dluga tradycje, zob. prze-
glad empirycznych badan socjologicznoprawnych prowadzonych w Polsce, Pekala, Zyzik (2018): 361 n.
39 Zob. Borucka-Arctowa (1980): 153—154; Skapska (2009): 249.
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czywistego poziomu Swiadomosci prawnej czy kompetencji musza zaktadaé
wykorzystanie takich metod badawczych, ktére beda uwzglednialy aktywnosé
badanych. Poziom §wiadomo$ci prawnej tradycyjnie bada sie za pomocg od-
powiednio opracowanych kwestionariuszy, a na przyktad kompetencji komu-
nikacyjnej — testow jezykowych. Analiza treéci nauczania zawartych w pod-
stawie programowe]j nie odpowie oczywisécie na pytanie o poziom rzeczywiste]
Swiadomosci prawnej czy jakiejkolwiek kompetencji uczniow. Wskazane wyzej
kategorie miaty wiec postuzyé wylacznie do wskazania, czy formalne ramy
edukacji (w postaci podstawy programowej, w tym treéci nauczania) zostaly
zaprojektowane w sposob, ktéry sprzyja ksztattowaniu §wiadomych 1 kompe-
tentnych w zakresie prawa uczniéw szkét ponadpodstawowych. Chodzi tu wy-
lacznie o zakladana, nie za$ rzeczywista wiedze (umiejetnosci itd.) uczniow.

Kierujac sie wskazanymi kategoriami, poddano analizie szczegélowe tresci
nauczenia (,tresci nauczania — wymagania szczegotowe”, jak to zostalo okre-
§lone w rozporzadzeniu) zawarte w podstawie programowej dla szkét ponad-
podstawowych w jej dotychczasowym 1 nowym brzmieniu, dla takich przed-
miotéw jak:

1) WOS — poziom podstawowy i poziom rozszerzony oraz

2) HiT.

Wyniki analizy przedstawiono w ujeciu poréwnawczym. Zestawiono ze soba,
wyniki analizy treéci nauczania dla:

1) WOS-u realizowanego na poziomie podstawowym (podstawa progra-
mowa w dotychczasowym brzmieniu) oraz HiT-u (podstawa programowa
w nowym brzmieniu), poniewaz HiT zastepuje WOS realizowany na pozio-
mie podstawowym;

2) WOS-u realizowanego na poziomie rozszerzonym (podstawa programo-
wa w dotychczasowym brzmieniu) oraz WOS-u realizowanego na poziomie
rozszerzonym (podstawa programowa w nowym brzmieniu), poniewaz ulegly
zmianie tre$ci nauczania w ramach tego przedmiotu.

Ma to oczywiécie stuzy¢ jak najczytelniejszemu zobrazowaniu ewentualnych
zmian w zakresie ujecia elementéw edukacji prawnej w podstawie progra-
mowej.

V. WYNIKI ANALIZY PODSTAWY PROGRAMOWEJ

1. Wiedza

Analiza szczegélowych tresci nauczania okres§lonych w podstawie progra-
mowej z punktu widzenia wiedzy, ktorg ma naby¢ uczen w trakcie nauki, byla
prowadzona z uwzglednieniem sposobu ujecia okre§lonych efektow ksztatce-
nia, np. uczen: ,charakteryzuje”, ,przedstawia”, ,wymienia” czy ,wskazuje”
(np. ,[uczen] wymienia obowiazujace akty prawa pierwotnego Unii Europej-
skiej”. Aby osiagnaé tego typu efekty, uczen musi dysponowaé konkretna wie-
dza, natomiast nie zaklada sie w tym przypadku ksztaltowania okreslonych
umiejetnosci czy postaw. W skrétowym zestawieniu tabelarycznym (tab. 1)
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88 Karolina Gmerek

poprzestano natomiast na wskazaniu okreslonych zagadnien ujetych w szcze-
gotowych tresciach nauczania. Ponadto zostaly one uporzadkowane wedlug
galezi prawa, ewentualnie pewnych wyodrebnionych zagadnien, wtedy gdy
trudno byto dopasowaé dany problem do konkretnej gatezi prawa“.

W zestawieniu z tabeli 1 nietrudno dostrzec, ze treSci nauczania z zakre-
su edukacji prawnej w ramach HiT-u ulegly znacznemu zubozeniu, a takze
uogdélnieniu w stosunku do tych, ktére byly przewidziane do realizacji w ra-
mach WOS-s na poziomie podstawowym. Po pierwsze, calkowicie wyelimino-
wano zagadnienia z zakresu: prawa cywilnego procesowego, prawa karnego
procesowego, prawa Unii Europejskiej, organéw pomocy prawnej oraz praw
mniejszo$ci narodowych 1 etnicznych. Po drugie, wyeliminowano wiekszo$é
zagadnien z zakresu: prawa administracyjnego, prawa cywilnego materialne-
go, prawa konstytucyjnego oraz prawa miedzynarodowego. W przypadku pra-
wa miedzynarodowego pozostawiono wylacznie zagadnienia z zakresu praw
cztowieka, ktére w zasadzie zostaly przedstawione w ujeciu historycznym.
Po trzecie, w czedci ograniczono zagadnienia z zakresu prawa rodzinnego. Po
czwarte, pozostawiono bez zmian, 1 tak bardzo ograniczone, zagadnienia z za-
kresu prawa karnego materialnego. Po piate, calkowicie zmieniono zagadnie-
nia z zakresu teorii 1 filozofii prawa, uwzgledniajac wylacznie problematyke
filozoficznoprawna,.

Istotnym zmianom ulegly takze treéci nauczania w ramach WOS-u pro-
wadzonego na poziomie rozszerzonym. Dotyczy to réwniez tre$ci nauczania
mieszczacych sie w ramach edukacji prawnej. Podobnie jak w odniesieniu do
poprzedniego zestawienia (zob. tab. 1) treséci te ulegly znacznemu zubozeniu,
a takze uogélnieniu. Po pierwsze, catkowicie wyeliminowano zagadnienia z za-
kresu: prawa cywilnego materialnego, prawa cywilnego procesowego, prawa
karnego materialnego, prawa karnego procesowego, prawa pracy, prawa ro-
dzinnego, organizacji sgdownictwa oraz alternatywnych metod rozwiazywania
sporéw. Po drugie, wyeliminowano wiekszoé¢ zagadnien z zakresu prawa Unii
Europejskiej, pozostawiajac wylacznie ,,organy UE oraz osoby nimi kierujace”.
Po trzecie, czeSciowo ograniczono zagadnienia z zakresu prawa miedzynarodo-
wego, ktore do tej pory skupialy sie na problematyce praw czltowieka. Po czwar-
te, zmieniono wykaz zagadnien z zakresu prawa konstytucyjnego, tzn. niektére
zagadnienia usunieto (np. dotyczace organizacji wladzy sadowniczej — sadow-
nictwa powszechnego 1 administracyjnego, odpowiedzialnoéci konstytucyjnej
czy standéw nadzwyczajnych), a niektére zagadnienia dodano (np. dotyczace
procesu legislacyjnego, praw czlowieka i praw obywatelskich w Konstytucji RP,
poczawszy od gwarancji poszanowania praw do zycia wszystkich osob, tresci
preambuty Konstytucji RP (w konteksécie historycznym) czy postanowien Kon-
stytucji RP odnoszacych sie do rodziny 1 matzenstwa). Po piate, nieznacznie
poszerzono wykaz zagadnien z zakresu prawa administracyjnego, ktore do-
tychczas dotyczyly 1 obecnie dotycza przede wszystkim wiadz lokalnych 1 re-
gionalnych, o kwestie nabywania obywatelstwa polskiego. Po széste, dookre-
$lono kontekst niektérych zagadnien z zakresu teorii i filozofii prawa — ,,zrddla,

40 Analizowane treéci nauczania nie sa tak uporzadkowane w podstawie programowej.



HiT a edukacja prawna. Analiza podstawy programowej dla szkét ponadpodstawowych 89

ogeoujemAId BTUSZIBYSO I3[R
08omox[jrsod B[OIAZIBYSO 1 BI0JRINY0Id B[OX

amoso00xd
ouaey omexd

ogoujyemAad 1 oSeuzorqnd BIUSZIBYSO Z YoAurSOs M)sddysezad Apep(izad —
Uez0IAm molezpoa yoAu[o3ezozsod eyjAoeds —

wWAUIRY 9ISYOPOY T UOZIOINAM SISHOPOY M SUBMOULIOUN SUIBY IYPOIS T ATeY —
oSouaey] emead alonyLsut emomespod —

au[BLIOIBW
ouaey omexd

Bu
-[Koesey| d3xeys oeuzodzox oaTumAILzod ozow AzszAMm[eN peg YoAI0y m ‘@foen)As —
1foeode A10zZm —
[ouimAd otmerds m mozod —
ogeuImAd eruemoddisod Apesez emomerspod —

amosadoxd
auImAd omexad

BJOIZP BIOINE [ ADIOIOIUSID[Z B[P SUISAZIOY

Ayuowere ‘Amowin AJUSWS[O SUZISTUOY (0JSIZP O MOUWIN T BIUSID[Z MOWN ATOZM —
Aoweleu 1 0SeokMuwlfeuim BIp

UusAZI0Y AJUDWA[0 ZBIO AMOWN AJUSWS[O 9UZISIUOY N[BIO] NW[BU MOoWN AI0ZM —

oSomoruezeimoqoz emead sumerd afonjLysur

oSomoypeds T 030M0z00z1 BMmeId NSOINRZ Z ASNZBY]

o3emoypeds emead sumead aloniL)sur —

080mo0zoez1 emead sumerd afonjLysur —

oSoutmAd emead (6u050 105970 sumead alonyLysut —

au[BLIOIBW
auImAd omexad

080U[BLI0) A1)

NPBZIOWEBS MOPOYIOP BIPOIZ ‘BMIZPOM

-ofom 1 nyermod ‘Autid mouesIo artu
-emouoloyuny [Auferiolf1e) peziowes| —

050U[BLI0}AI0) NPBZIOWEBS MOUBSIO 08(OM

ogerys[od Bmjs[eremAqo BIUBMBDPRU YoAmoyunyoriqo qzIt yoAureuordar 1 Apomelom ‘erarwaad ozorozpeu erustumerdn aulAoerjsturwpe
emegspod o0kpdq oumead Astdozad — {90s[0J M [oueuor3ol T [oueyo] AZpejm [OpOW [oU[BUOL3AL I SU[RYO] 9ZpRM] — omexd
eruarupesez
(Amou* Luozrazszox worzod — SOM AMmosezoyoLjop* Auoziazszox woizod — SOM QUOTUQIIPOAM

remead a1zdfex)

(g "20) ZPOIM — BIUBZONBU [0S0.0) 9MOJ030ZIZS

G B[oqB L




Karolina Gmerek

90

90S[04 M NJUSUIR]
-1ed alousjedwoy (AmAyersidof aloyuny —
emisued NjOZpNg MOPOYO0p BIPOIZ —
BM)SUSZFRW T AUTZPOI 90
-8zoA10p JY 1oniLysuoy] erusrmourysod —
JY 1lonyfysuoy] m
[otupeasodzoq 1orIjowWep AjUowoe —
orousure(Ied M WNIoMY o1odfod —
yoAurejuawrered 1(STWOY Yooz1)/qoomp
Amzeu wAulLoe[sise] o1seo0xd m
(yorsporues) yoAmourles I(STWOY B[OX —
orwifog m
MBISN BTUBIAZD 03910071} 1 03013NIP
‘030zsmaotd emorod(od eTuszoruzZ —
dY njeusg 1 nwleg Aur3Io oUMOF3 —
05070100 AM BmeId APBSBZ SUMOLS —
o3oulAo
-NJAISUOY BMIOTUMODES ZBIO [0MOMIS
-ued 1[oxpu0y AurSI0 ozslotuzEMBU —
(dyg ®elony
-£)su0y] z oTupo3z) AulLoesi3of seooxd —
JY tonyLysuoyf
atme)spod Bu Twtu Azpdtw afoeer 1
20s10q M Azpem Auedio ozslotuzemleu —
(‘1 1261 Zz elonyLysuoyf zeio elew ¢
BlonyAysuoy — feulLonyLysuoy] oApery
[oty{s1od arosy0IU0Y M) JY IonjLIsuoy]
Amqureaad 105013 BYA)SAT0) RIRYD —
aumead omisued auzoLjersjowop —
qOSO YITIISAZSM BIOAZ OP
mead eruemourzsod 1lourIeMS PO AZS
-mBzo0od JY 1on1L)suoy] m Yyorsys[erem
-£qo mead 1 exe1mopzo mead soayez (Jy
v[ONn)AIsuoy]) eyfeimoyzd mead 90BzoL)op
AjuowIny{op oUMOL3 [BYo1m0}zd emead] —

emerd TWRIPOIZ BS oTU 8107y ‘oumetd A3ye 90B[MZRIMOQO —
(0Semoosfotwr emead mojsfe nypedAzid m) TwepeMYON ©

TWRTUSZPBZIBZ ZBJIO TWBMBISN B TWRIUSZPBZI0dZox AZpdrwiod 10S0UZo[8Z —
qoAmop

-0IBUAZPATW mouwn yoAuemoyyAjes nypedAzid m sulLoeygLyeipozid Lipoasoxd —
aurtd Bz yoAuruzn mojyaloxd 1 femorazpng Am

-eIsn ‘meysn ‘1lonjLysuoy Auetwz op [eue3ewAm (oulKor[s13a[ 1yzo10s aturUMOIOd —
1osoupeIZpatmodpo [0

BIuBMOMY9z30e AInpeadold ([oulfonjAIsuoy] rosoueIzpaimodpo saayez 1 jotwpazid —
mexds o3otu zozad YoAue3AzI11szod o1zpepAzid eu 03oul£on)A3suoy nj

-eunqAa], erueperzp ;emerd emisued B[p 050ul£oN)AISUOY BMIOTUMOPES STUSZOBUZ —
90sT0J M B[ox 030( 1 03oulLorISTUTIIPY NpRG 0SoU

-[0ZoBN BININIIS ZPejm I[ZAOop I[0IJUO0Y M 030UlADRIISTUTUIPE BMJOTUMOPRS B[OI —
080zszAmleN

npeg eInjynI)s 90s[0J m 030zszAmleN npeg 1 emiotumopeg Apey (emolery] vjoa —

[ozotumopes Azpepm vruemouooyuny 1 1fovzIur3Io Apesez —

oSoumexd emisued ApeseZ 1 BZOUSS —

BIUBZPBMOIAM [T IUNIeM T [2AUlBZOAMZPRU MOUR]S o[BZPOT —

uetumexdn o03s[ yoAuur po Jy ejuepAzard ruemAjesorard AZpdTwr 9oTuZoI —
yoeyrqndox yoAusezojodsm om emisued

AmoJ3 (eupeISe[oy qn[ BM0oqosooupal) Aurio] BYAIsA10138Ieyd I nI0qAMm qosods —

aulfonjAysuoy omead

Amou® Luozaazszox worzod - SOM

AmosezoyoLjop* Auoziazszox worzod - SOM

viuatupesez
QUOTUQAIPOLM
remead a1zdfex)

T qeL po




HiT a edukacja prawna. Analiza podstawy programowej dla szkét ponadpodstawowych 91

(forysfedoanyy

Apey Aokzotupomezad ‘oderysledoansy

njusweIeg Aokzotupomazad ‘(orysledox

-nj stwoy] Aokzotupomezad) eok(naoty
Twtu £q0s0 ZBIO §[ ) AUBSIO 9UMOFS —

oAmopies 1lonjhgsut (o afousjeduwioy azsleruzem

-lfeu {yoAuzadumom meads 1 IOSOMI[POIMBIAS NIBTWAM 9ZIDJS M () ISOU[BJRIZD —
Apey yo4z00qox dnias 1 M01o3Twoy

B[OI ZBIO I[STWOY] BIN)YNIIS ‘BpeY 1 Blstwoy] Azpdrwod 1lousjeduoy jeizpod —
Hony

-K3sur Y043 nqo tlezruk)ise] Bysomy :njuewreed 1 [erysfodoiny Apey vruepez —
IOSOUIBPI[OS T IOSOULBIPASNS ‘Tog0zoTuoouwod

:Apesez (Auoqzr z nyeyyea) mosidezad etmerspod vu i) Aumerd Jo)yIRYD —

wAumerd nypeziod wrysjod m sosfetwr Yor T ) 0Souroim emead Awioy —

wAmolers] 1 wAultun wemerd Azpdrurod 10s0UZo[BZ —

[ots{sfodoangy
un) omexd

ogouurzpol emead sumerd ofonyLysur —

auurzpox omead

BuzoAz1j q0so

zazad [ozoxepodsos 1osoureyezp aruazpemord ‘eumerdouimLo Amown ‘doead o
BMOWN :BIUSTUPNIIBZ WIO0J YOAUZOI Z BoR[B{TUAM Tjsoupal tloen)ds sturumorod —
Aoead emead sumead alonyL)sur —

Koead omead

wAuzoryqnd wetypeziod qn| qoso
yoLuut twremed zZ 050UBZBIMZ BIUOZD
-Tuea30 (6 eTudo)s T B{O1MO}Zd TOSOU[OM
[ourIqAM STUBTUISIMAZIDZIN ((BYOTMOJZO
mexd eloere[so(] ‘orysmouas afouemuoy]
‘eysey Bouomuoy]) B{oIMO0}zd mexd
908Z04£10p AJUOWNI[OP SUMOES (AUOIYI0
yot uetdols goAuur 1 oumAILzod zeao
aumAresou emead ‘exormolzo mead
doerouas ((eTupoyorz 1(DBZIIMAD Wom)
-01ZPOIZP Z YOZBIMZ [[IT ZB.JIO B{OTMOJZO
mead o10d(0d [ex[01M0}Z0 BMBId] —

(yotu z ny[1y soumAs e ApepyAzid) B{eimozo mead BUOIYdO JIS
yoLokmuwlez yoAmopeziezod 1(oBZIUeSI0 UReIZp BYAISAT0IBIBYD O100IMS WAUS
-0z0jodsm oM MOIZPOYON B[OBNIAS (O9T00IMS BU BYOIMO}Z0 meXd AUOIYD0 nwa)sAs e[p
M00Zpoyd) MeIdg op YoAUu0Zooupaly, MOPOIEN BZIBSTWOS] 0SOTOSAA ZBI0 0ZoUIRY]
npeuNnqALJ, 059 MOPOIBUAZPAI[A o1UeZoBUZ :(91merds (01 m ogouzoriqnd eruardelsAm
aTuBM07034Z1d) 90STOJ M BIOIMOFZd ToSoU[om qNn| mead Bruezsnieu ogeuozpiaimiod
y{pedAzid ‘moxrumioazad (of zezid oUBMONULIOJ BIUSZOZI)SBZ T BIMO}Z0 mexd
osourestomrun :ardoansy m Aovadjods gy 1 emisuezootdzog 1ovziue3ia() zeio (Yorys
-[PremAqQ meld Byuzoazy ogerysfedoany erueperzp YoAmomejspod mead eiaeyy)
(] eYermojzo mead AUOIYo0 NWoIsAs eyA)sLrayeieyo YoAureaniny 1 yoAzorep
-0dso3 ‘yoAureloos mexd nyyed 080MopoIeUAZPIIIA zea0o YoLuzorqnd 1 YoIys[a)
-emAqo mead nyyed 03omoporeuAZpATA mostdezad stmeispod eu mead oTUOIYO0 M
90TUZOI {YoAu0zooupaly, mopoaeN oezruesi() eyaimojzo merd AUOIYo0 NWOISAS
ey A1sAroysfereyd .omisued zozad 1foezI[eal Yol wagosods 1 TwAureoos twemead z
ouBzZRIMZ AJeWAp :(oureldos Ajrey| (erysfodoiny m osouom 1 mexd oreiey ‘ey
-91M0Jz)) MeIJ nfeunqAi], ogerysfodoinyy op v3Ieys :mopo3030ad HousMUOI] Op
[oA13(Azad ze1o soujom YoAmome)spod 1 a1mo}zd merd aTuoIyoo O 1oUueMUoy] Mm
wsourom 1 mead Sorejey| ‘wkuzorgqnd werypeziod qny qoso yoAuut rwemerd z
050UBZRIMZ BIUSZOTURISO (of BTud0ls 1 B{OIMOJZd TOSOUTOM [OUBIGAM STUBTUISTMAZ)
-9zJn Auoayo0 Yot usrdols Auur 1 oumAlLzod zeio sumAiesou emerd ‘B{oIMO)Zd
mead afoerouas (Be1Mmo}zd mead [(0mMZox AUZIAT0)STY ZBIO BOPT [BOIMOfZd eMmead] —

9MOPOTBUAZPITW
omead




Karolina Gmerek

92

‘ousepm atueM09eIdo 10[poIy,

moxods

BIUBMAZRIMZOT

Apojewt

wAuIey 1 aumAjeuIo)[e

wAUIMAD ‘wAulfovnsiutwpe ntuemodajsod m 1(0OBIpaW ZBIO WAU[IMAD NTUBM — BIUSTUPBIBZ

- -0dd7sod m nzeIjIgIe — MoJods BTUBMAZBIMZOI pojowl YoAumAjeuiajye eyijhoads — QUOTUqIIPOAM

oemoxsfom emjorumopes gsoullourisummp 1 exgLoads — BMIOTUMOPES

(oSezotumead ex elovzIURSIO

-0JBWLIOJUT 03aurenjye aimelspod vu) ogaulLoe[ede zeI0 050M03dI30 ‘OSemouo(ex — BIUSTUPBIBZ

— npes [Bruzon] BIUBYZSOIWRZ 90S[0TWl oUSBM BU NPI[IZM 0Z 0F0MIOSBIM BINGYNIIS — QUOTUqIIPOAM

ogeuzotriqnd

ny34zod aldoezruesdio

‘eloepuny

1loezruedao oLy toriysaloa qAry — 1foezruedao oLy woerysalor qAry — “BTUOZSAZIBMOIS
ogeuzoriqnd ny3£zod 1fovzIursIo 1 90sT0q m odauzorjgqnd — RIUSTUPRBIRZ
tloepuny ‘uezsAziemols Aumead snjels — ny34zod 1loezruesio 1 1depuny ‘UszsAzremols ogeumerd nsnieys stugumorod — QUOTU(AIPOAM

(euestderu ‘euesid ‘oulfovrjsturmipe
‘ourey| ‘OufIMAD [QUBULIO] ‘QU[eLIa)ewW
fouzorqnd ‘eujemAad ‘omoosforur ‘omol
-BIy ‘omoporeuizpdiw) emeid alezpox —

foumead 3ny a1odfod

zel10 wAumeld oTweIsAs m soupdnz t
soulods ‘TosouZoTydIRISIY APBSBZ —

(euzotuouey

omead ‘eryyswiAzi omead) Adoansyy em)

-01Zpalzp oSemoan)[ny z aokzpoyood afd

-eardsur yor zeao (eumAlLzod ‘eoultsifeax

‘omosuapodaad ‘omolezoAmz :omead)

oLumerd yoewelsAs YoAuzor m Aw

(euestderu ‘ouestd ‘oUlAOBIISTUTWIPE ‘DOUIRY ‘OUIMAD (OU[BWLIOJ ‘OU[BLIO)BW
fouzor[qnd ‘euremAad ‘omoosforwr ‘emolers| ‘omoporeulzparwn) emerd afezpox —
foumead tn|
a1d(od ze1o wAumead oTweIsAs M soupdnz 1 soulods ‘TOSOUZITYIIRIDIY APBSBZ —
(eumA3£zod ‘oulrsr[aa ‘omosuepadald ‘©OmolezoAmz

emead BIJoZo[y 1
BLI09] — BIUSTUPBIBZ

-I0U JTS BZPOMAM [DAIO)Y Z ‘“BIPOIZ — :omead) yoLumead yoewalsAs YoAUZOL M AULIOU TS BZPOMAM [OAI0IY Z ‘BJPOIZ — QUOTUGIIPOAM
eruatupesez
Amou* Luoziazszox worzod - SOM «AM0osezoyo£)op* Auoz19zszox woizod - SOM QUOTUQIIPOAM

remead a1z3dfey)

T qeL po




HiT a edukacja prawna. Analiza podstawy programowej dla szkét ponadpodstawowych 93

z ktérych wywodza, sie normy [...] oraz ich inspiracje pochodzace z kulturowego
dziedzictwa Europy (prawo rzymskie, prawo kanoniczne)”. Po siddme, bez zmian
pozostaly zagadnienia dotyczace stowarzyszen, fundacji i organizacji pozytku
publicznego.

2. Umiejetnosci

Podobnie jak w przypadku wiedzy, poszczegdlne treéci nauczania zawar-
te w podstawie programowej kwalifikowano jako sprzyjajace ksztaltowaniu
umiejetno$ci na podstawie sposobu ich ujecia stownego, tj. uczen: ,pisze”,
snterpretuje”, ,przygotowuje”. Z uwagi na niewielka liczbe tego typu tresci
nauczania w tabeli 3 uwzgledniono wszystkie brane pod uwage na potrzeby
niniejszego artykutu przedmioty szkolne.

Tabela 3
Szczegbdtowe treSci nauczania — umiejetnosci
. WOS pozio .
WOS poziom poziom . WOS poziom
rozszerzony HiT .
podstawowy r0ZSzZerzony ,,NOwWYy

»dotychezasowy”

. Uczen pisze skarge
do Rzecznika Praw
Obywatelskich wedlug
wzoru dostepnego na
stronie internetowe;j.

. Uczen interpretuje
przepisy prawne.

. Uczen pisze odwolanie
od decyzji administra-
cyjne;j.

. Uczen pisze zawiado-
mienie o popelnieniu
przestepstwa.

. Uczen pisze wniosek
o udzielenie informacji
publiczne;j.

. Uczen przygotowuje

wedlug wzoru projekt
statutu stowarzyszenia
lub fundacji.

. Uczen pisze pozew

w sprawie cywilnej.

. Uczen pisze akt oskar-

zenia prywatnego.

. Uczen pisze skarge do

Europejskiego Trybu-
natu Praw Czlowieka.

. Uczen pisze wysta-

pienie publiczne

w sprawie potwierdzo-
nego naruszenia praw
lub wolnosci czlowieka
w Polsce.

1. Uczen przygotowu-
je wedlug wzoru
projekt statutu
stowarzyszenia lub
fundacji.

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Podsumowanie zmian w omawianym zakresie w zasadzie mozna zamknaé
w jednym zdaniu. W ramach HiT-u nie uwzgledniono w tresciach nauczania
takich aktywnos$ci uczniéw, ktore stuzylyby ksztattowaniu konkretnych umie-
jetnoéci, z kolei w treSciach nauczania z zakresu WOS-u realizowanego na
poziomie rozszerzonym pozostalo wylacznie przygotowanie wedlug wzoru pro-
jektu statutu stowarzyszenia lub fundacji.



94 Karolina Gmerek

3. Oceny, postawy, postulaty zmian

Ostatni z wyznaczonych zakreséw analizy szczegdtowych tresci nauczania
obejmowal te z nich, ktérych realizacja sprzyja wyrazaniu ocen, ksztattowaniu
postaw czy formutowaniu postulatéw zmian bedacych rezultatem krytycznego
spojrzenia na okreslone zagadnienia. W przypadku omawianych tu kategorii wy-
odrebnienie poszczegblnych treéci nauczania bylo bardziej problematyczne niz
w przypadku wiedzy 1 umiejetno$ci. Nalezalo bowiem poddaé interpretacji po-
szczegblne zagadnienia 1 sposob ich ujecia w podstawie programowej pod katem
tego, czy ich realizacja moze prowadzi¢ do uzyskania ktérego$ z wyzej wskaza-
nych efektéw. Dla przyktadu, analiza wad 1 zalet danego systemu wyborczego
moze zaréwno sprzyjaé¢ formulowaniu ocen w tym zakresie (aprobaty albo dez-
aprobaty danego rozwigzania), co za tym idzie — przyjeciu okre§lonej postawy,
anawet formutowaniu postulatéw zmian, je§li obowiazujace rozwiazania prawne
nie zyskuja aprobaty ucznia. Z koleil niektore tre$ci nauczania zostaty sformuto-
wane w sposob, ktory sktania do aprobaty pewnych wartosci wyrazonych w pra-
wie, np. uczen: ,uzasadnia potrzebe niezaleznos$ci sadéw 1 niezawistoSci sedziow”
czy ,wykazuje znaczenie sgdownictwa konstytucyjnego dla panstwa prawa’.

7Z uwagi na nieznaczna liczbe zagadnien ujetych w treSciach nauczania,
ktore sprzyjaja osigganiu omawianych efektéw, w jednym zestawieniu tabela-
rycznym (tab. 4) ponownie uwzgledniono wszystkie brane pod uwage w bada-
niu przedmioty szkolne.

Tabela 4

Szczegbdtowe tresci nauczania — oceny, postawy, postulaty zmian

. WOS poziom
. WOS poziom rozszerzony .
WOS poziom podstawowy " HiT | rozszerzony
swdotychczasowy nowy”
2

. Uczen analizuje potencjalne
wady 1 zalety kazdego z sys-
teméw wyborczych (ordynacja

proporcjonalna i wiekszo$ciowa).

. Uczen analizuje z wykorzysta-
niem wynikow badan opinii
publicznej poziom legitymizacji

spotecznej wladzy prezydenckiej.

. Uczen uzasadnia potrzebe
niezalezno$ci sadéw 1 niezawi-
stoéci sedzidw.

. Uczen uzasadnia znaczenie
Najwyzszej 1zby Kontroli,
Trybunatu Konstytucyjnego,
Trybunatu Stanu i proku-
ratury dla funkcjonowania
panstwa prawa.

. Uczen wykazuje znaczenie
skargi konstytucyjnej.

. Uczen wykazuje znaczenie

sadownictwa konstytucyjnego
dla panstwa prawa.

. Uczen rozwaza traktowanie

kary jako odptaty, sposobu
resocjalizacji 1 oddziatywania
na spoleczenstwo.

. Uczen rozwaza dylematy zwia-

zane z prawami socjalnymi
1 sposobem ich realizacji przez
panstwo.

. Uczen przedstawia argumenty

na rzecz uniwersalnosci praw
czltowieka 1 analizuje zastrze-
zenia formutowane przez jej
przeciwnikow.

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Whniosek z analizy tre$ci nauczania z uwzglednieniem kategorii ocen, po-
staw 1 postulatow zmian jest oczywisty 1 tylko jeden. W zmienionej podsta-
wie programowej nie da sie juz zidentyfikowaé takich szczegdlowych tresci
nauczania, ktore sprzyjatyby wyrazaniu ocen, ksztattowaniu postaw czy po-
stulowaniu zmian w prawie.

VI. PODSUMOWANIE

Analiza podstawy programowej dokonana w punkcie V prowadzi do naste-

pujacych wnioskow:

Po pierwsze, analiza szczegbétowych treSci nauczania pod katem tych za-
gadnien, ktore zostaly sformulowane w ,jezyku wiedzy”, pokazala, ze zostalo
wyeliminowanych wiele zagadnien zaliczanych do edukacji prawnej. Podsu-
mowanie w tym zakresie zostato przedstawione w tabeli 5.

Tabela 5

Szczegblowe treéci nauczania — podsumowanie zmian

Galezie prawa/
wyodrebnione
zagadnienia

HiT

WOS - poziom rozszerzony
99
»NOWY

prawo administracyjne

wyeliminowano wiekszoéé
zagadnien

nieznacznie poszerzono

prawo cywilne materialne wyeliminowano wiekszoéé wyeliminowano
zagadnien

prawo cywilne procesowe wyeliminowano wyeliminowano

prawo karne materialne bez zmian (bardzo ograniczo- | wyeliminowano
ny zakres)

prawo karne procesowe wyeliminowano wyeliminowano

prawo konstytucyjne

wyeliminowano wiekszoéé
zagadnien

zmieniono (czeé¢ zagadnien
usunieto, czes¢ dodano)

prawo miedzynarodowe

wyeliminowano wiekszoéé
zagadnien

wyeliminowano cze$é zagad-
nien

prawo pracy

nieobecne”

wyeliminowano

prawo rodzinne

wyeliminowano cze$¢ zagad-
nien

wyeliminowano

prawo Unii Europejskiej

wyeliminowano

wyeliminowano wiekszo§é
zagadnien

wyodrebnione zagadnienia —
teoria 1 filozofia prawa

zmieniono (ograniczono
wylacznie do zagadnien filo-
zoficznoprawnych)

zmieniono (dookre§lono kon-
tekst niektorych zagadnien)

wyodrebnione zagadnienia —
organy pomocy prawnej

wyeliminowano

nieobecne
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cd. Tab. 5

Galezie prawa/
wyodrebnione HiT
zagadnienia

WOS - poziom rozszerzony
Hnowy”

wyodrebnione zagadnienia — | wyeliminowano nieobecne
prawa mniejszos§ci narodo-
wych i etnicznych

wyodrebnione zagadnienia — | nieobecne bez zmian
stowarzyszenia, fundacje,
organizacje pozytku publicz-
nego

wyodrebnione zagadnienia — | nieobecne wyeliminowano
organizacja sadownictwa

wyodrebnione zagadnie- nieobecne wyeliminowano
nia — alternatywne metody
rozwiazywania sporow

“Zagadnienia z zakresu prawa pracy; stowarzyszen, fundacji, organizacji pozytku publicznego; organiza-
¢ji sadownictwa oraz alternatywnych metod rozwiazywania sporéw nie byty przedmiotem szczegétowych
treéci nauczania w ramach podstawowego WOS-u. Nalezy dodaé, ze niektére elementy prawa pracy sa
obecne w ramach treéci nauczania z zakresu przedmiotu ,podstawy przedsiebiorczoséci”.

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Po drugie, w trakcie analizy szczegétowych tresci nauczania w ramach WOS-u
realizowanego na poziomie podstawowym oraz ,dotychczasowego” WOS-u re-
alizowanego na poziomie rozszerzonym zidentyfikowano 10 zagadnien, ktérych
realizacja sprzyja rozwijaniu konkretnych umiejetnoséci. Po zmianie prawa, kto-
ra jest przedmiotem zainteresowania niniejszego opracowania, pozostaje wy-
lacznie jedno takie zagadnienie ujete w tresciach nauczania w ramach ,,nowego”
WOS-u realizowanego na poziomie rozszerzonym: ,Uczen przygotowuje wedtug
wzoru projekt statutu stowarzyszenia lub fundacji”.

Po trzecie, jesli chodzi o ostatnie kryterium analizy szczegétowych tresci na-
uczania (tj. oceny, postawy, postulaty zmian), to w ramach WOS-u realizowa-
nego na poziomie podstawowym oraz ,,dotychczasowego” WOS-u realizowane-
go na poziomie rozszerzonym zidentyfikowano 9 zagadnien, ktorych realizacja
sprzyja wyrazaniu ocen, ksztaltowaniu postaw czy formutowaniu postulatow
zmian. W ramach szczegdétowych tre$ci nauczania po zmianie prawa (HiT oraz
WOS realizowany na poziomie rozszerzonym) nie zidentyfikowano ani jednego
zagadnienia, ktore nalezatoby do omawianej kategorii.

Odpowiadajac wiec na gltéwne pytanie badawcze, jaki wplyw omawiana
w artykule zmiana prawa miata na zakres edukacji prawnej ujetej w pod-
stawie programowej dla szkol ponadpodstawowych — nalezy odpowiedzied,
ze bardzo duzy. Po pierwsze, znacznie ograniczono zakres wiedzy na temat
prawa. Co wazne w tym kontekscie, wyeliminowano albo ograniczono szereg
zagadnien, ktére shuza ksztattowaniu $éwiadomosci prawnej zaréwno w indy-
widualnym wymiarze funkcjonowania w rzeczywistosci prawnej (np. prawo
pracy, prawo rodzinne czy prawo cywilne procesowe), jak 1 te, ktore sq istotne
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dla éwiadomego funkcjonowania w zbiorowosci (np. organizacja sadownictwa,
odpowiedzialno$¢ konstytucyjna, stany nadzwyczajne czy prawo Unii Europe;j-
skiej). Po drugie, praktycznie calkowicie wyeliminowano zagadnienia, ktérych
realizacja sprzyjala rozwijaniu okre§lonych umiejetno$ci, wyrazaniu ocen,
przyjmowaniu postaw czy krytycznego mys$lenia, ktore mogloby prowadzi¢ do
formutowania postulatéw zmian. Nie ma watpliwoéci, ze tego typu zmiany
uczynity deklaracje ksztattowania kompetencji, w tym kompetencji kluczo-
wych, poprzez formulowanie i realizacje okres$lonych treSci nauczania jeszcze
bardziej pozornymi.

Warto pamietaé o tym, ze okre§lenie takich, a nie innych treséci naucza-
nia, a takze sposéb ich ujecia, wiaze sie z przyjeciem okreSlonej wizji przy-
sztego absolwenta. Moze to by¢ wizja, zgodnie z ktéra ,,modelowy absolwent”
przede wszystkim nabywa pewne umiejetnoéci, np. umiejetno$é krytycznego
mysé$lenia. Réwnie dobrze moze jednak zakladaé przede wszystkim nabycie
okreslonej, odpowiednio ukierunkowanej wiedzy. Na podstawie analizy tre-
§ci nauczania, a takze dokonywanych w tym zakresie zmian mozna prébowaé
okregli¢ sylwetke ,,modelowego absolwenta”. Pomocne moga by¢ przy tym nie
tylko wyrazne zmiany treSci nauczania (np. catkowite wyeliminowanie pew-
nych zagadnien), lecz takze zmiany znacznie subtelniejsze, np. dookreslenie
kontekstu, w ktorym wystepuja w podstawie programowe)] dane zagadnienia.
OkreSlenie pelnej sylwetki ,modelowego absolwenta” zwiazanej z omawiany-
mi w niniejszym artykule zmianami w podstawie programowej wymagaloby
analizy nie tylko treéci nauczania mieszczacych sie w zakresie edukacji praw-
nej. Jest to zadanie na inne opracowanie, ktére powinno uwzglednia¢ aktual-
na polityke edukacyjna oraz sytuacje polityczna w kraju. Sa to bowiem czyn-
niki determinujace ,,modelowego absolwenta”.

Na zakonczenie mozna dodaé, ze z edukacja prawna, jest podobnie jak z do-
stepem do prawa — ,,[i]]m wiecej inicjatyw sie tu podejmuje, tym wiecej nowych
problemoéw sie stwarza, ale tez wiecej mozliwo$ci”™*!. Ponadto wiecej wcale nie
znaczy lepiej. Podstawa programowa dla szkél ponadpodstawowych w jej do-
tychczasowym ksztatcie byla przedmiotem réznorakiej 1 uzasadnionej krytyki
w zakresie zawartych w niej elementéw edukacji prawnej (wspomniano tym
w punkecie III). Nieco przewrotnie mozna wiec powiedzieé¢, ze wyeliminowa-
nie szeregu zagadnien z zakresu edukacji prawnej z podstawy programowe;]
dla szkoét ponadpodstawowych usuneto niektére z opisywanych problemoéw.
Uczynilo to jednak kosztem edukacji prawnej w ogéle: jej obecny ksztalt w ra-
mach edukacji formalnej w Polsce nalezy okresli¢ jako bardzo ograniczony, co
tym samym pozbawia uczniow szkot ponadpodstawowych mozliwosci ksztal-
towania $wiadomosci prawnej w bardzo wielu obszarach. Pewne oczekiwania
w zakresie stworzenia uczniom takiej mozliwoéci beda zapewne kierowane do
nauczycieli dziatajacych w ramach swej autonomii zawodowej. Oczekiwania te
musza jednak uwzglednia¢ fakt, ze wyeliminowanie szeregu zagadnien z za-
kresu edukacji prawnej z podstawy programowej taczy sie z wprowadzeniem
innych zagadnien, zwlaszcza z zakresu historii najnowszej, ktérych omoéwie-

41 Winczorek (2019): 16.
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nie konsumuje czas przeznaczony na lekcje HiT-u. Jakie rzeczywiscie beda
swiadomos$é 1 kompetencja w zakresie prawa absolwentéow szkotl ponadpod-
stawowych, ktérych obowiazuje aktualna podstawa programowa, beda mogty
jednak pokazaé dopiero badania socjologiczne.
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