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Numerous studies have found an association of educational aspirations of parents and children with
their school achievement. The study verifies these relationships for about 5,000 people, a representa-
tive sample of parents and their children-primary school students. Three aspects of aspirations were
taken into account: the maximum (desired), the feasible (expected) and the lowest acceptable. Expec-
ted aspirations of parents are mostly related to the achievements of children; students” achievements
are associated with both their feasible and maximum aspirations. There was a significant relationship
between aspirations of parents and children and a strong correlation between parental aspirations and
their level of education.
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Zarys problematyki

Badania jednoznacznie pokazuja, Ze aspiracje i oczekiwania rodzicéw
dotyczace edukacji dzieci sg silnie zwigzane z ich osiggnieciami w uczeniu
si¢, zarowno wtedy, gdy kryterium osiggnie¢ stanowig wyniki testow, jak
i wskazniki osiggniec¢, typowe dla krajow anglosaskich'. Co wazne, efekty ta-

1 A.D. Benner, R.S. Mistry, Congruence of mother and teacher educational expectations and low-
-income youth’s academic competence, Journal of Educational Psychology, 2007, 1, s. 140-153; M.P.
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kie wystepuja przy wyeliminowaniu innych czynnikéw, gléwnie zwigzanych
ze spoleczng pozycja rodzicow.

Chociaz aspiracje i oczekiwania bywaja okreslane inaczej, nierzadko ter-
miny te uzywane sa zamiennie”. Niekiedy dokonuje sie niezaleznego pomia-
ru obu zjawisk, lecz w celach analitycznych tworzy jeden wskaznik®. Zabieg
taki opiera sie na pozytywnym zwiazku oczekiwan z aspiracjami, ktéry wy-
stepuje, kiedy oczekiwania dotycza wyksztalcenia, jakie w przysztosci moze
uzyskaé dziecko®. Niekiedy oczekiwania dotycza szkolnych osiggnieé, co
wprowadza dodatkowq niejasnos¢, poniewaz czeé¢ omoéwionych wyzej za-
leznosci nie wiaze sie z aspiracjami.

Na przyklad, Gregg, Macmillan i Washbrook wykazali, ze aspiracje matek
9-letnich dzieci sa najsilniejszym czynnikiem zwigzanym z ich osiaggniecia-
mi szkolnymi®. Halle i inni uzyskali umiarkowanie silng zaleznoé¢ pomiedzy
oczekiwaniami rodzicow dotyczacymi osiggnie¢ w uczeniu si¢ a ocenami
z matematyki oraz czytania®. Strand’ stwierdzil, ze dzieci, ktérych rodzice
maja wysokie aspiracje edukacyjne (a takze posiadajace komputer oraz po-
zaszkolne wsparcie w uczeniu si¢) maja wysokie osiggniecia w uczeniu sie,

Neuenschwander i in., Parents’expectations and students” achievement in two western nations, Inter-
national Journal of Behavioral Development, 2007, 31, s. 594-602; K. Singh i in., The effects of four
components of parental involvement on eighth-grade student achievement: Structural analysis of NELS-
88 data, School Psychology Review, 1995, 24, s. 299-317; M. Zhan, Assets, parental expectations and
involvement, and children’s educational performance, Children and Youth Services Review, 2006,
28, s. 961-975; E. Flouri, Raising expectations, The Psychologist, 2006, 19(11), s. 664-669; S. Gill,
A]. Reynolds, Educational expectations and school achievement of urban African American children,
Journal of School Psychology, 1999, 37, s. 403-424; S.F. Seyfried, I. Chung, Parent involvement as
parental monitoring of student motivation and parent expectations predicting later achievement among
African American and European American middle school age students, Social Work with Multicultu-
ral Youth, 2002, 11, s. 109-131.

2 X. Fan, M. Chen, Parental involvement and students’ academic achievement: A meta analysis,
Educational Psychology Review, 2001, 13, s. 1-22; L. Juang, R K. Silbereisen, The relationship be-
tween adolescent academic capability beliefs, parenting, and school grades, Journal of Adolescence,
2002, 25, s. 3-18; W. Mau, Educational planning and academic achievement of middle school students:
A racial and cultural comparison, Journal of Counseling and Development, 1995, 73, s. 518-527.

* A.Bandura i in., Mechanism of moral disengagement in the exercise of moral agency, Journal of
Personality and Social Psychology, 1996, 71, s. 364-374.

* A.D. Benner, R.S. Mistry, Congruence of mother and teacher educational expectations, s. 140-
153; S. Catsambis, Expanding knowledge of parental involvement in children’s secondary education:
connections with high schools seniors” academic success, Social Psychology of Education, 2001, 5,
s. 149-177.

® Za: A. Goodman, P. Gregg, E. Washbrook, Children’s educational attainment and the aspira-
tions, attitudes and behaviours of parents and children through childhood in the UK, Longitudinal and
Life Course Studies, 2011, 2, s. 1-18.

¢ T.G. Halle, B. Kurtz-Costes, J.L. Mahoney, Family influences on school achievement in low-in-
come, African American children, Journal of Educational Psychology, 1997, 89, s. 527-537.

7 S. Strand, Minority ethnic pupils in the longitudinal study of young people in England (LSYPE),
Department of Children, Schools, and Families: 2007, Research Report 002.
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okreslane poprzez $rednig ocen. Potwierdzajac znaczenie aspiracji rodziciel-
skich, wyniki te sugeruja, ze ich pozytywny wplyw moze wigza¢ sie z dzia-
taniami wspierajacymi edukacje dzieci. Jacob i Harvey® prowadzac badania
wéréd australijskich uczniéw stwierdzili, ze oczekiwania rodzicow (utozsa-
miane czasami z aspiracjami) sa silnym predyktorem ich osiggnie¢ w ucze-
niu sie. Analizujac dane zebrane w programie NELS, Trusty, Plata i Salazar’
otrzymali podobne rezultaty: oczekiwania rodzicow oraz ich zaangazowanie
w uczenie sie dzieci mialy najwiekszy wplyw na osiagniecia, przewyzszajac
w tym wzgledzie znaczenie takich czynnikéw, jak status spoteczno-ekono-
miczny (SES), samoocena dzieci oraz ich uprzednie dos§wiadczenia szkolne.

Badania wykazuja takze, ze rodzicielskie oczekiwania i aspiracje w istot-
ny sposob pozwalaja przewidywacé oczekiwania uczniow™.

Wsrod badaczy wystepuje zgodnosé pogladow, iz takze oczekiwania dzie-
ci sa w silnym stopniu zwigzane z osiggnieciami szkolnymi oraz ich zachowa-
niem sie na terenie szkoty'. Efekt taki otrzymali na przyktad Khoo i Ainley?
rozwazajac dane australijskiego longitudinalnego sondazu mtodziezy (Lon-
gitudinal Survey of Australian Youth). Stwierdzili oni, ze deklarowane zamiary
ukoniczenia szkoly $redniej na poczatku ksztalcenia sa zwiazane z kontynu-
acja nauki i dobrymi w niej osiggnieciami w latach p6Zniejszych.

Takze badania polskie potwierdzaja istnienie zwigzkéw aspiracji z osia-
gnieciami. Zaleznosci takie otrzymat na przyktad T. Lewowicki® analizujac
aspiracje licznych, lecz niereprezentatywnych, préb uczniéw szkét podstawo-
wych i zestawiajac je z ocenami z jezyka polskiego i matematyki. Silniejsze ko-
relacje dotyczyly jezyka polskiego (r = 0,56) niz matematyki (r = 0,47) - w obu
przypadkach sa one statystycznie istotne.

Badania nie rozstrzygaja kierunku stwierdzanych zaleznosci. Zazwyczaj
zaklada sie, ze aspiracje okreslaja osiagniecia. Rownie zasadne jest jednak

8 N. Jacobs, D. Harvey, Do parents make a difference to children’s academic achievement?
Differences between parents of higher and lower achieving students, Educational Studies, 2005, 31,
s. 431-448.

? J. Trusty, M. Plata, C.F. Salazar, Modeling Mexican Americans’ educational expectations: Lon-
gitudinal effects of variables across adolescence, Journal of Adolescent Research, 2003, 18, s. 131-153.

10 AD. Benner, R.S. Mistry, Congruence of mother and teacher educational expectations, s. 140-
153; K. Goyette, Y. Xie, Educational expectations of Asian American youths: Determinants and eth-
nic differences, Sociology of Education, 1999, 72, s. 22-36; D. Hossler, F.K. Stage, Family and high
school experience influences on the postsecondary educational plans of ninth-grade students, American
Educational Research Journal, 1992, 29, s. 425-451; K.M. Jodl i in., Parents’ roles in shaping early
adolescents” occupational aspirations, Child Development, 2001, 72, s. 1247-1265.

' S. Cheng, B. Starks, Racial differences in the effects of significant others on students’ educational
expectations, Sociology of Education, 2002, 75, s. 306-327.

12.S. Khoo, J. Ainley, Attitudes, intentions and participation, LSAY research report 41, Austra-
lian Council for Educational Research, Melbourne 2005.

B T. Lewowicki, Aspiracje dzieci i mlodziezy, Warszawa 1987.
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przypuszczenie, ze osiagniecia dziecka ksztattuja (lub modyfikuja) aspiracje
rodzicow, jak i uczniéw. Przemawiaja za nim na przyklad wyniki badan Gol-
denberga i innych'.

Oproécz kwestii zwigzanych z trudnoscia okreslania wplywu i ustalania
relacji przyczynowo-skutkowych (analizy korelacyjne nie pozwalaja roz-
strzygna¢ tych kwestii), w badaniach zarysowuja sie takze inne zjawiska
dyskusyjne. Po pierwsze, zaleznosci pomiedzy aspiracjami, oczekiwaniami
a osiaggnieciami nie sa jednoznaczne. Cze$¢ badan ich nie potwierdza. Na
przyklad, Carpenter I ustalil, Ze zaréwno aspiracje, jak i oczekiwania laty-
noskich rodzicéw zamieszkalych w USA nie sg zwigzane ze szkolnymi osig-
gnieciami ich dzieci. Goldenberg i inni'® stwierdzili, ze oczekiwania rodzicoéw
nie s3 zwigzane z osiggnieciami dzieci w wieku przedszkolnym, zas w wieku
szkolnym zwiazek taki wystepuje i stopniowo zyskuje na znaczeniu. Nie ma
natomiast analogicznego zwigzku z aspiracjami. Niektore badania sugeruja,
Ze aspiracje rodzicéw sa zwigzane z osiggnieciami dzieci, lecz w powiaza-
niu z innymi czynnikami. Marjoribanks' doszed! do wniosku, ze osiagniecia
mozna przewidywac na podstawie statusu spolecznego rodzicéw, ich aspira-
¢ji edukacyjnych oraz przynaleznosci etnicznej (dane zebrano na licznej pro-
bie rodzin australijskich).

Kwestia druga dotyczy rozbieznosci pomiedzy aspiracjami edukacyjnymi
a zdobytym wyksztalceniem, okreélanejjako paradoks ,aspiracje-osiggniecia”
lub mianem luki pomiedzy aspiracjami a osiggnieciami (aspiration-attainment
gap). Badania w wielu krajach, realizowane pod koniec ubieglego wieku, reje-
strowaly wysoki wzrost aspiracji edukacyjnych rodzicéw i dzieci (okreslany
czesto jako nierealistyczny), ktéremu nie towarzyszyl réwnie duzy przyrost
0s0b, ktére uzyskaly wyzsze wyksztalcenie.

Rozbieznos¢ ta zarysowuje sie¢ wyraznie w przypadku trzech grup: dziew-
czat, dzieci wywodzacych sie ze srodowisk o niskim statusie spotecznym oraz
nalezacych do mniejszosci etnicznych i kulturowych. Odpowiedzialnos¢ za to
zjawisko przypisywana najczeéciej bywa czynnikom spoteczno-ekonomicz-
nym, ktére ograniczaja osiggniecia uczniéw i stwarzaja bariery utrudniajg-
ce zdobywanie wyksztalcenia na miare pragnieri i mozliwosci. Wskazuje sie
takze na zjawisko urealistycznienia aspiracji, polegajace na dopasowywaniu
pragnien do mozliwosci. W miare przybywania szkolnych doswiadczern, za-

# C. Goldenberg i in., Cause or effect? A longitudinal study of immigrant Latino parents” aspi-
rations and expectations, and their children’s school performance, American Educational Research
Journal, 2001, 38, s. 547-582.

" D.M. Carpenter 1I, Expectations, aspirations and achievement among Latino students of immi-
grant families, Marriage and Family Review, 2008, 43, s. 164-185.

16 C. Goldenberg i in., Cause or effect? s. 547-582.

7K. Marjoribanks, Family background, adolescents’ educational aspirations, and Australian
young adults” educational attainment, International Education Journal, 2005, 6, s. 104-112.
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rowno dzieci jak i rodzice zdobywaja orientacje w tym, na co dziecko stac
W uczeniu sie i co warunkuje jego osiagniecia. W konsekwencji gromadzenia
tej wiedzy mtodzi ludzie wybieraja takie éciezki edukacyjne, ktére stwarzaja
im realne szanse na zdobycie wyksztalcenia.

Na tym tle znaczenia nabiera kwestia plci. Powszechnie, takze i w naszym
kraju, obserwuje sie, ze dziewczeta maja wyzsze aspiracje edukacyjne oraz
osiggniecia w uczeniu sig, za§ wyzsze pozycje spoleczne, bardziej prestizowe
ilepiej ptatne zawody sg domena mezczyzn. Przyczyny tych r6znic, bedacych
przedmiotem wielu analiz, s zloZzone, naleza do nich stereotypy zwigzane
z plcia, niska samoocena zwigzana z seksistowskimi pogladami (np. ,dziew-
czeta sg gorsze w matematyce i naukach $cistych”), czy wczesne podejmowa-
nie rél macierzynskich i rodzinnych.

Na podstawie licznych badan, ktérych czes¢ wyzej przytoczono, mozna
uznad, ze tezy o istotnym zwiazku aspiracji rodzicow oraz dzieci z osiagnie-
ciami w uczeniu majg stosunkowo silne poparcie empiryczne. Pomimo to
pare kwestii budzi watpliwosci, sklaniajace do tego, aby relacje te nadal ana-
lizowac.

W zwiazku z dalekim od jednoznacznosci stanem badar, jak réwniez sto-
sunkowo malg liczba danych dotyczacych naszego kraju, pojeto préobe usta-
lenia zaleznosci pomiedzy aspiracjami edukacyjnymi rodzicéw i dzieci a ich
osiggnieciami w uczeniu sie. Ze wzgledu na znaczenie, jakie w przypadku
aspiracji ma wyksztalcenie rodzicéw, postanowiono sprawdzi¢, jaka role pet-
ni ono w przypadku aspiracji dzieci i ich osiggnie¢ w uczeniu sie.

Badania zrealizowano na ogodlnopolskiej probie rodzicow i ich dzieci -
uczniow klas IV szkoét podstawowych (N = 4931). Dane, ktore byly podstawa
analiz, pochodza z szeroko zakrojonych badan nad uwarunkowaniami efek-
tow ksztalcenia.

Rodzice okreslali aspiracje dotyczace poziomu wyksztalcenia dzieci, dzie-
ci za§ w ten sam sposob ustalaly swoje aspiracje edukacyjne. Majac do dys-
pozycji dziewie¢ poziomoéw wyksztalcenia (od podstawowego do wyzszego
z tytulem naukowym), badani trzykrotnie okreslali swoje aspiracje. Po pierw-
sze, zaznaczali maksymalny ich poziom (wyksztalcenie upragnione, wyma-
rzone), po drugie, ustalali jaki poziom wyksztalcenia realnie moze osiggna¢
dziecko (wyksztalcenie oczekiwane), po trzecie, okreslali minimalny jego
poziom, ktory skionni sa zaakceptowac. Te trzy odmiany aspiracji rodzicow
i dzieci wzajemnie poréwnywano, jak tez konfrontowano ze wskaznikami
osiggnie¢ w uczeniu sie.

Wskaznikiem osiggnie¢ ucznia byty oceny dokonywane przez nauczycie-
la na czterostopniowej skali opisowej: uczen wyrézniajacy sie, dobry, prze-
cietny i staby - oddzielnie dla jezyka polskiego i matematyki. Pozycjom na tej
skali przypisano wartosci liczbowe od 5 do 2, nawigzujace do ocen szkolnych.
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Badania wlasne

Aspiracje edukacyjne rodzicéw sa bardzo wysokie, zgodnie z oczekiwa-
niami najwyzsze sa aspiracje wymarzone, nizsze - realne, za$ najnizsze - mi-
nimalne mozliwe do zaakceptowania. Na poziomie aspiracji maksymalnych
85,46% rodzicow pragnie dla swoich dzieci wyksztalcenia wyzszego, w tym
49% magisterskiego, a ponad 13% wyzszego ze stopniem co najmniej doktora.
Prawie nikt nie zaklada, ze dziecko ukonczy tylko szkole podstawowa czy
gimnazjum, a nawet zasadnicza szkote zawodowa. Tylko 14% respondentéw
marzy, aby dziecko ukonczylo szkole srednig, a wsréd nich ponad polowa
zaklada, ze bedzie to szkota pomaturalna.

Aspiracje dzieci w stosunku do swojego wyksztalcenia sg nizsze, ale tak-
ze stosunkowo wysokie. Ponad potowa (54,7 %) marzy o wyksztalceniu wyz-
szym, w tym 15,5% o wyzszym ze stopniem co najmniej doktora. Niemniej
prawie 5% ucznidow marzy o ukonczeniu szkoly podstawowej lub gimna-
zjum. Nizej oceniaja realne szanse zdobycia wyksztalcenia - tylko 38% sadzi,
ze ukonczy wyzsze studia. Czesciej tez uznaja, ze bedzie to poziom licencjac-
ki, a nie magisterski. Pozostali jako realne uznaja ukornczenie szkét srednich
44,4%, w tym prawie potowa pomaturalnych.

Analiza danych wskazuje, ze aspiracje rodzicow sa wyzsze niz aspiracje
dzieci. Réznice zarysowuja sie we wszystkich ich odmianach, szczegélnie
wyraznie w przypadku maksymalnych. Na przykladzie wyksztalcenia wyz-
szego widaé, ze na poziomie aspiracji wymarzonych réznica ta wynosi 35%,
realnych - okoto 25%, za$§ minimalnych - tylko 2%. Widoczna jest zatem wy-
razna tendencja zmniejszania sie réznic.

Dane na temat aspiracji byly podstawa analiz majacych przynies¢ odpo-
wiedz na gléwne pytanie dotyczace ich zwigzkow z osiggnieciami. Ze wzgle-
du na silng korelacje ocen nauczycieli (RHO Spearmana wynosi 0,834) przy-
jeto w nich jeden wskaznik osiggnie¢ ucznia, okreslony jako nauczycielska
ocena ucznia (NOU). Ma on postac éredniej ocen z polskiego oraz matematyki
i przyjmuje wartosci od 2 do 5.

Osiagniecia dzieci sa skorelowane (na poziomie istotnosci p < 0,001) ze
wszystkimi poziomami aspiracji; najsilniej z wymarzonymi i realnymi (RHO
Spearmana wynosi 0,37), stabiej z akceptowalnymi (RHO = 0,22). Zaleznosci
te maja charakter liniowy - im wyzsze osiggniecia uczniéw, tym wieksze sa
ich pragnienia dotyczace poziomu wyksztalcenia. 74% uczniéw wyrdzniaja-
cych sie i ponad 50% uczniéw dobrych aspiruje do wyksztalcenia wyzszego,
czego pragnie tylko co piaty uczer staby. Jedna trzecia stabych uczniéw ogra-
nicza swe marzenia do nizszych pozioméw wyksztalcenia, z czym mamy do
czynienia tylko w przypadku niecatych 3% uczniéw ocenianych jako wyréz-
niajacych sie (ryc. 1).
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Ryc. 1 Aspiracje wymarzone dzieci a ich osiggniecia szkolne

Podobne prawidlowosci wystepuja w przypadku realnej oceny przyszte-
go wyksztalcenia (ryc. 2). Ponad 50% uczniéw wyrdzniajacych sie zaklada, ze
ukonczy studia wyzsze, a tylko 15% uczniow stabych oczekuje, ze uda im sie
uzyskac takie wyksztalcenie. Liczg si¢ z tym, Ze ich wyksztalcenie zakonczy
sie na szkole zawodowej lub éredniej.
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Ryec. 2. Aspiracje akceptowalne dzieci a ich osiaggniecia szkolne
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Aspiracje minimalne sg takze bardzo wyrazZnie zwigzane z osiagnieciami.
Im stabsze osiggniecia, tym czesciej uczniowie sa sklonni zaakceptowac nizsze
wyksztalcenie. Trzykrotnie wiecej stabych uczniéw niz uczniéw wyrézniajg-
cych sie akceptuje jego poziom najnizszy i odwrotnie - co piaty wyrdzniajacy
sie uczen nie akceptuje innego wyksztalcenia niz wyzsze, co wystepuje tylko
w przypadku 8% uczniéw stabych (ryc. 3).
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Ryc. 3. Aspiracje realne dzieci a ich osiagniecia szkolne

Aspiracje edukacyjne rodzicow zwigzane sa istotnie (na poziomie p <
0,001) z osiggnieciami ich dzieci. Najsilniejszy zwigzek wystepuje w przypad-
ku aspiracji realnych (RHO = 0,42), a najstabiej akceptowalnych. Z danych
(ryc. 4) wynika, ze zaleznos¢ pomiedzy aspiracjami rodzicéw a osiggnieciami
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Ryc. 4. Aspiracje wymarzone rodzicéw a osiagniecia szkolne dzieci
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jest prostoliniowa. Im lepszym uczniem jest dziecko, tym czeéciej rodzice pra-
gna dla niego wyzszego poziomu wyksztalcenia. Aspiracje sa bardzo wyso-
kie i niemal niezaleznie od osiggnie¢, gdyz prawie wszyscy rodzice uczniow
wyrédzniajacych sie i prawie 60% rodzicow uczniéw stabych marzy o wyz-
szych studiach dla dziecka.

Rodzice licza sie z tym, ze ich pragnienia dotyczace wyksztalcenia dzieci
moga sie nie spetnié, w zwigzku z czym ich oczekiwania sq o wiele mniejsze niz
marzenia. Jak pokazuje rycina 5, nadzieje na zdobycie przez dziecko wyzszego
poziomu wyksztalcenia poktadaja gléwnie rodzice uczniéw dobrych i wyréz-
niajacych sie. Rodzice uczniéw przecietnych i stabych zakladaja, ze osiagna oni
wyksztalcenie Srednie, jednak czes¢ z nich dostrzega realne szanse na wyzsze
wyksztalcenie dziecka (z taka sytuacja mamy do czynienia u ok. 20% rodzicow
stabych uczniéw i u ponad 40% rodzicéw uczniéw przecietnych).
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Ryec. 5. Aspiracje realne rodzicéw a osiagniecia szkolne dzieci

Ponad 20% rodzicow uczniéw wyrdzniajacych siei 18 % rodzicéw uczniow
dobrych nie akceptuje innego wyksztalcenia dziecka niz wyzsze. Pozostali
zdecydowanie czeéciej jako minimalne uznaja wyksztalcenie srednie. Im stab-
sze wyniki w nauce dziecka, tym czesciej rodzice sg sktonni akceptowac naj-
nizszy poziom wyksztalcenia. Prawidlowosc¢ ta wystepuje u prawie potowy
rodzicéw uczniéw stabych i blisko 40% przecietnych (ryc. 6).

Jak pokazaly nasze poprzednie analizy, aspiracje edukacyjne rodzicow
w silnym stopniu zaleza od poziomu wyksztalcenia: im jest ono wyzsze, tym
wyzsze sg aspiracje’®. Mozna przypuszczaé, ze wyksztalcenie jest takze istot-

8 E. Matczak, W. Koztowski, Aspiracje edukacyjne rodzicow w stosunku do swoich dzieci, Edu-
kacja, 2014, 1, s. 41-54.
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nie zwigzane z osiagnieciami w uczeniu sie. Otrzymaliémy wynik zgodny
z tym przypuszczeniem: im wyzsze wyksztalcenie maja rodzice, tym lepsze
oceny maja ich dzieci. W silniejszym stopniu oceny zwigzane sa z wyksztal-
ceniem matek (RHO = 0, 356) niz ojcéw (RHO = 0,313). Pewne znaczenie ma
tu takze ple¢ dziecka; osiagniecia dziewczat s mocniej zwigzane z wyksztat-
ceniem rodzicéw niz oceny chlopcow.

70,00
60,00
50,00
40,00 )
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30,00 - M srednie
20,00 - L mwyzsze
10,00 | -
0,00 - T T T
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wyroznijacy sie

Ryc. 6. Aspiracje akceptowalne rodzicéw a osiggniecia szkolne dzieci

Z tego wzgledu nalezalo sprawdzi¢, czy stwierdzone wyzej zaleznosci
pomiedzy aspiracjami a osiggnieciami nie sg pozorne - sa konsekwencja po-
wigzan tych zmiennych z wyksztalceniem. Test Cochran-Mantel-Haenszel
wykazal, Ze zwiazek aspiracji edukacyjnych i osiagnie¢ szkolnych uczniéw
wystepuje niezaleznie od wyksztalcenia. Mozna zatem stwierdzi¢, ze najsil-
niej z osiggnieciami dzieci zwigzane sa realne aspiracje rodzicow (V Cramera
= 0,333)". Z naszych badan wynika, Ze ta odmiana aspiracji ma réwniez naj-
wiekszy wplyw na aspiracje dzieci®.

Rodzice maja bardzo duze pragnienia zwigzane z wyksztalceniem dziec-
ka, w zwigzku z czym kieruja sie gléwnie marzeniami. Nie biorg pod uwage
ich osiggnie¢, bedacych wskaznikiem szkolnych mozliwosci. Przemawia za
tym fakt, iz zdecydowana wiekszos¢ pragnie wyksztalcenia wyzszego nieza-
leznie od osiggnie¢ dziecka. Dopiero, gdy realnie oceniaja szanse edukacyijne,
zaczynaja bra¢ pod uwage to, jakie oceny ono uzyskuje. Z tego powodu na
poziomie realnym zwigzek aspiracji z osiggnieciami jest najsilniejszy.

19 Tamze.
20 Tamze.
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Aspiracje realne rodzicéw maja najsilniejszy wplyw na aspiracje dzieci.
Aspiracje dzieci sa zdecydowanie nizsze niz rodzicéw, ale bardziej uzalez-
nione od szkolnych sukceséw w nauce; silnie zwigzane s z nimi zaréwno
marzenia, jak i oczekiwania (RHO odpowiednio 0,283 i 0,272). Najstabszy
zwigzek z osiggnieciami jest w przypadku aspiracji akceptowalnych (zaré6w-
no rodzicéw jak i dzieci).

Dyskusja

Zaprezentowane powyzej dane potwierdzaja dobrze udokumentowane
tezy o zwigzkach aspiracji edukacyjnych z osiggnieciami w uczeniu sie. Mo6-
wigc o aspiracjach, ma si¢ na mysli zaréwno rodzicéw, ktérzy formuluja swo-
jej pragnienia i oczekiwania dotyczace dzieci, jak i uczniéw takze myslacych
o swej przyszlej edukacji. Na tle innych badan wyzej zaprezentowane charak-
teryzuja sie pewna odmiennoscia.

Wiekszosé¢ prac empirycznych analizuje oddzielnie zwiazki aspiracji ro-
dzicielskich i uczniowskich z osiggnieciami, nasza za$ ujmuje jednoczeénie
obydwa te aspekty. Jak wspomniano we wstepie, duze problemy utrudnia-
jace poréwnywalnos$¢ wynikéw badan wiaza sie z terminologig, ktéra bywa
daleka od jasnosci i konsekwencji. W pracach amerykarskich uzywa sie za-
miennie termindéw aspiracje i oczekiwania, te ostatnie za§ odnoszone sa nie
tylko do poziomu wyksztalcenia, lecz i osiaggnie¢ dziecka. W badaniach pol-
skich méwi sie o aspiracjach o$wiatowych lub tworzy ogélng kategorie aspi-
racji, w sktad ktorej wchodzg cele zyciowe, dazenia w dziedzinie aktywnosci
kulturalnej, rodzinnej, czy spolecznej. W pracy niniejszej skoncentrowano
sie tylko na aspiracjach edukacyjnych (dotyczacych poziomu wyksztalcenia)
i wyrézniono ich trzy odmienne rodzaje: maksymalne, realne oraz minimalne
mozliwe do zaakceptowania. Mozna przypuscic¢, ze takie podejscie pozba-
wione jest wieloznacznosci i nie wzbudza terminologicznych kontrowersji.

Badania aspiracji koncentruja si¢ przewaznie na uczniach szkét ponad-
podstawowych, co wydaje si¢ zasadne: mamy woéwczas do czynienia z oso-
bami dojrzalszymi, ktére zaczynaja powazniej mysle¢ o swej przysztosci, ku
czemu sklania je konieczno$¢ dokonywania wyboru kierunku ksztalcenia
i orientacji zawodowych. W naszym badaniu brali udzial uczniowie szkot
podstawowych, o ktérych pragnieniach i oczekiwaniach dotyczacych przy-
szlego ksztalcenia wiadomo znacznie mniej. Takze wiedza na temat aspiracji
rodzicow uczniéw w tym wieku jest stosunkowo skromna. Uzyskane wyniki
w pewnym stopniu wzbogacaja dostepne dane.

Warunkiem otrzymania odpowiedzi na gléwne pytanie o zaleznosci po-
miedzy aspiracjami rodzicéw i dzieci a osiggnieciami w uczeniu sie bylo ze-
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branie danych na temat tych aspiracji. Pokazaly one, ze rodzice, jak i dzieci
réznicujq aspiracje w trzech odmianach. O ile w przypadku rodzicow kwestia
ta nie budzila obaw, o tyle w przypadku uczniéw nie byla ona oczywista.
Ze wzgledu na stosukowo mlody wiek oraz brak doswiadczent zwigzanych
z dokonywaniem wyboréw edukacyjnych, dzieci mogty mie¢ klopoty z okre-
$leniem swoich preferencji. Sygnalizowac by je mogla duza liczba brakow
odpowiedzi, odpowiedzi niezréznicowane (ten sam poziom wyksztalcenia
we wszystkich trzech przypadkach) lub odpowiedzi niekonsekwentne (za-
liczy¢ do nich mozna np. wyzszy poziom wyksztalcenia akceptowanego niz
maksymalnego, upragnionego). Przypadki takie byly rzadkie, co sugeruje, ze
jednak dzieci w tym wieku potrafia okresla¢ swoje aspiracje edukacyjne i bra¢
pod uwage rézne ich odmiany.

Poréwnanie aspiracji rodzicow i dzieci pokazuje, ze sa one wysokie,
zwlaszcza w przypadku rodzicéw, ktérych wiekszosé pragnie dla swych
dzieci wyzszego wyksztalcenia. Aspiracje dzieci we wszystkich trzech od-
mianach sg znacznie nizsze. Roznice te mozna okresli¢ jako luke aspiracyjna
pomiedzy rodzicami i dzie¢mi. Pomimo wystepowania tej rozbieznosci aspi-
racje rodzicow i dzieci sg ze sobg w istotny sposéb zwigzane, co sugeruje, ze
aspiracje sa skutecznie przekazywane nastepnemu pokoleniu w procesie wy-
chowania i socjalizacji (zjawisko to na gruncie socjologii okreslane jest mia-
nem transmisji).

Na pytanie o zwiazki aspiracji z osiggnieciami w uczeniu sie otrzyma-
no spdjna, twierdzacq odpowiedz. Zaréwno aspiracje rodzicoéw dotyczace
dzieci, jak i aspiracje dzieci s3 w spos6b istotny zwigzane z efektami uczenia
sie. Opierajac sie na wartosciach wspotczynnikoéw korelaciji, site tych powia-
zan mozna okresli¢ jako umiarkowanga (zawierajaca sie w granicach od 0,42
do 0,22). Wielkoé¢ wspoétczynnikow jest jednak zréznicowana ze wzgledu
na rodzaj aspiracji oraz tego, czy odnosza si¢ one do rodzicéw czy dzieci.
Z osiagnieciami najsilniej zwigzane sa aspiracje realne. Zwigzek ten wyraz-
nie zaznacza si¢ u rodzicéw, w mniejszym stopniu u dzieci. Jesli przyjac, ze
otrzymane zaleznosci moga by¢ podstawa przewidywania osiggnie¢ w ucze-
niu sig, to w przypadku rodzicéw prognoz dokonywac nalezy na podstawie
aspiracji realnych, w przypadku dzieci zaréwno na podstawie aspiracji real-
nych, jak i maksymalnych,

Kwestig dyskusyjna jest kryterium osiggnie¢ w uczeniu sie. W naszym
badaniu postugiwaliSmy sie opiniami nauczycieli na temat poziomu kom-
petencji uczniow w dwoéch przedmiotach: jezyku polskim oraz matematyce.
Wyrazane one byly na czteropunktowej skali, zblizonej do skali ocen. Ponie-
waz opinie o osiggnieciach w tych przedmiotach byly w wysokim stopniu
zbiezne, na ich podstawie ustalono zbiorczy wskaznik, ktory okreslono jako
opinie o uczniu.
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W stosunku do takiego wskaznika mozna mie¢ oczywiste zastrzezenie
zwigzane z jego subiektywizmem. Przewaznie role te pelnia oceny z wybra-
nych przedmiotéw, érednie ocen lub zbiorcze wskazniki osiggnie¢. Rzadziej
badacze korzystaja z testow osiggnie¢ szkolnych. Na tym tle opinie nauczy-
cieli moga sprawia¢ wrazenie mato wiarygodnych. Wydaje sie jednak, ze na
tym poziomie nauczania moga trafnie odzwierciedla¢ wiedze i kompetencje.

Jak mozna przypuszczad, opinie o uczniu maja w duzym stopniu cha-
rakter intuicyjny. Oparte sa na do$wiadczeniu nauczyciela i stanowia pod-
stawe przeczué oraz przekonan narzucajacych sie jako oczywiste. Pomimo
subiektywizmu i braku uzasadnien intuicja peini wazng, cho¢ niedoceniang
role w pomiarze osiggnie¢ uczniéw, na co dawno juz zwracal uwage B. Nie-
mierko?.

W trakcie badania dzieci byly uczniami klasy czwartej szkoty podstawo-
wej, a wiec przeszty pomyslnie okres nauczania poczatkowego. W pierwszych
trzech klasach wymagania w stosunku do uczniéw nie sa zbyt wygérowane:
nie akcentuje sie zbyt mocno treéciowych odrebnosci pomiedzy przedmio-
tami, a oceny postepéw w uczeniu si¢ maja charakter opisowy. Wyrazajac
swoje opinie, nauczyciele przypuszczalnie opierali si¢ na doswiadczeniach
i obserwacjach z tego wczesnego okresu, ktére moga by¢ trafnym odzwier-
ciedleniem postepéw w uczeniu sie. Zadanie, jakie przed nimi postawiono,
odwotywalo sie do tych uogélnionych i malo zréznicowanych doswiadczen,
ktére odpowiadaja specyfice poczatkowego nauczania. W tym wzgledzie
otrzymane od nich dane moga odznaczac si¢ znaczna wiarygodnoscia.

Uwzglednienie trzech odmian aspiracji pozwolito uchwycié¢ zréznicowa-
nia ich zaleznosci z osiggnieciami, co umyka uwadze badaczy postugujacych
si¢ jedna ich odmiang. Jak mozna zaklada¢, aspiracje maksymalne sa wyra-
zem pragnieri i marzen, na minimalne za$ duzy wplyw maja leki i obawy.

Nie negujac znaczenia emocji, mozna przyjaé, ze dzialania rodzicow
sprzyjajace edukacji dziecka, jak réwniez motywacja i zaangazowanie dziecka
W uczenie si¢ wyznaczane sa gléwnie przez to, na co realnie maja oni wptyw
i co lezy w zakresie ich mozliwosci.

W przypadku uczniéw réwnie duze znaczenie mogg mie¢ marzenia o wy-
ksztalceniu, czyli ich osiggniecia moga pozostawac pod wplywem nadziei.

Dominujace znaczenie aspiracji realnych w kontekscie osiagniec¢ nie jest
zaskakujace, jednak moze by¢ pomocne w wyjasnianiu efektéw przeprowa-
dzonych dotychczas badan. Jak sugerowat ich przeglad zawarty we wpro-
wadzeniu, silniejsze sg zwigzki osiggnie¢ z oczekiwaniami niz aspiracjami,
zwlaszcza oczekiwaniami dotyczacymi przebiegu i efektéw uczenia sie.
W zaprezentowanym badaniu nie braliSmy pod uwage oczekiwar rozumia-

2 B. Niemierko, Rola intuicji w pomiarze osiggnie¢ uczniow, Edukacja, 1983, 2, s. 38-54.
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nych jako przewidywania dotyczace efektow uczenia sie. Jesli jednak przyjac,
Ze aspiracje realne zblizone sa do oczekiwan zwigzanych z tym poziomem
wyksztalcenia, jaki moze osiagnac¢ dziecko, to zarysowuje sie¢ mozliwos¢ po-
réwnan otrzymanych przez nas rezultatéw z pracami innych autoréw. Zesta-
wienie takie pokazuje duza zbiezno$¢ wynikow: silniejsze zwiazki osiagnie¢
z aspiracjami realnymi, bedacymi odpowiednikiem oczekiwan, niz z aspira-
cjami maksymalnymi, bedacymi wyrazem marzeri i pragnien.

Wsrod wielu czynnikéw warunkujacych aspiracje edukacyjne duze zna-
czenie przypisuje sie statusowi spoleczno-ekonomicznemu (SES) oraz kapita-
fowi spolecznemu. W naszym badaniu kontrolowalismy tylko jeden element
wchodzacy w sktad tych zmiennych, a mianowicie wyksztalcenie rodzicow.
Znaczenie tego czynnika pokazuje wiele badan. Na przyklad, Gill i Reynolds
stwierdzili, ze wyksztalcenie rodzicow jest najsilniejszym predyktorem ich
edukacyjnych oczekiwan w stosunku do dzieci, przewyzszajac w tym wzgle-
dzie znaczenie innych zmiennych, takich jak ple¢ dziecka, wielkos¢ rodziny
i otrzymywane przez nig wsparcie finansowe*. Davis-Kean doszedt do wnio-
sku, ze poziom wyksztalcenia rodzica pozwala lepiej przewidywac ich ocze-
kiwania dotyczace edukacji dzieci niz dochody rodziny®. Jak ustalili Englund
i inni, na podstawie wyksztalcenia matek, niezaleznie od ich poziomu inte-
ligencji, mozna trafnie przewidywac osiggniecia ich dzieci w poczatkowym
okresie ksztalcenia®.

Z naszych poprzednich analiz wynika, ze poziom wyksztalcenia w naj-
silniejszym stopniu okres$la aspiracje edukacyjne rodzicow®. Zaleznos¢ ma
charakter liniowy: im wyzsze wyksztalcenie ma rodzic, tym wyzsze sa pra-
gnienia i oczekiwania dotyczace wyksztalcenia wlasnego dziecka. Niniejsze
badanie pozwolilo w analogiczny sposob okresli¢ role wyksztalcenia rodzi-
cow w odniesieniu do aspiracji dzieci oraz ich osiggnie¢. Otrzymane wy-
niki potwierdzily znaczenie tego wyznacznika pozycji spolecznej: poziom
wyksztalcenia w silny sposéb zwigzany jest zar6wno z aspiracjami dzieci,
jak i ich osiggnieciami. Podobnie jak w poprzednich badaniach, otrzymane
zaleznosci zblizone sa do liniowych. Dane te sa zgodne z tendencjami ob-
serwowanymi od kilkudziesieciu lat w badaniach socjologicznych i stanowig
silny dowéd na rzecz zjawiska , dziedziczenia” wyksztalcenia przez kolejne

% S, Gill, A.J. Reynolds, Educational expectations and school achievement of urban African Ame-
rican children, Journal of School Psychology, 1999, 37, s. 403-424.

% P. Davis-Kean, The influence of parent education and family income on child achievement: The
indirect role of parental expectations and the home environment, Journal of Family Psychology, 2005,
19, s. 294-304.

* M.M. Englund i in., Children’s achievement in early elementary school: Longitudinal effects
of parental involvement, expectations, and quality of assistance, Journal of Educational Psychology,
2004, 96, s. 723-730.

» W. Kozlowski, E. Matczak, Aspiracje edukacyjne rodzicéw, s. 66-78.
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pokolenia Polakéw. Pozwalajg takze przewidywaé¢ dalszy wzrost poziomu
wyksztalcenia naszego spoteczenistwa w zwiazku z wyraZnie rosngca propor-
cja 0s6b legitymujacych sie jego wysokim poziomem.

Zaprezentowane badania nie zawieraja danych, ktére pozwalalyby na
wskazanie kierunku zaleznosci pomiedzy aspiracjami a osiggnieciami dzie-
ci. Wiekszosé prac w sposob otwarty lub niejawny gléwna role przypisuje
aspiracjom rodzicéw. To ich pragnienia i dgzenia, ktérym towarzysza od-
dzialywania na dziecko i wspieranie jego edukacji, okreslaja aspiracje dzieci
oraz szkolng kariere. Nie mozna jednak wykluczy¢ wplywu, jaki na aspiracje
rodzicow moga miec¢ osiagniecia dzieci, bedace wazng informacjg na temat
ich zdolnosci, motywacji do nauki, czy zainteresowan. W zwiazku z taka
mozliwoéciag nasuwa sie przypuszczenie o wzajemnym, dwustronnym od-
dzialywaniu na siebie aspiracji i osiagnie¢. Proby empiryczne sprawdzajace
te hipoteze nie naleza do licznych, a czasami przynosza negatywne efekty, co
jednak nie powinno zniechecaé¢ do dalszych analiz*.
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