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Streszczenie

Proces globalizacji stawia przed systemem edukacji nowe wyzwania. Jednym z nich jest po-
trzeba wyposazenia mtodego pokolenia w kompetencje miedzykulturowe pozwalajace na petne
i Swiadome uczestnictwo w zyciu spotecznym. Wejscie Polski do Unii Europejskiej otworzyto
przed mieszkancami naszego kraju mozliwosci podrézowania, pracy i osiedlania si¢ w innych
panstwach. Cztonkostwo w Unii Europejskiej, a takze rozwdj gospodarczy kraju skutkuje roéwniez
zwigkszeniem si¢ liczby obcokrajowcéw w naszym kraju. Polskie spoteczenstwo przestaje by¢
monokulturowe. Obywatelami panstwa jest coraz wigcej nie-Polakow, niekatolikow, niebiatych.

Przed polska szkola staje wigc zadanie przygotowania mtodego pokolenia do zycia w wielo-
kulturowym $wiecie. Oznacza to z jednej strony zadanie zachowania tozsamosci Polakow w wa-
runkach wielokulturowosci, z drugiej — uksztaltowania postaw otwartosci i poszanowania innych
kultur. Duza rolg w realizacji tego zadania przypisuje si¢ edukacji przedszkolnej. Niniejszy artykut
prezentuje, jak w polskich przedszkolach realizuje si¢ zalozenia edukacji migdzykulturowe;j.

Stowa kluczowe: edukacja przedszkolna, edukacja migdzykulturowa, tozsamos$¢, kultura

Abstract

The process of globalisation makes the educational system face new challenges. One of them
is the need to provide a young generation with intercultural competences rendering it possible to
be a participant in the life a society in a complete and conscious manner. The accession of Poland
to the European Union has opened to the inhabitants of our country the possibilities of travelling,
pursuing professional career and settling down in different countries. The membership of the
European Union, and also the economic development of our country, is also bringing about the
increase in the number of foreigners in Poland. Polish society is losing its mono-cultural profile.
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More and more people who are not of Polish origin, who are not Catholics, who are not the repre-
sentatives of the Caucasian race, are the citizens of our country.

Therefore, Polish school is facing the task of preparing a young generation to living in a mul-
ti-cultural world. That means, on the one hand, the task of retaining identity by Poles in the condi-
tions of multi-culturality, whereas, on the other one, shaping the attitudes of openness and respect
for different cultures. The role of pre-school education in fulfilling this task is seen as a major one.
This article presents the manner in which the assumptions of intercultural education are imple-
mented in Polish nursery schools.

Keywords: pre-school education, intercultural education, identity, culture

Wstep

XXI w. to czas postgpujacego procesu globalizacji. Jednym z jego przeja-
woOW jest zacieranie granic panstwowych i barier spoteczno-kulturowych prowa-
dzace do zwigkszenia intensywnos$ci kontaktow pomigdzy réznymi kulturami.
Owe kontakty wyzwalaja rozne postawy — od dialogu po wrogos$¢, od separaty-
zmu (kazda grupa zyje zgodnie z wlasna kultura, bez interakcji z inng) po plura-
lizm (przedstawiciele r6znych kultur majg mozliwos$ci i sg zachecani do kontak-
tow z innymi kulturami, jednocze$nie majg zapewnione warunki do zachowania
i pielegnowania kultury wtasnej) (Nikitorowicz, 2008, s. 99).

Przygotowanie przedstawicieli roznych kultur do dialogu, przeciwdziatanie
lub tagodzenie potencjalnych konfliktow wynikajacych z odmiennosci staje si¢
jednym z najwazniejszych wyzwan edukacji w XXI w. Znaczenie wiedzy na
temat innych kultur podkre§la raport komisji pod przewodnictwem Delorsa
z konca ubieglego wieku. Autorzy wskazali w nim cztery filary, na ktérych po-
winna si¢ wspiera¢ edukacja w XXI w. Trzeci z nich bezposrednio, a pierwszy
posrednio wskazuja na potrzebe edukacji wielo- i migdzykulturowej. Pierwszy
filar nazwano ,,Uczy¢ sie, aby wiedzie¢”, wskazujac na konieczno$¢ permanent-
nego catozyciowego ksztalcenia, ktére jest warunkiem aktywnego uczestnictwa
w zachodzgcych zmianach. Oznacza ono — z perspektywy potrzeb globalizujace-
go sie $wiata — konieczno$¢ zdobywania wiedzy o innych kulturach i nabywania
nowych kompetencji spotecznych umozliwiajacych funkcjonowanie w wielokul-
turowej rzeczywistosci. Trzeci filar — ,,Uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie” — akcentuje
role edukacji jako narzedzia znoszacego podziat, umozliwiajacego koegzysten-
cje oraz wzajemne wzbogacanie si¢ kultur. Tak rozumiana edukacja moze by¢
realizowana na dwa sposoby. Pierwszy to ,,odkrywanie Innego”. Sformutowanie
to wskazuje na potencjat ukryty w Innym. Elementem procesu poznawania ma
by¢ takze odkrywanie samego siebie, wlasnego ,ja”. Postuluje si¢ tu potrzebe
rozwijania empatii, ktéra ma by¢ gwarantem nastawienia prospotecznego jed-
nostki. Drugim sposobem realizacji tego filaru ma by¢ ,,dazenie do wspolnych
celow”, ktore zacheca do wspotpracy mimo réznic. W tym ujeciu edukacja ma
pomaga¢ w nabyciu umiejetnosci wychodzenia poza wtasng kulture i codzienng
rutyne (Delors, 1998, s. 85-95).
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Zjawisko wielokulturowo$ci narasta rowniez w Polsce. Obok zyjacych od
lat w naszym kraju mniejszosci narodowych (Ukraincow, Biatorusinéw, Litwi-
néw, Niemcow i Czechow), a takze etnicznych (Slazakow, Kaszubow, Eemkow,
Bojkow czy Cyganow) pojawiaja si¢ imigranci ekonomiczni. W duzych aglome-
racjach miejskich rozrastajg si¢ spotecznosci Wietnamczykow, Afrykanczykow
czy Arabow, w calej za$ Polsce obecni sg obywatele Ukrainy. Wielu z nich
sprowadza do siebie rodziny lub tez tu je zaklada, w polskiej szkole pojawia si¢
zatem coraz wigcej uczniow o odmiennej kulturze oczekujacych na wsparcie ze
strony szkoty, nauczycieli, uczniow. Rodzi si¢ zatem pytanie, czy polska szkota
i spoleczenstwo sg przygotowani do dialogu z nimi.

Niniejszy artykul ma za zadanie ukaza¢, jak potrzeby o$wiatowe zwigzane
ze zjawiskiem globalizacji sg realizowane na poziomie wychowania przedszkol-
nego. Prezentuje on rozumienie i realizacj¢ edukacji migdzykulturowej w pla-
cowkach przedszkolnych w Polsce w oparciu o aktualne zrodta i badania w tym
zakresie.

Edukacja miedzykulturowa w polskim przedszkolu na poczatku XXI wieku

Edukacja migdzykulturowa ma w Polsce bogatg literatur¢ przedmiotu. Wio-
daca rolg w badaniach w tym zakresie odgrywaja osrodki akademickie Uniwer-
sytetu w Biatymstoku prowadzacego badania wsréd mniejszos$ci narodowych na
wschodzie Polski oraz Filia Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie skupiajaca sie
na badaniach pogranicza polsko-czesko-niemieckiego. Jeden z autorytetow
w badaniach nad edukacjg miedzykulturows, Nikitorowicz (2003, s. 934), pisze,
iz ,,edukacja migdzykulturowa (ang. multicultural education; fr. education inter-
culturelle; niem. interkulturelle Erziehung; ros. miezdukulturnoe oduczenie) —
0g6t wzajemnych wplywow i oddziatywan jednostek i grup, instytucji, organiza-
cji, stowarzyszen, zwigzkdéw, sprzyjajacych takiemu rozwojowi cztowieka, aby
stawal si¢ on w pelni §wiadomym i tworczym cztonkiem wspolnot rodzinnej,
lokalnej, regionalnej, wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kulturowej i glo-
balnej — planetarnej oraz byt zdolny do aktywnej samorealizacji wtasnej, niepo-
wtarzalnej i trwalej tozsamosci i odrebnosci”. Edukacja miedzykulturowa zakta-
da wiec, co podkresla Szczurek-Boruta (2006, s. 37), osadzanie w wartoSciach
kultury rdzennej, by po samookresleniu jednostki ksztattowaé pozytywne odnie-
sienia do innych kultur. Ich poznawanie wptywa jednoczesnie na lepsze pozna-
nie kultury wtasne;.

Ze scharakteryzowanym rozumieniem edukacji migdzykulturowej kore-
sponduja ujecia tego zjawiska praktykow wychowania przedszkolnego. Pien-
kowska (2019, s. 1) w tekScie zatytulowanym Edukacja miedzykulturowa
W moim dziataniu pedagogicznym twierdzi, ze ,,edukacja miedzykulturowa jest
pedagogiczng koncepcja ksztaltowania przez edukacje odmiennosci kulturo-
wych; jej celem nie jest budowanie zunifikowanej kultury globalnej, lecz posze-
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rzanie wlasnej tozsamosci jednostkowej i spolecznej przez kontakt z innymi
kulturami oraz propagowanie postawy tolerancji i dialogu; stanowi wazny ele-
ment m.in. edukacji jezykowej, historycznej i religijnej”. Z kolei Skoczylas-
-Krotla (2006/2007, s. 87-88) zwraca uwage, ze ,,wyznacznikiem tego procesu
powinno by¢ posredniczenie w poszukiwaniu wspolnego mianownika lub
umowne zacieranie granic miedzy kulturami, istota bowiem jest uchwycenie
tego, co wspolne, cho¢ inne, a nie unifikowanie wartosci i kultur. Zacieranie
konturéw oddziatujacych na siebie, roznych, czesto odleglych od siebie kultur
nie moze jednak prowadzi¢ do dominacji kultury silniejszej nad stabsza, lecz
musi by¢ traktowane jako proba kompromisu mi¢dzy wtasng kultura, zwlaszcza
w kontekscie tozsamosci etnicznej i religijnej, a kulturg dominujaca”.

Potrzebe przygotowania przedszkolakow do uczestniczenia w wielokultu-
rowym $wiecie dostrzega Ministerstwo Edukacji Narodowej. Wsrod 17 zadan
przedszkola okreslonych w rozporzadzeniu MEN z 2017 r. dwa ostatnie odnoszg
si¢ wilasnie do tej potrzeby. Owe zadania to: ,,organizowanie zaje¢ — zgodnie
z potrzebami — umozliwiajgcych dziecku poznawanie kultury i jezyka mniejszo-
$ci narodowej lub etnicznej lub jezyka regionalnego” oraz ,.tworzenie sytuacji
edukacyjnych sprzyjajacych budowaniu zainteresowania dziecka jgzykiem
obcym nowozytnym, checi poznawania innych kultur” (Rozporzadzenie, 2017,
pkt 17 i 18).

Celowe w kontekscie realizacji zadan w tym zakresie postawionych przez
MEN jest poznanie opinii nauczycieli edukacji przedszkolnej. Badania na temat
roli edukacji miedzykulturowej wsrod nauczycieli przedszkoli na Slasku, w Bia-
tymstoku i Wroctawiu przeprowadzita ostatnio Twardzik (2018, s. 218-230).
Proba badawcza liczyta 98 osob, z ktorych az 86 bylo przekonanych o zasadno-
$ci wprowadzania tresci miedzykulturowych do programu wychowania w przed-
szkolu. Badani realizowali tez te tresci, korzystajac z takich programow, jak np.
Maty Europejczyk, Ja i inni, Kolorowe dzieci, Projekt e-twinningowy — Maya
the Bee travels around World, Bajki §wiata (Twardzik, 2018, s. 223).

Podstawowa trudnoscia dla nauczyciela edukacji przedszkolnej realizujace-
go treéci z zakresu edukacji miedzykulturowej jest znalezienie rOwnowagi po-
miedzy dzialaniami zmierzajagcymi do ksztalttowania u wychowankow kultury
globalnej i narodowej. Potrzebny jest zloty srodek pozwalajacy unikngé¢ putapki
kosmopolityzmu z jednej strony i nacjonalizmu z drugiej.

Poradniki metodyczne oraz czasopisma wspierajace nauczycieli edukacji
przedszkolnej, takie jak ,,Wychowanie w Przedszkolu” oraz ,,Blizej Przedszko-
la”, dostarczaja gotowych scenariuszy zajgé. W ich przygotowaniu i prowadze-
niu obowigzuje pewien schemat uwzgledniajacy ustalenia badaczy zajmujacych
si¢ rozwojem dziecka, specyfika procesu dydaktycznego (uwzgledniajacego
wsparcie materiatem ilustracyjnym) (Piwowarska, 2012, s. 47-58) na wstgpnym
etapie edukacji i pedagogika miedzykulturowa. Akcentuje si¢ w nim dwa cele —
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ksztattowanie u dziecka tozsamos$ci wlasnej, budzenie dumy i szacunku do wia-
snej kultury, ksztaltowanie postawy otwarto$ci wobec kultur innych, budzenie
ciekawosci ich poznania. W typowych zajeciach mozna wyréznié 4 etapy:

— okreslenie, kim jestem, jaki jestem, jakie mam cechy,

— ksztattowanie poczucia dumy i uruchamiania pozytywnych emocji zwia-
zanych z poczuciem przynaleznosci i tozsamoscia,

— budzenie ciekawo$ci wobec innych kultur (narodowosci),

— dostarczenie informacji ma temat innych kultur, szukanie podobienstw
i roznic, czerpanie z nich inspiracji (Katuba-Korczak, 2016, s. 5).

Wedhug Katuby-Korczak (2016, s. 4-5) realizacja zagadnien z zakresu edu-
kacji wielokulturowej moze przybiera¢ w przedszkolu rézne formy, takie jak:

1. Dostarczanie informacji o wybranych kulturach i zréznicowaniu kultu-
rowym w srodowisku lokalnym, we wlasnym kraju, w §wiecie — w przedszkolu:
powinny to by¢ informacje najprostsze, dostosowane do mozliwosci percepcyj-
nych dzieci, oparte na ich codziennych doswiadczeniach.

2. Uwypuklanie bogactwa i ludzkiej r6znorodnos$ci wewnatrz grup: etnicz-
nych, religijnych, kulturowych (wtasnej i obcych) — w przedszkolu: wszelkie
¢wiczenia, kiedy szuka si¢ r6znic pomiedzy dzie¢mi w grupie i pokazuje, jak te
roéznice wzbogacajg grupe (ty potrafisz to, a kolega co innego).

3. Podkreslanie elementéw podobnych, wspdlnych pomiedzy grupami na-
rodowymi i kulturami, czyli w praktyce przedszkolnej np. szukanie podobienstw
migdzy katolickimi i prawostawnymi §wietami Bozego Narodzenia.

4. Pokazywanie warto$ci wspdlnych, czyli akceptowanych przez wigkszos¢
ludzi.

5. Organizowanie spotkan i podejmowanie wspotpracy miedzy cztonkami
réznych grup spotecznych, narodowych, kulturowych — zapraszanie do przed-
szkola przedstawicieli innych grup wyznaniowych (kulturowych), organizowa-
nie ,,dni kultury” wraz z propozycjami zabaw, tancoéw, positkow z danego kregu
kulturowego.

Punktem wyjScia zaje¢ metodycy zalecajg uczyni¢ osobiste doswiadczenia
dziecka i jego samego — wygladu, pochodzenia, miejsca zamieszkania, zwy-
czajow codziennych i $wigtecznych itp., by nastepnie przej$¢ do charaktery-
styki przedstawicieli innych kultur. Metodycy zalecajg takze wciggnigcie do
wspoOlpracy rodzicow reprezentujacych inng kulture, narodowosé, religie. Za-
proszenie ich do przedszkola moze stuzy¢ lepszemu poznaniu przez dziecko
innej kultury poprzez osobisty udzial w rozmowie, wspolne zabawy, gry i tan-
ce charakterystyczne dla innej kultury czy przyrzadzenie potrawy narodowej
lub regionalne;.

Potencjat wielokulturowy réznych regiondéw i miast w Polsce jest juz wy-
korzystywany w edukacji przedszkolnej. Wiodacym osrodkiem jest Krakow.
Status miasta wielokulturowego dawna stolica Polski zyskata dzigki bogactwu
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kultury narodowej przyciagajacej cudzoziemcow chcacych poznaé kulture
jednego z najwazniejszych panstw w Europie Srodkowo-Wschodniej. Ulice,
place, muzea, szkoty, a takze miejsca pracy sprzyjaja spotkaniom, nawigzaniu
dialogi i wzajemnemu poznawaniu. Korzystaja z niej rdéwniez najmtodsi ucz-
niowie szkoét krakowskich. W 2016 r. placowki promujace edukacje miedzy-
kulturowg i dzialania na rzecz zblizenia z przedstawicielami mniejszosci sku-
pity si¢ we wspolnym projekcie pod nazwa Wielokulturowy Krakow. W jego
ramach prowadzone sg spotkania dla przedstawicieli r6znych mniejszo$ci na-
rodowych i wyznaniowych scalajace je, pracownikom za$§ kultury i o$wiaty
proponowane s3 szkolenia, gry miejskie i spacery tematyczne po miescie
wprowadzajace w problematyke innych kultur obecnych w Krakowie (Sowa-
-Behatne, 2018, s. 105).

W Krakowie dziataja przedszkole, szkota podstawowa, gimnazjum i liceum
Open Future. Rozwijaniu wiedzy i kompetencji migdzykulturowych sprzyja
nauczyciel mowiacy do dzieci wylacznie po angielsku oraz obecno$¢ w przed-
szkolu asystentéw reprezentujacych rézne kultury. Dzigki nim dzieci poznajg
bezposrednio inne narodowosci, religie, kultury, podstawowe zwroty w jezykach
obcych. Asystenci postuguja sie angielszczyzna, dzieki czemu dzieci tatwiej
przyswajaja sobie ten jezyk. Pracujg oni jako wolontariusze. Sg obecni na zaje¢-
ciach przedszkolnych i szkolnych podczas kilkumiesigcznych stazow w ramach
wspolpracy ze Stowarzyszeniem Krakowska Fabryka Talentéw, ktore ich rekru-
tuje (Sowa-Behatne, 2018, s. 112).

Przyktadem realizacji wyzwan pedagogiki miedzykulturowej na poziomie
edukacji przedszkolnej jest Przedszkole Artystyczno-Teatralne ,,Dorotka”
w Olsztynie. Realizuje ono program autorski zatytutlowany ,,Sztuka i tworczo$¢
oraz elementy pedagogiki migdzykulturowej w procesie ksztattowania osobowo-
$ci dziecka w wieku przedszkolnym”. Przed wdrozeniem program byt testowany
w badaniach eksperymentalnych przez pracownikow naukowych Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie. Celem programu jest ,,wzajemne pozna-
wanie i wzbogacanie kultur i ludzi tworzacych te kultury” (Edukacja..., 2019,
S. 1). Ma on zatem za zadanie wyposazy¢ dziecko w wiedz¢ na temat innych
kultur, ale takze na temat samego siebie przy prezentacji kultury wtasnej, dostar-
czy¢ mu kompetencji poznawczych pozwalajacych dostrzec podobienstwa
i roznice kulturowe, ale i otworzy¢ sie na $wiat i innych. Program oparto na
dwoch watkach tematycznych: ,,Odmiennos$¢ kulturowa w przestrzeni edukacyj-
nej matego dziecka” i ,,Swiat dziecka bez barier, uprzedzen i lekow” (Eduka-
cja..., 2019, s. 1). Do udziatu w zajeciach przedszkolnych sa zapraszani cudzo-
ziemcy. Zajgcia artystyczne sprzyjaja przetamywaniu barier — $piew, taniec,
muzyka i inne pozawerbalne formy wypowiedzi dajg mozliwo§¢ porozumienia
dzieci z opiekunami mimo réznic jezykowych. Organizowane sg specjalne po-
kazy, podczas ktorych cudzoziemcy maja okazje do zaprezentowania si¢ w stro-
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jach etnicznych. Dzieci wspolnie z nimi przyrzadzaja réwniez proste potrawy
zwigzane z panstwem lub regionem, z ktorego pochodzi zaproszony do przed-
szkola gos$¢. Przedszkole stale wspotpracuje z kadra naukowa wspomnianego
uprzednio uniwersytetu, stajac si¢ miejscem interesujacego eksperymentu oswia-
towego, ktory pokazuje, jak uwrazliwia¢ dzieci na pigkno otaczajacego $wiata,
akcentujac jego réznorodnos$¢, a zarazem budowaé wiasng tozsamo$¢ mtodego
cztowieka, pomoéc mu w procesie zakotwiczania w kulturze wilasnej (Eduka-
cja...,2019,s. 1).

Edukacja migdzykulturowa pozwala nie tylko poznawa¢ nowe kultury, ale
tez zachowac¢ tradycje mniejszosci etnicznych zamieszkujacych w Polsce od
wiekow. O wielokulturowych doswiadczeniach przedszkoli na Kaszubach pisze
Mistarz (2017, s. 214-241). Od 1 wrzesnia 1991 r. w szkotach podstawowych,
srednich oraz przedszkolach sg tam realizowane zatozenia pedagogiki miedzy-
kulturowej w sensie edukacji regionalnej z uwzglednieniem nauki jezyka ka-
szubskiego. Dziatania te majg na celu zachowanie jezyka kaszubskiego zagrozo-
nego wymarciem na skutek zerwania migdzypokoleniowego przekazu jezyka po
IT wojnie swiatowej. Od 2010 r. dziataja tam przedszkola dwujezyczne z wyko-
rzystaniem doswiadczen francuskich, holenderskich i belgijskich w zachowaniu
jezykow mniejszosci etnicznych, m.in. Fryzow.

Podsumowanie

Polskie przedszkola w XXI w. staty si¢ waznym elementem wielostronnego
przygotowania mtodego pokolenia do czynnego i $wiadomego uczestnictwa
W spoteczenstwie permanentnej zmiany. Owe zmiany powoduja, ze przed eduka-
cja stoi nietatwe zadanie pogodzenia potrzeby przekazania nastepnemu pokole-
niu tozsamosci rdzennej z konicznos$cig uksztaltowania otwarto$ci wobec innych
tozsamosci. Ksztaltowanie postaw patriotycznych dziecka musi si¢ odbywac
W umiejetny sposob, by nie budzi¢ z jednej strony postaw megalomanii narodo-
wej, z drugiej za$ — nie zaniedbywac¢ potrzeby uksztattowania rodzimej tozsamo-
$ci dziecka. Jak pisze Katuba-Korczak (2019, s. 3), ,,nie da si¢ nauczaé wielo-
kulturowo w oderwaniu od wtasnej kultury i historii. Uczgc dziecko, ze «gdzie$
jest tak», musimy jednoczesnie pokazac, jak jest u nas. Nie chodzi o porowny-
wanie czy wartosciowanie, ale o pokazanie réznorodnosci”.

Osoba, ktorej kompetencje spoteczne ograniczajg si¢ do jednej kultury, wia-
snej, pozbawiona jakichkolwiek doswiadczen oraz przygotowania w zakresie
kontaktowania si¢ z Innym, najczesciej odwoluje si¢ do stereotypow i uprze-
dzen. Taka sytuacja najprawdopodobniej doprowadzi do ,,minigcia si¢” lub
,zderzenia” kultur, w spoteczenstwie obywatelskim chodzi jednak o umiejetnosé
budowania dialogu i porozumienia, a zatem o ,,spotkanie” z inng kulturg. By do
niego doszto, potrzebna jest odpowiednia edukacja — szkolna i spoteczna. Najle-
piej od najmtodszych lat.
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