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Streszczenie

Edukacja cztowieka prowadzi do zmieniania i rozwijania mozliwos$ci, zdolnosci oraz predyspo-
zycji uczacego si¢ na skutek oddziatywan formalnych i nieformalnych. Uczestniczace w niej jednost-
ki i grupy wchodza ze soba w liczne interakcje, poznajac sposoby myslenia i dziatania innych. W tak
okreslonej przestrzeni edukacyjnej budowane sg wiezi spoteczne — podstawowy wyznacznik integra-
cji i wspotpracy podmiotow. W procesie edukacji dziecka niewatpliwie uczestniczg dwa podstawowe
srodowiska wychowawcze: rodzinne i szkolne. Dziecko, bedac czeScig kazdego z nich, probuje
odnalez¢ si¢ w ztozonych relacjach spotecznych. Niestety, nie zawsze rodzice i nauczyciele kierujg
si¢ zblizonymi warto$ciami i preferujg zbiezne cele edukacyjne. Dlatego tez opracowano projekt
»ITworcze dzieci — w poszukiwaniu indywidualno$ci”, ktorego celem jest rozwijanie kompetencji
dzieci 7-letnich oraz wspolne uczenie si¢ nauczycieli i rodzicow. Na tej bazie podjgto probg budowa-
nia zaufania spotecznego i kooperacji pomiedzy wymienionymi podmiotami. Niniejsze opracowanie
przedstawia zatozenia projektu oraz sposoby jego realizacji.

Stowa kluczowe: rodzice, nauczyciele, dzieci, wspdlnota, zaufanie, tworczosé

Abstract

On account of formal and informal influence, human education changes and develops oppor-
tunities, abilities and predisposition of a person learning. Individuals and groups participating in
education enter numerous interactions getting to know other people’s way of thinking and acting.

* Artykut oparty jest na realizowanym przez autorke opracowania autorskim projekcie finan-
sowanym przez NCBiR ,,Tworcze dzieci — w poszukiwaniu indywidualnoéci” (nr projektu
POWR.03.01.00-1P.08-00-UMO/17).
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Social bonds built in such a determined educational space, become basic determinant of subjects’
integration and cooperation. Undoubtedly, there are two basic environments involved in the pro-
cess of child’s education, i.e. family and school. Being an element in both environments, the child
struggles to understand complex social relations. Unfortunately, parents and teachers often present
different values and distinct educational goals. That is why ,.Creative children — searching for
individuality” project was created. Its aim is to develop 7-year-old children competence, as well as
collaborative education of teachers and parents. This base in an attempt to build community trust
and cooperation between parties mentioned. Present study features project’s out come and how it
was implemented.

Keywords: parents, teachers, children, community, trust, creativity

Wstep

Edukacja jest wieloczynnosciowym procesem przyczyniajacym si¢ do roz-
woju cztowieka (Kwiecinski, 1990, s. 10), ktérego znamienng cechg jest tworze-
nie, przeksztatcanie, uzupehianie i poszukiwanie. Im bardziej program dziatania
jest niestereotypowy, nie do konca okreslony, niejako zadany wraz z sytuacja,
tym efektywno$¢ wymienionego procesu jest wyzsza (Kwiatkowska, 2003,
S. 215). Sprzyja takiemu stanowi zaangazowanie podmiotéw z otoczenia, zwlasz-
cza rodzicow, we wspotkreowanie czynnos$ci dydaktycznych.

Osiagniecie wspolnotowosci srodowiska rodzinnego i szkolnego nie zawsze
jest mozliwe, gdyz jak pisze Segiet (2013, s. 108), na przeszkodzie do jej reali-
zacji stoi subiektywne ujecie edukacji z perspektywy rodzicow, nauczycieli
i uczniéw, konieczno$¢ uporania si¢ z problemami podmiotowosci w edukacji
oraz dzielenia si¢ za nig odpowiedzialnos$cig. Nie zawsze pojawia sie zatem
w procesie edukacji u nauczycieli humanistyczna orientacja prorodzinna. Jej
miejsce zastgpowane jest ukladem relacji opartym na ortodoksji, heterodoksji
czy heterogeniczno$ci (Kwiecinski, 1994, s. 15-25). Spotkania edukacyjne ro-
dzicow, ucznidéw i nauczycieli ograniczane moga by¢ do sformalizowanych rela-
cji wyznaczanych przez regulacje prawne. W takim uktadzie wspolne dziatania
wymienionych grup sprowadzaja si¢ do biurokratycznego dziatania opartego na
nakazach, zakazach i ustalonych procedurach. Korzystniejszym rozwigzaniem
jest odejscie od sformalizowanego uktadu relacji na linii rodzice—nauczyciele
w procesie ksztalcenia i wychowania na rzecz poszukiwania nowych rozwiga-
zan, podejmowania prob lgczenia edukacji rownolegtej, nieszklonej z edukacja
szkolng. Rodzi to szeroki zakres mozliwos$ci, ktorych skrajne bieguny wyzna-
czaja: elastycznos$ci dziatan oraz usztywnienie aktywnos$ci zwigzane z rozbu-
dowaniem spektrum zasad i obowigzujacych procedur. Kolejny wariant tgczy
si¢ funkcjonowaniem w edukacji wielosci i intensywnej zmienno$ci propono-
wanych rozwigzan. Generuje to brak stabilno$ci i trudnosci w odnalezieniu
wlasciwych relacji z rodzicami niekiedy biernymi, roszczeniowymi, podpo-
rzadkowanymi, nadaktywnymi czy krytykujgcymi rozwigzania proponowane
przez szkote.
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W efekcie tak ztozonych relacji pomiedzy rodzicami i nauczycielami poja-
wiaja si¢ rozne przejawy wspotdziatania odwotujace si¢ do znanych i utrwalo-
nych tradycjg rytuatow dziatania rodzicow w szkole, dazenia do zachowania
status quo czy checi dokonywania zmian na linii rodzina—szkota. Dziatania rytu-
alne rodzicow tacza si¢ z ich formalng, wyznaczong regulacjami prawnymi ak-
tywnosciag podejmowana w ramach rady rodzicow. Taka aktywno$¢ nawiazuje
do symbolicznej wartosci, jaka jest obecno$¢ rodzicow w edukacji dziecka. Do-
strzec jednak nalezy trudnosci w wyznaczaniu nowych celow i realizacji zadan,
co sprzyja stagnacji oraz dazeniu do zachowania obecnego stanu rzeczy (Theiss,
2012, s. 64). To swego rodzaju akomodacja, niekiedy uzupetniana inercjg (Ka-
wula, 2005, s. 233). Najkorzystniejsze dziatania rodzicow w procesie edukacji
lacza sie z ukierunkowaniem na przetwarzanie terazniejszo$ci i kreowanie przy-
sztosci. Taki stan pozwala na odkrywanie predyspozycji, mozliwosci i sit jedno-
stek i grup (Radlinska, 1935) zaangazowanych w realizacje warto$ci zardwno
w wymiarze indywidualnym — dobra dziecka, jak i spotecznym — wspolpracy na
rzecz spotecznos$ci szkolnej. Chodzi o budowanie kultury zaufania, ktora scala
wspolnoty, a oparta jest na przekonaniu o systematycznym, bezinteresownym
i altruistycznym zaangazowaniu uczestniczacych podmiotéw w dziataniu.

Zalozenia projektu

Przystepujac do opracowania projektu, kierowano si¢ przestankami, iz czto-
wiek w swych dziataniach kieruje si¢ warto§ciami, tym, co cenne, wazne, za
takie uwazane, oraz wynikami badan, ktore jasno okreslaty, ze wsrod wielu war-
tosci rodzice jako najistotniejsza z nich uznaja dziecko i jego dobro (Lulek, 2015,
S. 108-126). Jednak kierowanie si¢ tylko dobrem samej jednostki nie oznacza
otwartosci na wspoétdziatanie z innymi (nauczycielami i rodzicami) w realiach
szkolnych, a nawet w niektorych przypadkach stanowi¢ moze istotne jego ograni-
czenie. Prowadzi bowiem do nieufnos$ci i braku solidarno$ci z innymi, na rzecz
zamykania si¢ w partykularnych interesach wiasnych. Jedynie zbudowanie obsza-
réw zaufania prowadzi do szerszej kooperacji (Lulek, 2010, s. 64).

Dlatego tez opracowano projekt skierowany do dzieci w wieku 7 lat oraz ich
rodzicoéw 1 nauczycieli, ktdrego celem jest rozwijanie kreatywnosci, innowacyjnosci
oraz krytycznego myslenia odbiorcow dziatan. Tak okreslone cele uszczegdtowio-
no, wskazujac, iz w ramach realizowanych zaj¢¢ podjete zostang oddzialywania
Z obszaru rozbudzania ciekawos$ci poznawczej, stymulowania intelektualnego,
aksjologicznego i spotecznego rozwoju dziecka, inspirowania do tworczego
myslenia i rozwijania zainteresowan oraz pasji, a takze zapoznania ze $rodowi-
skiem akademickim jako miejscem naukowego ogladu rzeczywistosci. Cele
realizowane sg w postaci dodatkowych zaje¢ dla dzieci.

U podtoza projektu lezato przekonanie, ze proba taczenia nurtu edukacji
formalnej i1 nieformalnej, angazowania w proces edukacji dzieci, rodzicéw i nau-
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czycieli, w tym nauczycieli akademickich, stanie si¢ obszarem budowania zau-
fania spolecznego, poszerzania i scalania wi¢zi spotecznych, a tym samym przy-
czyni si¢ do podejmowania kooperacji.

W projekcie wsparciem objetych jest 468 dzieci 7-letnich (ucznidéw I klasy
szkoty podstawowej i 7-latkdw uczgszczajacych do przedszkola). Sg to ucznio-
wie z kro$nienskich szkét podstawowych: Szkoty Podstawowej nr 5 im. Jana
Pawta 11, Szkoty Podstawowej nr 6 im. Janusza Korczaka, Szkoty Podstawowej
nr 7 im. kardynata Stefana Wyszynskiego, Szkoty Podstawowej nr 8 im. Dar
Gornikéw, Szkoly Podstawowej nr 10 im. kpt. Stanistawa Betleja, Szkoty
Podstawowej nr 14 z Oddziatami Sportowymi i Integracyjnymi im. Polskich
Olimpijczykéw, Szkoly Podstawowej nr 15. Ponadto udzial w projekcie biora
przedszkolaki z Miejskiego Przedszkola nr 5 w Kro$nie oraz Przedszkola Nie-
publicznego Zgromadzenia Siostr $w. Jozefa w Krosnie. W trakcie realizowa-
nych zaje¢ na uczelni obecni sa nauczyciele uczniow i przedszkolakéw oraz
zainteresowani rodzice.

Cykl 5 spotkan po 2 godz. dydaktyczne z dzie¢mi 7-letnimi o charakterze
warsztatowym realizowany jest w 4 zasadniczych blokach zwigzanych z ekspe-
rymentowaniem, rozwijaniem tworczosci plastycznej i muzycznej, literatura dla
dzieci. Projekt jest realizowany od 1 wrze$nia 2018 r. do 30 czerwca 2020 r.
W 4 edycjach. Obecnie zamknigto 2 edycje projektu, w ktorych uczestniczyto
ogoltem 306 uczniow.

Zajecia oferowane dzieciom i rodzicom

Jak wspomniano powyzej, w ramach realizowanego projektu dzieci uczest-
nicza w 4 blokach zaj¢¢ tematycznych. W ramach kazdego bloku realizowanych
jest 5 spotkan po 90 minut. Sg to:

1. W stoncu i deszczu. O poszukiwaniu teczy i eksperymentalnym poznawa-
niu Swiata. TO zajecia zapraszajgce do eksperymentalnego poznawania otaczaja-
cego $wiata przyrody. Skad si¢ bierze tecza? Jak zwizualizowac obieg wody
w przyrodzie? Czy dzwigk jest fala? Jak si¢ rozchodzi dzwigk? Dlaczego mozna
gra¢ na kieliszkach? Czego potrzebujg rosliny do zycia? Czy mozna oszukaé
wzrok? To tylko wybrane zagadnienia tworzace spojny program ksztalcenia
z zakresu wiedzy przyrodniczo-matematycznej, w ramach ktorych dzieci ekspe-
rymentujg, stawiajg hipotezy i rozstrzygaja o ich prawdziwos$ci, m.in. same po-
trafia wywotac tecze, wyjasni¢ zjawisko napigcia powierzchniowego, znaja po-
jecie gestosci cieczy 1 wlasciwosci wody.

2. Pisanie na wodzie i nie tylko... Cykl zaje¢ pozwalajacych na ksztatcenie
zdolnosci do przekladania przez dzieci 7-letnie stow na obrazy, budowanie
U uczestnikéw zdolno$ci do tworzenia kompozycji, symbolu, a takze odczyty-
wania znaczen symbolicznych. Dziecieca wyobraznia mierzy si¢ plastycznie
Z tematami: ,,Sny drzew”, ,,Gdy zamykam oczy”, ,,Miasto marzen”, ,,Kosmiczna
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kraina”, ,,Papierowe cuda”, ,,Straszaczek-rozSémieszaczek™, ,,Autoportret (por-
tret) z ... motylem, ptakiem, kwiatem, kotem, psem...”, Ptasie trele”, ,,Ptaki
dziwaki”. W ramach zajg¢¢ tak dobrano tematy, aby zawieraly moment zacieka-
wienia, by pobudzaly emocjonalne zaangazowanie dziecka oraz uruchomiaty
jego wyobrazni¢. Do tak okreslonych celow zaje¢ zostaly zastosowane odpo-
wiednie techniki plastyczne, zwlaszcza te, ktore stanowig dla dzieci wyzwanie
do tworczego uzupelniania gotowych, lecz niedookreslonych kompozycyjnie
i tematycznie kompozycji plastycznych, w tym dekalkomania, mokre w mo-
krym, kleksografia, akwagrafia i kolaz. To zajgcia pozwalajace dzieciom na
uczestniczenie w komunikacji artystycznej w roli tworcy, wykonawcy i od-
biorcy sztuki.

3. W swiecie grzecznych i niegrzecznych dzieci. Zajgcia poswigcone inno-
wacyjnemu wprowadzeniu dzieci w $wiat literatury dla dzieci. W omawianym
zakresie dzieci 7-letnie s3 wprowadzone w $wiat istotnych i ciekawych dla nich
tematow, w tym wlasnej tozsamosci, miejsca, jakim jest dom, rodzajow utworow
poetyckich dla dzieci. Zajgcia oparte na wykorzystaniu tworczosci Papuzinskie;j,
Wawitow. Istotne dla tych zaje¢ jest wykorzystanie utwordw do aktywnosci
ruchowej, odbierania utworow catym cialem, rymowania, chodzenia, skakania,
biegania. Zajecia powigzane z rozwijaniem wyobrazni plastyczne;.

4. Nuty i nutki — co mi w duszy gra. Zajecia wprowadzajace dzieci w Swiat
muzyki i muzykowania, tworczosci najbardziej znanych kompozytoréw i po-
dejmowania prob tworzenia wiasnych instrumentéw oraz pierwszych dziecie-
cych utworow. Dzieci w sposob naturalny potrzebuja obcowania z muzyka,
a siodmy rok zycia jest okresem niezwykle sprzyjajacym samodzielnej tworczej
aktywnos$ci w tym zakresie. W ramach zajg¢ dzieci poznaja autorskie piosenki
opracowane przez osob¢ prowadzaca zajecie. Rowniez w ramach tych zajec
polaczony zostanie ruch, muzyka i wyrazanie siebie przez dzieci w postaci prac
plastycznych odzwierciedlajacych muzyke oddajacg emocje.

W ramach projektu realizowane sa takze zajecia dla rodzicow z obszaréw
pracy z dzie¢mi zatytutowane Tworczy rodzic — éwiczenia z myslenia. Rodzice
poznajg warto$ciowg dzieciecg literature, sposoby budowania z bliskosci dziec-
kiem w oparciu o utwory dla dzieci, metody rozbudzania twdrczos$ci i wyobrazni
plastycznej, sposoby odbioru sztuki przez dziecko oraz znaczenie eksperymen-
towania 1 sami zaczynajg eksperymentowac z dzieé¢mi. To zajecia, ktore rozwijaja
kompetencje spoteczne i wychowawcze rodzicow. Ucza ich nie tylko spojrzenia
na dziecko jako warto$¢ najwyzsza, ale pozwalajg im poznaé sposoby rozwijania
tworczosci, niepowtarzalnosci i indywidualnosci dziecka, a przy tym integruja
rodzicow z dzieckiem i buduja ich tozsamo$¢ rodzinng. Efektem uczestnictwa
W zajeciach jest przygotowanie dla dzieci przez rodzicoéw uroczystosci z okazji
Dnia Dziecka, w ramach ktoérej rodzice opracowujg autorskie przedstawienie
teatralne.
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Podsumowanie

Realizowany projekt wpisuje si¢ problematyk¢ budowania profesjonalnej
wspolnoty, wzajemnego uczenia si¢, wspOlpracy i projektowania dziatan w ob-
szarze edukacji dzieci. Stanowi probe taczenia wiedzy rodzicow i uczniow wy-
nikajacej z zycia z teoretycznym, naukowym spojrzeniem nauczycieli, co
w perspektywie pozwala na zbudowanie zaufania i zadomowienie si¢ wymie-
nionych podmiotéw w procesie ksztalcenia i wychowania dzieci, a tym samym
ponoszenie naturalnej odpowiedzialno$ci za wspolne dziatania (Kostkiewicz,
2009, s. 131-132). Zrealizowane dwie edycje projektu pozwalajg na sformuto-
wanie nastepujacych czastkowych wnioskow:

W dokonanym po kazdej edycji pomiarze kompetencji uczestnikow —
uczniéw i rodzicéw — zwigzanych z kreatywnos$cia, innowacyjnoscig i kry-
tycznym mys$leniem stwierdzono wysoki ich poziom. Dzieci 7-letnie nie tylko
poszerzyly wlasng wiedze, ale opanowaly umiejetnos¢ zadawania pytan
w toku poszukiwan naukowych i udzielania na nie odpowiedzi droga ekspe-
rymentowania.

Nauczyciele uczestniczacy wspodlnie z dzie¢cmi w projekcie deklaruja, iz
w szerszym zakresie wykorzystujg nowatorskie metody pracy z dzie¢mi. Inspi-
rujg sie wykorzystywanymi przez nauczycieli akademickich sposobami pracy
z dzieckiem. Ponadto nawigzane zostaly kontakty, ktore umozliwiaja dzigki
komunikacji opartej na dialogu wspolne podnoszenie jakosci procesu edukacji.

W toku uczestnictwa w projekcie rodzice dzieci 7-letnich w ocenie nauczy-
cieli w szerszym zakresie wlaczyli si¢ we wspolprace z nauczycielami w proce-
sie edukacji. Ulegto zmianie trwale nastawienie niektorych z nich oparte na za-
tozeniu ,,nigdy nie wspolpracowac” na rzecz ,,warto odwzajemnia¢ pomoc”.

Rodzice i nauczyciele uczestniczacy w projekcie osiagnegli swoiste zblizenie
pozwalajace poznac im si¢ wzajemnie przez pryzmat dziatania na rzecz dziecka,
a tym samym przyblizy¢é wyobrazenia, Zyczenia oraz przekonania zwigzane
z dzieckiem, jak tez realizowanym procesem edukacji.
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