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Streszczenie: We wprowadzonej w 2008 roku podstawie programowej dla ksztat-
cenia ogélnego wskazano, iz w szkotach nalezy realizowa¢ programy edukacji
obywatelskiej i zwiazanej z nig edukacji globalnej obejmujacej edukacje na rzecz
zrownowazonego rozwoju, edukacje na rzecz pokoju i zapobiegania konfliktom
oraz edukacje miedzykulturowa.

Placéwki o$wiatowe, zwlaszcza te, w ktorych ksztalca sie dzieci i mlodziez
zréznicowane kulturowo, powinny realizowa¢ programy edukacji wielo- i mie-
dzykulturowej oraz ksztaltujace postawy wzajemnego poszanowania, tolerancji,
obywatelskiej wspétodpowiedzialno$ci, poczucia solidarnosci i gotowosci wspét-
pracy z ludZmi reprezentujacymi inne kultury i religie.

W artykule zostaly przedstawione najwazniejsze zalozenia i tre$ci poszczegdl-
nych skfadnikéw edukacji globalnej i obywatelskiej jako wskazéwki dla nauczycieli
realizujgcych tego typu programy edukacyjne.

Stowa kluczowe: szkota wielokulturowa, edukacja obywatelska, edukacja global-
na, edukacja miedzykulturowa, edukacja antydyskryminacyjna, wychowanie dla
pokoju

Szkota jako instytucja o§wiatowo-wychowawcza ma okreslone zadania i po-
winna spetnia¢ okreslone dla niej funkcje: dydaktyczne, wychowawcze, opie-
kunicze i spoleczne, majace stuzy¢ przygotowaniu mtodziezy do zycia zawo-
dowego i rodzinnego oraz wielostronnego rozwoju i aktywnosci. Placéwkom
szkolnym wytyczono zadania edukacyjne, ktére maja tworzy¢ fundamenty
wyksztalcenia umozliwiajace zdobycie wiedzy, umiejetnos¢ jej wykorzysty-
wania oraz lepsze zrozumienie siebie i relacji z innymi ludzmi, sprzyjajace
odpowiedzialnemu funkcjonowaniu we wspoélczesnym $wiecie. Dzialalnos¢
edukacyjna placéwek oswiatowych jest okreslona poprzez programy naucza-
nia, programy wychowawcze oraz programy profilaktyczne, ktére powinny
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tworzy¢ sp6jna catosé. Realizacja celéw poszczegdlnych programéw jest
przypisana kazdemu nauczycielowi'. Powinni oni réwniez uwzglednia¢ in-
dywidualne potrzeby i wspomaga¢ poszczegdlnych uczniéw stosownie do ich
potrzeb i mozliwosci. W podstawie programowej dla szkét podstawowych,
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych podkreslono, ze kadra pedagogiczna
ma ksztaltowac postawy obywatelskie i etyczne, poszanowania wlasnych
tradycji, a takze tradycji i kultury innych narodéw oraz zapobiega¢ wszel-
kiej dyskryminacji’>. Podstawowa funkcja szkoly wyraza si¢ w tworzeniu $ro-
dowiska, ktére bedzie wspomagalo psychiczny, fizyczny i spoleczny rozwdj
kazdego dziecka.

Realizacja tego postulatu napotyka jednak na potezne wyzwania wiazace
sie z réznorodnoscia uczniéw, ich indywidualnych potrzeb, predyspozycji
i mozliwosci. Réznorodno$¢, o ktérej mowa, wiaze sie z odmiennoscia cech
indywidualnych (jak poziom inteligencji, zdolnosci, zainteresowania, sys-
tem motywacyjny itp.), plci, pochodzenia spolecznego, kondycji zdrowotnej
i stopnia sprawnosci fizycznej, stopnia przystosowania spotecznego, przyna-
leznosci do wspoélnot etnicznych, narodowych i religijnych, statusu prawnego
i ekonomicznego rodziny oraz specyfiki rasowej i kulturowej. Chociaz w pol-
skich szkotach mamy jeszcze stosunkowo niewielu uczniéw imigrantéw, to
i tak ich obecnos$¢ powoduje, ze mozemy stwierdzi¢, iz w naszym kraju mamy
coraz wiecej szk6t wielokulturowych?.

Pojecie szkoly wielokulturowej do chwili obecnej nie zostalo zdefiniowa-
ne na gruncie polskim. Najogélniej odnosi si¢ ono do placéwki o§wiatowej
ksztalcacej dzieci i mlodziez zréznicowana kulturowo, realizujacej programy
edukacji wielo- i miedzykulturowej oraz ksztaltujacej postawy wzajemnego
poszanowania i tolerancji, pokojowej koegzystencji, obywatelskiej wspétod-
powiedzialnosci, poczucia solidarnosci oraz gotowosci i umiejetnosci har-

1 Zob.: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008

roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia ogdlnego w poszczegélnych typach szkét (Dz. U. 2009, nr 4, poz. 17). Zalacznik
nr 2: Podstawa programowa ksztaifcenia ogélnego dla szkét podstawowych, s. 2, oraz
Zalacznik nr 4: Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla gimnazjow i szkot po-
nadgimnazjalnych, ktorych ukoriczenie umozliwia uzyskanie swiadectwa dojrzatosci
po zdaniu egzaminu maturalnego, s. 3.

2 Tamze.

3 Dane Systemu Informacji O$wiatowej wskazuja, ze w roku szkolnym 2011/2012
przeszlo jedna trzecia warszawskich placéwek oswiatowych ksztalcita dzieci cudzo-
ziemskie; w 314 placéwkach uczylo sie 1102 dzieci cudzoziemskich.
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monijnej wspolpracy z ludZzmi reprezentujacymi inne kultury i religie. Prak-
tyczna realizacja zalozen tego rodzaju szkoly powinna wigzac sie z tresciami
ksztalcenia, programami pracy dydaktyczno-wychowawczej, jak réwniez
programami wspoélpracy ze srodowiskiem spotecznym uczniéw, wyrazajacym
si¢ permanentng obecnos$cia pogranicza kulturowego, w ktérym dokonuja
sie procesy budowy wiezi spotecznych, przekraczajacych granice wspélnot
rasowych, etnicznych i religijnych oraz ksztaltowania kompetencji migedzy-
kulturowych.

Nasze doswiadczenia zwiazane z ksztalceniem w $rodowisku zréznico-
wanym kulturowo sg niewielkie. W programach przygotowujacych nauczy-
cieli, pedagogéw i psychologéw* szkolnych niewiele uwagi poswieca si¢ na
przekazywanie wiedzy na temat réznic kulturowych i ich wptywu na sposoby
widzenia $wiata, interpretacji ludzkich zachowan, strategii uczenia sie, wyra-
zania emocji, umiejetno$ci reagowania na zachowania przedstawicieli innych
kultur oraz zapobieganie postawom etnocentryzmu i ksenofobii.

Szczegblna role w ksztaltowaniu przestrzeni szkoty wielokulturowej od-
grywaja programy edukacji obywatelskiej, edukacji globalnej, edukacji mie-
dzykulturowej, wychowania dla pokoju i edukacji antydyskryminacyjne;j.

Edukacja obywatelska

Wspolczesne zmiany spoleczne i kulturowe powoduja wzajemne przenikanie
sie roznych systeméw i wartosci, czesto wywoluje to napiecia w relacjach
pomiedzy obywatelami kraju a osobami przyjezdnymi, a takze przyczynia sie
do wzrostu poczucia zagrozenia. Takie zjawiska moga wplywac na zalamanie
sie dotychczasowych relacji miedzyludzkich i wzrost konfliktéw pomiedzy
cztonkami wspélnoty, wynikajace z checi obrony dotychczasowego status
quo i niedopuszczenia innych jednostek do korzystania z dorobku danego
spoleczenistwa, poprzez ograniczanie dostepu do prawa uczestniczenia w zy-
ciu spotecznym oséb migrujacych. W ostatnich dziesigcioleciach mozemy
obserwowac wzrost postaw nacjonalistycznych i ksenofobicznych wobec
reprezentantéw odmiennych kultur i religii, a nawet wobec jednostek po-
chodzacych z tego samego kraju reprezentujacych inny status spoleczny,
poglady czy pochodzenie etniczne. Tym bardziej istotnym staje si¢ propago-

* K. Borzykowski, H. Grzymata-Moszczyniska (red.): Wybrane zagadnienia dia-
gnozy psychologicznej dzieci i mlodziezy w kontekscie wielokulturowosci i wielojezycz-
nosci. Warszawa 2013, ORE, s. 22.
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wanie koncepcji edukacji obywatelskiej, ktéra podkresla znaczenie jednostki
jako obywatela wspoétdecydujacego i wspdétodpowiedzialnego za ksztalt i losy
swojego panstwa, niezaleznie od prezentowanych pogladéw i pochodzenia.
Swiadomo$¢ zaleznosci spotecznych oraz praw i obowiazkéw obywatelskich,
majacych wplyw na funkcjonowanie kazdego czlonka wspoélnoty, przyczy-
nia sie do poczucia wspoélnej odpowiedzialnosci za kraj i zwieksza szanse na
dzialania przyczyniajace si¢ do rozwoju catej wspélnoty poprzez podejmo-
wanie oddolnych inicjatyw, celem realizacji wspélnych potrzeb zbiorowosci
lokalnych i regionalnych. Podstawowa instytucja wprowadzajaca w Swiat
wartosci obywatelskich oraz ksztaltujaca postawy i zachowania obywatelskie
jest szkota oraz realizowane na jej terenie programy edukacji obywatelskiej.

Edukacji obywatelskiej oraz ksztaltowanym przez nia kompetencjom po-
$wiecono wiele dokumentéw®. Raporty Rady Europy odnoszace si¢ do pro-
jektu edukacji obywatelskiej podkres$laja znaczenie sprawiedliwos$ci spotecz-
nej i r6wnosci praw obywatelskich, a takze wskazuja, iz dla ksztaltowania
spoleczenstwa obywatelskiego, kultury demokracji i spdjnosci spotecznej
niezbedne sa kompetencje obywatelskie, miedzykulturowe, lingwistyczne,
interpersonalne i spoleczne, czyli wiedza, postawy, zachowania, predyspo-
zycje, zdolnos$ci poznawcze oraz umiejetnosci spoleczne nabyte w drodze
doswiadczenia®.

Edukacja obywatelska promowana we wszystkich krajach europejskich
oznacza ksztalcenie, szkolenie, podnoszenie swiadomosci, informacji, prak-
tyk i dziatan, poprzez wyposazenie uczniéw w wiedze, umiejetnosci, zrozu-
mienie i rozwijanie swoich postaw i zachowan, aby umozliwi¢ im wykony-
wanie obowiazkéw obywatelskich, obrone swoich praw demokratycznych
i ludzkich, ceni¢ réznorodno$¢ i przygotowac do aktywnego udzialu w zyciu
spotecznym, w celu wspierania demokracji i panistwa prawa’. Do podsta-
wowych celéw edukacji obywatelskiej w szkotach europejskich zaliczono:
ksztaltowanie wiedzy i umiejetnosci obywatelskich, rozwijanie umiejetnosci

> K. Koszewska, O. Styslavska (red.): Edukacja obywatelska i edukacja na rzecz

praw cztowieka jako zadanie wszystkich nauczycieli: Opis kompetencji nauczycielskich
i sposobow ich rozwijania. Ttum. M. Kositorny, Warszawa 2012, ORE, s. 9.

® Tamze, s. 14.

7 Karta edukacji obywatelskiej i edukacji o prawach czlowieka. Zalecenie CM/Rec
(2010) 7 Komitetu Ministréow dla panstw cztonkowskich w Radzie Europy w Karcie
edukacji obywatelskiej i edukacji o prawach cztowieka (Przyjete przez Komitet Mini-
strow w dniu 11 maja 2010 na 120. sesji), s. 5—6.
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analitycznych i krytycznego myslenia, ksztaltowanie postaw i wartosci oby-
watelskich oraz wspieranie aktywnego udziatu w zyciu szkoly i spotecznosci
lokalnej®.

Jednym z podstawowych elementéw edukacji obywatelskiej jest aktywizo-
wanie uczniéw do uczestnictwa w swoich pierwszych wspélnotach, czyli kla-
sie i szkole. Ksztaltowanie postaw obywatelskich powigzano z kultura szkol-
na okreslang jako ,system postaw, wartosci, norm, przekonan, codziennych
praktyk, zasad, metod ksztalcenia i dziatan organizacyjnych™. Powszechnie
uznaje sie, ze edukacja obywatelska powinna przygotowa¢ mlodych ludzi
do aktywnego obywatelstwa i obejmowac cztery gtéwne zagadnienia: a) bie-
glos¢ polityczng, b) krytyczne myslenie i umiejetnosci analityczne, c) posta-
wy i warto$ci oraz d) aktywne uczestnictwo'.

Szkota winna stwarzac¢ autentyczne i systematyczne okazje do uczestni-
czenia uczniéw w procesie zarzadzania szkola i spotecznoscia. Odpowiednie
zaangazowanie kadry pedagogicznej powinno natomiast ksztattowa¢ klimat
szkoly opisywany w kategoriach praktyk komunikacyjnych, bezpieczenstwa
uczniéw oraz troski o ich potrzeby psychiczne, emocjonalne i spoleczne!'.

Sygnalizowane zalozenia obecne sa takze w programach pracy polskich
szkél. W podstawie programowej dla ksztalcenia ogélnego wskazano, ze
rozwijanie postaw obywatelskich jest waznym zadaniem calego §rodowiska
szkolnego, edukacja obywatelska powinna by¢ zatem wlaczana do przed-
miotéw szkolnych'?. Zgodnie z powyzszym jest to obszar tematyczny, ktéry
obowiazkowo powinien by¢ uwzgledniany w niektérych przedmiotach (jak
jezyk polski, historia i spoteczenstwo, etyka/religia, wiedza o spoleczenstwie
czy filozofia)'®. Ma ona sprzyja¢ rozwojowi indywidualnemu i spolecznemu,
poprzez rozwijanie u uczniéw kompetencji komunikacyjnych, spolecznych

8 Eurydyce: Edukacja obywatelska w Europie. Warszawa 2012, Fundacja Rozwoju
Systemu Edukacji, s. 8.

° Tamze, s. 59.

10 Tamze,s. 17.
11 D. Mathews: Teaching Politics as Public Work. An Alternative Theory of Civic
Education. W: W. T. Callahan, R. A. Banaszak (red): Citizenship for the 21 Century.

Foundation for Teaching Economics, Constitutional Rights Foundation 1990.

12° Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogél-
nego w poszczegdlnych typach szkét (Dz. U. 2009, nr 4, poz. 17).

13 Tamze, zalacznik nr 2.
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i obywatelskich, wartosci moralnych, odpowiedzialnosci, wytrwatosci, po-
czucia wlasnej wartosci i szacunku dla innych, zapobieganie dyskryminacji
oraz ksztaltowanie umiejetnosci wspétpracy w zespole i gotowosci podejmo-
wania inicjatyw. Kluczowa role w promowaniu edukacji obywatelskiej odgry-
waja nauczyciele, ktérzy powinni uczy¢ praw i obowiazkéw obywatelskich,
troski o dobro innych, podejmowania wspétpracy i wspiera¢ uczniéw w roz-
wijaniu orientacji o otaczajacym $wiecie i potwierdza¢ mozliwosci wywiera-
nia wplywu na losy $wiata poprzez osobiste zaangazowanie, poczynajac od
angazowania si¢ w zycie klasy i szkoty.

W podejmowanych dziataniach nalezy nawigzywac do tresci wspoélczesnej
kultury oraz zycia spotecznego i politycznego, promowac tolerancje, réwnosc¢
i r6znorodno$¢ traktowane jako dobro wspdlne oraz poszanowanie praw
czlowieka i dziatania na rzecz ich upowszechnienia'.

Realizujac powyzsze dzialania, wychowujemy czlonkéw spoleczenstwa
otwartego, ktérzy szanuja fundamentalne Prawa Cztowieka oraz dopusz-
czaja stwarzanie réwnych szans i mozliwo$ci awansu spotecznego osobom
na podstawie ich indywidualnego potencjatu i zdolnosci, niezaleznie od ich
pochodzenia. Cztonkéw takiego spoteczenstwa cechuja postawy obywatel-
skiego zaangazowania przekladajace sie na ich uczestnictwo spoleczne i po-
lityczne, a transparentne panstwo poddaje si¢ dobrowolnie kontroli obywa-
teli, podejmujac z nimi dialog o charakterze partnerskim'. Spoteczenstwo
otwarte jest zatem pluralistyczna wspélnota ludzi wolnych, tolerancyjnych
oraz zaangazowanych spotecznie i politycznie, ktérego zréznicowanie znaj-
duje wyraz w postawach wzajemnego szacunku i dialogu, a nie wykluczania
i konfrontacji. Jest to réwniez spoleczenstwo gotowe do wlaczania i integro-
wania w swoich ramach oséb przychodzacych z zewnatrz lub pozostajacych
na jego marginesie.

Edukacja globalna

Edukacja globalna, wspierajac systemy o§wiatowe uczestniczace i odpowia-
dajace na wyzwania proceséw globalnych, jest znaczacym elementem pro-
jektéow edukacyjnych podejmowanych na poziomach narodowych i ponad-
narodowych. Celem analizowania wigzacych si¢ z nig zadan w 1986 roku

14 Tamze, s. 16.

15 H. Bergson, za: K. Popper: Spoteczeristwo otwarte i jego wrogowie, Warszawa:

PWN, 2007.
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powolany zostal Instytut Edukacji Globalnej'® bedacy cialem doradczym
Organizacji Narodéw Zjednoczonych, skupiajacy swoje zainteresowania wo-
kot kwestii upowszechniania pokoju i bezpieczenstwa, ksztaltowania postaw
wspoélodpowiedzialnosci za Srodowisko i losy §wiata, prawa do samorealiza-
¢ji i kultywowania postawy obywatelskiej, globalnego myslenia i dziatania.
Koncepcje edukacji globalnej zawarte zostaly w wielu miedzynarodowych
dokumentach'’.

Zagadnienia te zostaly takze oméwione na szczeblu europejskim, w trak-
cie Europejskiego Kongresu Edukacji Globalnej w Maastricht w 2002 roku'®.
Podjeta w trakcie Kongresu deklaracja nawigzywata do definicji zapropo-
nowanej przez Rade Europy i stwierdzajacej, ze: ,edukacja globalna otwiera
ludziom oczy i umysty na §wiat oraz u§wiadamia im koniecznos$¢ podejmo-
wania dziatan na rzecz upowszechniania sprawiedliwos$ci, réwnosci i praw
czlowieka dla wszystkich. Edukacja globalna jako globalny wymiar edukacji
obywatelskiej obejmuje edukacje rozwojowa, edukacje o prawach czlowieka,
edukacje na rzecz zréwnowazonego rozwoju, edukacje na rzecz pokoju i za-
pobiegania konfliktom oraz edukacje miedzykulturowg””.

Za podstawowy cel edukacji globalnej przyjeto ksztaltowanie swiadomo-
$ci wspolzaleznosci taczacych ludzi i miejsca, rozumianych jako wzajemne
powiazanie systeméw ekonomicznych, politycznych, sSrodowiskowych, spo-
tecznych, kulturowych, ktére wplywaja na jako$¢ zycia poszczegdlnych jed-
nostek®.

Kamieniem milowym rozwoju edukacji globalnej w polskich szkotach stat
sie rok 2008, kiedy to w nowej podstawie programowej umieszczono zalece-
nie wlaczania elementéw edukacji globalnej do tresci nauczania, nie tylko

16 Zob.: Institute of Global Education 2011. http://www.ecopsych.com/ige.html

w dn. 20.09.2011 (12.12.2014).

17 Global Education Week Network, Centrum Pétnoc-Potudnie Rady Europy:

Przewodnik po edukacji globalnej, Koncepcje i metodologie edukacji globalnej dla edu-
katorow i tworcow polityk. Ttum. P. Kalinka, Wydanie polskie, Warszawa 2012, Grupa
Zagranica, s. 11-12.

18 Zob.: GENE: Edukacja globalna w Polsce. Europejski proces partnerskiego prze-
gladu edukacji globalnej, Krajowy raport na temat edukacji globalnej w Polsce. GLOd
BAL EDUCATION NETWORK EUROPE (GENE), Warszawa 2009, MSZ, aneks II,
s. 60.

19 Tamze.

207, Witkowski (red.): Caty swiat w klasie. Warszawa 2011, Creative Commons,
Centrum Edukacji Obywatelskiej.
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w ramach lekcji przedmiotowych, ale réwniez w trakcie zaje¢ dodatkowych
lub realizowanych projektéw edukacyjnych?.

W wyniku wspélpracy Ministerstwa Edukacji Narodowej, Ministerstwa
Spraw Zagranicznych, przedstawicieli NGO i instytucji edukacyjnych wy-
pracowano wspdlna definicje, okreslajac, ze: ,edukacja globalna to czegs¢
ksztalcenia obywatelskiego i wychowania, ktéra rozszerza ich zakres przez
us$wiadamianie istnienia zjawisk i wspéizaleznosci globalnych. Jej gléwnym
celem jest przygotowanie odbiorcéw do stawiania czota wyzwaniom dotycza-
cym calej ludzkosci. Przez wspdtzaleznosci rozumiemy wzajemne powiaza-
nia i przenikanie systeméw kulturowych, srodowiskowych, ekonomicznych,
spotecznych, politycznych i technologicznych”

Powyzsze sformulowania doprecyzowuje Jerzy Nikitorowicz, podkresla-
jac, ze jest to takze edukacja skierowana na problemy wspoétczesnego swiata,
takie jak: wykluczenie, przemoc, terroryzm, bieda i bezrobocie, zagrozenie
dla $rodowiska naturalnego, rozluznianie wiezi miedzyludzkich, problemy
wartosci, rownosci i praw czlowieka. Edukacja globalna pomaga ksztaltowac
umiejetnosci; dostrzegania i rozumienia globalnych zalezno$ci, podejmo-
wania $wiadomych decyzji, krytycznego myslenia, wspétpracy na poziomie
lokalnym, panstwowym, §wiatowym, odpowiedzialnosci, otwarto$ci w spo-
sobach rozwigzywania tych probleméw w spos6b pokojowy?.

Zakres tresci objetych programem edukacji globalnej zostal podzielony
na kilka modutéw: edukacje rozwojowa, edukacje w zakresie praw czlowieka,
edukacje dla zréwnowazonego rozwoju, edukacje na rzecz pokoju i zapobie-
gania konfliktom oraz edukacje miedzykulturows, ktére stanowia globalny
wymiar edukacji obywatelskiej**.

Tresci edukacji globalnej pokazuja, jak wprowadza¢ zmiany na poziomie
lokalnym, aby wptywac¢ na poziom globalny. Istota jest zrozumienie mocy
kazdej jednostki do ksztaltowania przysztosci, poczynajac od jej malej ojczy-
zny. Edukacja globalna zawiera tresci taczace problemy w kontekscie ,,mikro”
z problemami w kontekscie ,,makro” oraz przenosi je z bliskiej rzeczywisto-

2 K. Czaplicka: Po co nam edukacja globalna? Warszawa 2010, ORE, s. 1.

22 Grupa Zagranica: Edukacja globalna, Spoteczeristwo swiadome globalnych za-
leznosci. Seria ,ODA — Opinie, Dyskusje, Analizy” 2012, nr 08.

2 ]. Nikitorowicz: Edukacja regionalna i miedzykulturowa. Warszawa 2009,
WAID, s. 251.

24 Global Education Week Network, Centrum Pétnoc-Potudnie Rady Europy:

Przewodnik po edukacji globalnej. cyt. wyd., s. 10.
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$ci, jak rodzina, sasiedztwo, szkota, miasto, do rzeczywistosci posredniej —
region, kraj i odleglej — zglobalizowany swiat®. Zatem najwazniejsze jest, aby
pokazac Sciste zalezno$ci pomiedzy ,mikro” a ,,makro’, uzmystowic, ze nasze
dziatania lub zaniechania maja swoje konsekwencje réwniez gdzie$ daleko
w Swiecie.

Edukacja dla pokoju

Mimo znaczacej obecnos$ci w rozprawach powstajacych na przestrzeni wie-
kow edukacja na rzecz pokoju swoje prawne umocowanie uzyskata dopiero
w roku 1945, jako $srodek majacy uchroni¢ przyszte pokolenia przed tragicz-
nymi do§wiadczeniami wojny, stajac si¢ podstawowym obszarem dzialan
Organizacji Narodéw Zjednoczonych. Preambuta Karty Narodéw Zjedno-
czonych stwierdza, ze jest to program ,zmierzajacy do ochrony przyszlych
pokolen przed do$wiadczeniami wojny i konfliktéw zbrojnych, przywracajacy
wiare w godnosc¢ i warto$¢ osoby ludzkiej oraz promujacy réwne prawa mez-
czyzn i kobiet””. Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka okresla, ze jest to
edukacja, ktéra prowadzi do pelnego rozwoju osobowosci ludzkiej i ugrun-
towuje poszanowanie praw czlowieka i podstawowych wolnosci. Promuje
zrozumienie, tolerancje i przyjazn miedzy wszystkimi narodami, grupami
rasowymi lub religijnymi i propaguje dziatalno$¢ Narodéw Zjednoczonych
na rzecz utrzymania pokoju®. Jako program dziatan na rzecz ksztaltowa-
nia wzajemnego zrozumienia i tolerancji i zapobiegania wojnie, stanowi ona
réwniez integralny sktadnik wszelkich innych postanowien podejmowanych
na forum Narodéw Zjednoczonych dla dobra catej ludzkosci (Konwencja
o Zwalczaniu Dyskryminacji Kobiet, Konwencja Praw Dziecka, Swiatowa
Deklaracja Edukacji dla Wszystkich i in.).

Agendami odpowiedzialnymi za promocje¢ edukacji na rzecz pokoju na
szczeblu ONZ sg UNICEF i UNESCO. W dokumencie UNESCO z 1999 roku
program ten odnoszony jest do proceséw ksztaltowania wiedzy, umiejetno-

%> Tamze, s. 22.

% ONZ: Wielka Karta Narodéw Zjednoczonych (Dz. U. 1947, nr 23, poz. 90). San
Francisco, 26 czerwca 1945.

27 ONZ: Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka przyjeta i proklamowana re-
zolucja Zgromadzenia Ogélnego ONZ 217 A (III), 10 grudnia 1948 r., art. 26. http://
amnesty.org.pl/uploads/media/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowieka_01.pdf
(15.09.1214).
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$ci, postaw i wartosci niezbednych do realizacji zmiany zachowan, ktére po-
zwola dzieciom, mlodziezy i dorostym zapobiega¢ konfliktom i przemocy,
zaréwno jawnych, jak i strukturalnych; rozwiazywania konfliktéw w sposéb
pokojowy oraz do tworzenia warunkéw sprzyjajacych pokojowi w relacjach
interpersonalnych, miedzygrupowych, na poziomie krajowym lub miedzy-
narodowym?. Zdefiniowany zostaje takze operacyjny cel oddziatywan, ktére
powigzane zostaja z: ,dziatalno$cia edukacyjna tworzaca przestrzen pokoju
nacechowang klimatem ksztaltujacym pokojowe i pelne wzajemnego szacun-
ku relacje pomiedzy cztonkami szkolnej wspdlnoty, w ktdrej dzieci sa wolne
od wszelkich form przemocy, eksponowane sa podstawowe zasady réwno-
$ci i zwalczane wszelkie formy dyskryminacji w rozporzadzeniach prawnych
i praktyce placéwek edukacyjnych, rozwijane sa natomiast spoteczne umie-
jetnosci pokojowej koegzystencji, srodki skutecznego, pokojowego i zako-
rzenionego w lokalnej kulturze rozwiazywania pojawiajacych sie konfliktéw;
promowane s3 tez rozwigzania szanujace prawo do godnosci wszystkich stron
ewentualnego konfliktu. Podstawe tej dzialalnosci stanowi integracja i wla-
czenie w programy ksztalcenia tresci pogtebiajacych lepsze rozumienie przez
osoby uczgce si¢ kwestii pokoju, Praw Czlowieka, sprawiedliwosci spotecznej
i zagadnien globalnych, tworzenie foréw dla dyskusji eksponujacych wartos¢
pokoju, promowanie metod ksztalcenia rozwijajacych zdolnosci uczestnictwa
spolecznego i wspolpracy, umiejetnos¢ skutecznego rozwigzywania proble-
moéw, ksztaltujacych postawy szacunku dla odmiennosci, pobudzajacych do
wdrazania zasad i praktykowania w zyciu codziennym umiejetnosci poko-
jowej koegzystencji, rozwigzywania konfliktéw w otaczajacym srodowisku,
stwarzajacych mozliwosci podjecia refleksji i doskonalenia kompetencji
zwigzanych z promocja pokoju, sprawiedliwos$ci i praw ludzkich u wszyst-
kich uczestnikéw procesu wychowawczego™. Praktycznym efektem realizacji
wskazanych dzialait ma by¢ utworzenie na terenie placéwek oswiatowych
i wychowawczych obszaréw Kultury Pokoju. UNICEF podkresla, ze edukacja
na rzecz pokoju powinna mie¢ miejsce we wszystkich spoteczenstwach, nie
tylko w krajach przechodzacych konflikty zbrojne lub sytuacje kryzysowe.
Skuteczna edukacja dla pokoju musi by¢ powiazana z oddziatywaniami dtu-
gotrwalymi i systematycznymi, poniewaz trwate zmiany zachowan u dzieci
i dorostych wystepuja dopiero po jakims czasie.

28 S, Fountain: Peace Education in UNICEF. New York1999, UNICEF Staff Work-
ing Papers PD-ED-99/003, s. 1.
2 UNICEF: Working Paper Series. Geneva, July 1999, UNICEF, s. 127.
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Definiowanie edukacji dla pokoju odzwierciedla fakt, ze zachowanie ludz-
kie nie wystepuje w prézni, a jest zagniezdzone w kontekscie rodziny, grupy
réwiesniczej, spolecznosci i catego spoteczenstwa. Rozwdj zachowan jest nie-
rozerwalnie zwigzany z warto$ciami i normami tych grup. Istniejace warto-
$ci i normy moga przyczyniac sie do zachowan, ktére utrudniajg lub promu-
ja pokéj. Edukacja na rzecz pokoju w UNICEF wspiera rozwdj wartosci jako
podstawy do zmiany zachowan i pogladéw jednostki lub grupy. Efektywnos¢
wyksztalcenia dla pokoju wzrasta, gdy sa stosowane strategie dotyczace calej
spotecznosci. Ksztaltujac w szkotach kulture pokoju, systemy edukacyjne beda
oddziatywac na srodowisko lokalne, a nastgpnie na relacje ogélnospoteczne
i miedzynarodowe poprzez tworzenie i rozwo6j kultury opartej na uniwersal-
nych wartosciach szacunku dla zycia, wolnosci, solidarnosci i tolerancji oraz
przestrzegania praw czlowieka i réwnos$ci mezczyzn i kobiet.

Edukacja na rzecz pokoju to inicjatywa edukacyjna stojaca na strazy pod-
stawowych praw dziecka, tworzgca klimat pokoju i wzajemnego szacunku
wsrod wszystkich cztonkéw wspdlnoty szkolnej, wdrazajaca zasady réwno-
$ci i niedyskryminacji, propagujaca wiedze i umiejetnosci budowania pokoju
i rozwigzywania konfliktéw z poszanowaniem praw i godnosci wszystkich
zaangazowanych stron (w tym stosowania zakorzenionych w lokalnej kultu-
rze $rodkéw stroniacych od przemocy)®.

Kompleksowe podejscie do edukacji dla pokoju powinno obejmowacé
dzialania powodujace proces zmian w zachowaniach uczniéw, §wiadomych
istniejacych zaleznosci zwiazanych z procesami spotecznymi i przechodza-
cych przez kolejne etapy, w ktérych jednostka: 1) staje si¢ Swiadoma pro-
blemu (pokdj i konflikt), 2) staje si¢ zaniepokojona problemem, 3) nabywa
wiedze i umiejetnosci dotyczace tej kwestii, 4) staje sie¢ zmotywowana do
dzialania, w oparciu o nowe postawy i wartoséci, 5) podejmuje dzialania,
6) préobuje nowych zachowan (na przyktad pokojowego rozwiazywania kon-
fliktéw), 7) ocenia skutecznosc¢ tego typu dzialani/zachowan, 8) praktykuje
zalecane zachowania. Etapy te moga wystapi¢ w réznym w porzadku lub od-
bywac si¢ jednoczesnie, w zaleznosci od warunkéw spotecznych i kulturo-
wych, w ktérych zmiany zachowan maja miejsce®. Bardziej doktadne wytycz-
ne dotyczace uzyskania wiedzy w procesie zmiany zachowan w odniesieniu

30 UNESCO, Word declaration on education for all and framework for action to
meet basic learning needs. First printing: New York, April 1990, s. 6—14.

31 S, Fountain: Peace Education in UNICEF. New York1999, UNICEF Staff Work-
ing Papers PD-ED-99/003, s. 5.
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do pokoju i kwestii konfliktu pozwala mtodym ludziom u$§wiadomi¢ sobie,
ze: 1) wiekszo$¢ konfliktéw miedzy osobami z jego/jej wieku sa rozwigzywa-
ne w drodze walki, 2) staja sie wiec zaniepokojeni szkodami, ktore sa spo-
wodowane przez fizyczng i emocjonalng przemoc, 3) poznaja alternatywne
sposoby rozwigzywania konfliktéw i zdaja sobie sprawe, ze mozna bez uzycia
przemocy zastosowac alternatywne rozwiazania w sytuacjach konfliktowych,
4) nabywaja motywacje do wyprébowania tych umiejetnosci w rzeczywistych
sytuacjach, 5) podejmuja decyzje, Ze spréobuja umiejetnosci niestosowania
przemocy w przyszlosci.

Nastepnym razem, gdy uwiklaja si¢ w konflikt: 6) wyprébowuja nowe
sposoby zachowan, takich jak negocjacje i wzajemna wspdlpraca w rozwia-
zywaniu konfliktu, 7) zastanawiaja si¢ nad doswiadczeniami i u§wiadamiaja
sobie, ze wynik byl mniej szkodliwy fizycznie lub emocjonalnie niz w trakcie
zachowan w poprzednich sytuacjach konfliktowych, 8) robia sobie zobo-
wigzanie do dalszego korzystania z tego sposobu rozwigzywania konfliktéw
i postanawiaja dowiedzie¢ si¢ wigcej o pokojowych metodach zarzadzania
konfliktem??.

Edukacja na rzecz pokoju pomaga uczniom w przeksztalceniu podejscia
do konfliktu w ich wlasnym zyciu, zrozumieniu i poszanowaniu innych jed-
nostek i kultur; ogélnie pozwala ksztaltowac postawe tolerancji wobec wszel-
kich innosci.

Nauczyciele prowadzacy edukacje dla pokoju powinni zacheca¢ uczniow
do wzajemnej wspdlpracy, krytycznego myslenia, rozwiazywania probleméw
w sposéb konstruktywny, udzialu w odpowiedzialnym podejmowaniu de-
cyzji, otwartego wyrazania sie, dzielenia sie uczuciami i odczuciami. Winni
réowniez ksztaltowaé wiedze o genezie, dynamice i konsekwencjach konflik-
téw, zwlaszcza zbrojnych. Opisane umiejetnosci i szacunek dla wartosci po-
koju, zycia i czlowieka sg niezbedne do przetrwania w coraz bardziej wspot-
zaleznym $wiecie, w ktérym przemoc stala si¢ narzedziem polityki i nadal
rodzi przemoc?®. Aktualnie nie ma wlasciwie na $wiecie miejsca, w ktérym
nie bytoby napie¢ gospodarczych, etnicznych, kulturowych czy spotecznych.

Przestrzenia spoleczng, w ktdérej mozemy ksztaltowac zdolno$¢ mlodych
pokolen do pokojowej koegzystenciji, jest przede wszystkim przestrzen szko-
ty, ktéra powinna stac si¢ przestrzenia pokoju.

32 Tamze, s. 5-6.
3 N. Noddings: Peace Education. How We Come to Love Peace and Hate War.
Cambridge 2012, Cambridge University Press.
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Edukacja miedzykulturowa

Najogolniej celem edukacji miedzykulturowej jest nabywanie rozumienia od-
mienno$ci kulturowych i niefaworyzowanie zadnej kultury, religii i narodu.
Dla osiagnigcia wskazywanych celéw nie wystarczy jednak uksztaltowanie
samej akceptacji kulturowej réznorodnosci oraz zdolnosci réwnoleglej koeg-
zystencji kultur (co moze prowadzi¢ do gettoizacji i izolacji, a w konsekwen-
cji do pojawiajacych sie¢ w wielu krajach, jak np. we Francji czy w Niemczech,
miedzykulturowych konfliktéw i dyskryminacji). Niezbedne sa takze zwykla
wspdlpraca miedzyludzka i codzienne porozumienie. Nalezy zatem nie tylko
rozwija¢ wiedze o fenomenie wielokulturowosci i jego akceptacje, lecz réw-
niez przygotowac dzieci i mtodziez do budowania pozytywnych i twérczych
relacji z przedstawicielami réznych kultur.

Edukacja miedzykulturowa jest programem dziatan ksztattujacych zdol-
no$¢ rozumienia i harmonijnego funkcjonowania, ksztaltowania postaw
sprzyjajacych wzrostowi tolerancji, spéjnosci, poczucia wiezi i wzajemnej
solidarnos$ci oraz umiejetnosci tworzenia relacji spolecznych w zbiorowo-
$ciach kulturowo heterogenicznych.

Opisujac jej funkcje podstawowe, Krystyna Bleszynska wyodrebnia funk-
cje poznawcza (zwiekszanie wiedzy dotyczacej réznorodnosci kulturowej,
jej manifestacji i konsekwencji), adaptacyjna (zwiekszanie zdolnosci przy-
stosowywania si¢ do warunkéw kulturowej réznorodnosci) i transforma-
cyjna (przeksztalcanie §wiadomosci jednostek i zbiorowosci spolecznych,
wspomaganie transformacji spotecznej i kulturowej). Podkresla tez ogdlne
znaczenie edukacji we wspomaganiu procesow przystosowania si¢ jednostek
i zbiorowosci spolecznych do zycia w warunkach zwigkszajacej si¢ rézno-
rodnosci kulturowej i zwigkszania spotecznej partycypacji wykluczanych czy
marginalizowanych grup spotecznych®.

Autorka wyodrebnia takze trzy poziomy celéw edukacyjnych. Celem ma-
krospolecznym czyni transformacje §wiadomosci umozliwiajaca rozwdj po-
czucia wspélnoty z osobami odmiennymi rasowo, etnicznie i religijnie, soli-

3 B. Bartz: Wizja wspdtzycia i edukacji w wielokulturowym spoteczenistwie. Pre-
zentacje. ,Przeglad Edukacyjny’, nr 4 (76).

3 K. Bleszynska: Teoretyczny status edukacji miedzykulturowej. W J. Nikitoro-
wicz, A. Sadowski, D. Misiejuk (red.): Pogranicze. Studia spoteczne. T. 17, cz. 1. Bialy-

stok 2011, Wydawnictwo Uniwersytetu w Bialymstoku, s. 39-41.
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darnosci ogélnoludzkiej oraz konstrukcje spoteczenstwa demokratycznego
i wielokulturowego. Celami mikrospotecznymi sa wzmocnienie wiezi, zdolno-
$ci obywatelskiego wspoldziatania i wspotodpowiedzialnosci kulturowo zréz-
nicowanych mieszkancéw srodowiska lokalnego oraz ograniczenie mozliwosci
pojawiania si¢ konfliktéw miedzykulturowych. Cel jednostkowy upatruje na-
tomiast w uwrazliwieniu uczacych sie¢ na réznice kulturowe, ostabianiu barier
kontaktu miedzykulturowego (jak etnocentryzm, uprzedzenia rasowe i etnicz-
ne czy ksenofobia), rozwinigciu kompetencji miedzykulturowych, w stosunku
do os6b migrujacych, a takze wspomaganiu proceséw akulturacji®.

Centralnym osrodkiem nabywania kompetencji miedzykulturowych jest
szkola. Znaczenie edukacji miedzykulturowej jako waznego komponentu
procesow ksztalcenia eksponuje Deklaracja Ateniska z 2003 roku. Podpisani
pod nig ministrowie edukacji krajow czlonkowskich Unii Europejskiej zobo-
wigzuja sie do uczynienia edukacji migdzykulturowej stala sktadowa polityki
edukacyjnej swoich krajow oraz wskazuja na pozadane kompetencje mie-
dzykulturowe nauczycieli, ktérzy w warunkach zwiekszajacej si¢ réznorod-
nosci kulturowej, lingwistycznej i religijnej uczniéw winni stosowaé metody
dydaktyczne sprzyjajace ich integracji poprzez wspoélprace (cooperative le-
arning), uczenie si¢ w grupie (social learninig) oraz uwzgledniajace aspekty
wielo- i miedzykulturowe®.

W edukacji miedzykulturowej w zasadzie nie ma jednej strategii dziala-
nia. Jest natomiast bogactwo praktyk edukacyjnych i spolecznych o réznym
charakterze na poziomie lokalnym, regionalnym, narodowym, miedzynaro-
dowym, uwzgledniajacych potrzeby, aspiracje, oczekiwania, prawo do zacho-
wania wlasnej kultury, kreowanie zasad wspotzycia spolecznego i wspétod-
powiedzialno$¢ za przyszlo$¢ swiata wszystkich uczestnikéw wielokulturowe;j
przestrzeni spotecznej®.

Skala i specyfika zjawiska wielokulturowosci sprawiaja, ze dziatania edu-
kacyjne powinny obejmowac wszystkie grupy spoleczne (zaréwno autochto-

3% K. Bleszynska: Constructing Intercultural Education. ,Intercultural Education’,

Vol. 19, No. 6, s. 539-547.

37 Zob.: Deklaracja europejskich ministréw edukacji na temat edukacji miedzy-

kulturowej. www.men.gov.pl. (15.09.1214).

38 J. Nikitorowicz: Od Federacji Zespotu Bada Pogranicza do Stowarzyszenia
Wspierania Edukacji Miedzykulturowej. W: ]. Nikitorowicz, A. Sadowski, D. Misiejuk
(red.): Pogranicze. Studia spoteczne. T. 17, cz. 1. Biatystok 2011, Wydawnictwo Uni-

wersytetu w Bialymstoku, s. 12.
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noéw, jak i naptywajacych imigrantéw reprezentujacych odmienne kultury),
przyczyniajac sie do rozwijania umiejetnosci rozpoznawania i radzenia so-
bie z réznicami kulturowymi. Ksztaltowanie wrazliwosci kulturowej — zgod-
nie z podejsciem Miltona J. Bennetta — moze by¢ traktowane jako proces
poglebiania $wiadomosci, wzrastania wyczucia i kompetencji, w kolejnych
kontaktach miedzykulturowych. Jest ono rozciagniete w czasie i przebiega
w kilku etapach, przeprowadzajacych jednostke od postawy etnocentryzmu
do etnorelatywizmu®.

Jednostka na etapie etnocentrycznym zaprzecza réznicom kulturowym,
postrzegajac kulture wlasng jako wyzsza, czemu towarzyszy izolowanie sie
i separacja od przedstawicieli innych kultur (czesto ma to miejsce nawet wte-
dy, gdy nie ma okazji do bezposredniego kontaktu z odmiennoscia kulturo-
wa). Prébuje dowartosciowywac swoja kulture przez deprecjacje innej, spo-
strzeganej jako zagrazajaca, dostrzega réznice kulturowe, ale z nimi walczy*.
W kolejnym etapie, minimalizacji, deprecjacja i aktywna walka z tresciami
i wartosciami innej kultury zostaja zarzucone na rzecz pomniejszania do-
strzeganych réznic miedzy kultura wlasng a obca. Zmiana postawy i sposobu
percepcji sprawia, ze podmiot zaczyna dostrzega¢ wspdlne wartosci i ptasz-
czyzny, odkrywajac fizyczne i psychiczne podobienistwa miedzy reprezentan-
tami réznych kultur. Poglebiajace si¢ do§wiadczenie kontaktu miedzykulturo-
wego otwiera natomiast §wiadomos¢ jednostki na prawde, iz dla zrozumienia
zachowan przedstawicieli innych kultur nalezy analizowac je i poréwnywac
z uwzglednieniem wlasciwego dla nich kontekstu spotecznego, historycznego
i kulturowego. Odkrycie to umozliwia jej przejscie do fazy etnorelatywizmu.

Na tym poziomie jednostka zaczyna dostrzega¢, akceptowac i szanowaé
kulturowe réznice w werbalnych i niewerbalnych zachowaniach innych lu-
dzi. Wlacza do repertuaru wlasnych zachowan elementy innej kultury, wczu-
wajac sie w kontekst sytuacyjny oraz starajac si¢ przyjac¢ sposéb myslenia
i spostrzegania rzeczywistosci w perspektywie jej przedstawicieli. Przyjmuje
takze i uznaje bez wartosciowania istnienie wielu odrebnych zasad i warto-
$ci, réznorakich pogladéw, sposobéw widzenia Swiata. W konicowym etapie
opisywanej fazy dochodzi do integracji zdobytych kompetencji, wyrazajacej

3 A. Gilbert: Koncepcje uczenia si¢ miedzykulturowego. W: S. Martinelli, M. Tay-
lor (red.): Uczenie si¢ miedzykulturowe. Pakiet szkoleniowy, Rada Europy i Komisja
Europejska 2000, nr 4, s. 29-30.

%0 Czasem dochodzi do reakcji przeciwnej, gdy jednostka inna kulture ocenia
lepiej niz swoja (zmiana o$rodka etnocentryzmu).
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sie laczeniem przez nia wiedzy uzyskanej z kontaktu z poszczegélnymi kul-
turami, umiejetnosci oceny pozadanego sposobu zachowania w zaleznosci
od aktualnego kontekstu sytuacyjnego. Nabywa ona zdolnosci adekwatnego
funkcjonowania w kontekscie wielu kultur przy umiejetnosci zdystansowania
sie wobec kazdej z nich, rozpoznania i odrzucenia nieadekwatnych w danym
kontekscie elementéw wlasnej kultury oraz przyjecia warto$ciowych elemen-
téw kultury obcej. Rozwijajac kompetencje funkcjonowania w relacjach wie-
lokulturowych, nie traci jednak wlasnej tozsamosci kulturowej wzbogacone;j
o tresci kontaktu miedzykulturowego®.

Przedstawiajac opisany powyzej model, jego autor podkresla, ze wyod-
rebnione etapy sa jedynie wytycznymi dla organizacji procesu uczenia sie
miedzykulturowego i niekoniecznie musza wystepowac wszystkie. Pozwalaja
one jednak lepiej zobrazowa¢ ewoluowanie $wiadomosci jednostki podczas
kontaktéw z przedstawicielami innych kultur, jak réwniez sposoby reago-
wania na przedstawicieli odmiennej kultury i procesy wzbogacania wlasnej
tozsamosci pod wplywem tych relacji. Miedzykulturowe uczenie si¢ jest pro-
cesem, w ktérym majac kontakt z przedstawicielami innej kultury staramy
si¢ zrozumie¢ ich specyficzny sposéb myslenia i dziatania, bez uprzedzen
i stereotypowego myslenia.

Podstawowg strategia pedagogiczna edukacji miedzykulturowej jest wiec
projektowanie dziatan facylitujacych kontakty miedzykulturowe oraz poszu-
kiwanie rozwiazan pozwalajacych na réwnosciowa prezentacje i traktowa-
nie tresci i wartosci reprezentujacych odmienne kultury. Ztozonos¢ tresci
przekazywanych w ramach edukacji miedzykulturowej stawia wysokie wy-
magania merytorycznym, metodycznym i wychowawczym kompetencjom
nauczycieli. Na kompetencje merytoryczne skladaja si¢ wiedza o procesach
ksztalcenia, wychowania i socjalizacji, jak réwniez wiedza o funkcjonowa-
niu instytucji edukacyjnych, a takze placéwek animacji spoteczno-kulturowej
w kulturze rodzimej oraz kulturowym i religijnym zréznicowaniu ludzkosci
i spoteczenstwa, zjawisku wielokulturowosci i prawidtowosciach funkcjono-
wania zbiorowo$ci wielokulturowych, procesach akulturacji, nabywania kom-
petencji miedzykulturowych oraz indywidualnych potrzebach oséb uczacych
sie. Kompetencje metodyczne obejmuja umiejetnos¢ projektowania i reali-
zacji zaje¢ edukacyjnych z wykorzystaniem réznorodnych metod i sSrodkéw.
Na kompetencje wychowawcze sktadaja si¢ natomiast: empatia, tolerancja,

AL Gilbert: Koncepcje uczenia sie miedzykulturowego. cyt. wyd., s. 29-30.
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otwarto$¢ na innych i umiejetno$¢ ksztaltowania tych postaw wsréd uczniéw,
jak rowniez umiejetno$¢ pracy z jednostkami reprezentujacymi rézne kultury
oraz radzenie sobie z wlasnymi psychologicznymi barierami mogacymi wy-
nikac z etnocentryzmu, uprzedzen, ksenofobii, rasizmu itp. oraz problemami
rozwoju kompetencji miedzykulturowych*

Edukacja antydyskryminacyjna

Zarysowana w nowej podstawie programowej koncepcja edukacji globalnej
przywiazuje duza wage do dzialan zwalczajacych zjawisko dyskryminacji.
Watek edukacji antydyskryminacyjnej znajduje sie w licznych uregulowa-
niach powstajacych zaréwno na poziomie miedzynarodowym, jak i krajo-
wym, podkreslajacych konieczno$¢ ochrony kazdej jednostki przed jakimi-
kolwiek przejawami dyskryminacji®.

Zgodnie z wyodrebnionymi w tych aktach kryteriami rozrézniamy dwa
rodzaje dyskryminacji: bezposrednia i posrednia. Za dyskryminacje bezpo-
$rednia przyjmujemy sytuacje, gdy ze wzgledu na pte¢, pochodzenie rasowe
lub etniczne, narodowos¢, religie, wyznanie, $wiatopoglad, niepetnospraw-
nos¢, wiek czy orientacje seksualna dana osoba traktowana jest mniej przy-
chylnie niz traktuje sig, traktowano lub traktowano by inng osobe w podob-
nej sytuacji. Pojecie dyskryminacji posredniej odnoszone jest natomiast do
sytuacji, gdy pozornie neutralny przepis, zastosowane kryterium (np. oce-
ny) lub przyjeta praktyka moga doprowadzi¢ do szczegdlnie niekorzystnej
(w poréwnaniu z innymi) sytuacji oséb okreslonego pochodzenia rasowego,
etnicznego lub posiadaczy tzw. cech chronionych (pte¢, wiek, pochodzenie,
niepelnosprawnos¢, orientacja seksualna, religia, przekonania)*. Katalog
cech narazajacych jednostke na nieréwne traktowanie nie jest zamkniety,
zawiera jeszcze inne przeslanki. W literaturze przedmiotu wskazuje si¢ m.in.
na sytuacje materialng i prawna (takze rodziny), wyksztalcenie i pochodzenie

42 K. Bleszynska: Teoretyczny status edukacji miedzykulturowej. cyt. wyd., s. 42.
43 Zob.: Agencja Praw Podstawowych Unii Europejskiej, Rada Europy: Podrecz-
nik europejskiego prawa o niedyskryminacji. Luksemburg 2011, Urzad Publikacji Unii
Europejskiej; M. Pajura, M. Luzynski: Przeciwdziatanie dyskryminacji i ksenofobii wo-
bec uchodzcow i marginalizowanych migrantéw w Polsce. Centrum Pomocy Prawnej
im. H. Nie¢ 2009, s. 7-10.

“ Ustawa z 3 grudnia 2010 r. o wdrozeniu niektérych przepiséw Unii Europejskiej
w zakresie réwnego traktowania (Dz. U. nr 254, poz. 1700) — art. 3 ust. 11 2.
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spoteczne®. W niektérych przypadkach mozemy miec takze do czynienia
z tzw. dyskryminacja wielokrotna/krzyzowa, gdy dochodzi do zjawiska dys-
kryminacji na podstawie kilku przestanek (cech chronionych) jednoczes$nie.

Komisja Europejska od wielu lat wskazuje na potrzebe realizowania edu-
kacji antydyskryminacyjnej w placéwkach o$wiatowych*. Natomiast na
gruncie polskim postulaty te artykuluje przede wszystkim Koalicja na rzecz
Edukacji Antydyskryminacyjnej, ktérej misja jest wprowadzenie edukacji
antydyskryminacyjnej do polskiego systemu oswiaty”’. Podejmowane w tym
kierunku dzialania uzasadniane sa homogenicznos$cia obrazéw spotecznych
zawartych w tresciach ksztalcenia (pomijajacych istnienie mniejszosci etnicz-
nych czy seksualnych, ré6znorodnosci rasowej, kulturowej i religijnej, oséb
niepelnosprawnych, uchodzcéw czy imigrantéw)*. Dla potrzeb promowa-
nych programéw Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej zdefiniowato
pojecie edukacji antydyskryminacyjnej jako ,§wiadome dzialanie podnoszace
wiedze, umiejetnosci wplywajace na postawy, ktére ma na celu przeciwdzia-
tanie dyskryminacji i przemocy motywowanej uprzedzeniami oraz wspiera-
nie réwnosci i réznorodnosci™®.

Antydyskryminacyjny watek w edukacji ma rozwija¢ wiedze uczniéw na
temat zjawiska i mechanizméw dyskryminacji i wykluczenia spolecznego,
uswiadamiac ich konsekwencje we wszystkich obszarach zycia osobistego,
spotecznego, ekonomicznego i politycznego. Ukazywaé, w jaki sposéb ste-
reotypy i uprzedzenia moga prowadzi¢ do nieréwnego traktowania i naru-
szania praw jednostki, jak réwniez ksztaltowac¢ umiejetno$¢ przeciwdzialania
i reagowania na przejawy tego zjawiska.

% B.Klos, J. Szymanczak (red.): Zasada réwnosci i zasada niedyskryminacji. War-

szawa 2011, Biuro Analiz Sejmowych Kancelarii Sejmu, nr 2 (26) 2011, s. 5.

4 A. Zygierewicz: Polityka Unii Europejskiej na rzecz przeciwdziatania dyskrymi-
nacji. W: B. Klos, J. Szymarniczak (red.): Zasada réwnosci i zasada niedyskryminacji,
Warszawa 2011, Biuro Analiz Sejmowych Kancelarii Sejmu, nr 2 (26), s. 87-106.

47 M. Abramowicz (red.): Wielka nieobecna — o edukacji antydyskryminacyjnej
w systemie edukacji formalnej w Polsce. Warszawa 2011, Towarzystwo Edukacji Anty-
dyskryminacyjnej, s. 11.

8 E. Majewska, E. Rutkowska: Wskazéwki dla nauczycielek i nauczycieli o edu-
kacji wolnej od dyskryminacji. W: E. Majewska, E. Rutkowska: Réwna szkota — edu-
kacja wolna od dyskryminacji. Poradnik dla nauczycielek i nauczycieli. Gliwice, Dom
Wspétpracy Polsko-Niemieckiej.

¥ Zob.: www.tea.org.pl. (15.09.1214).
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Jego uniwersalny charakter sprawia, ze jest on obecny we wszystkich opi-
sanych powyzej programach edukacyjnych powiazanych z Wychowaniem
dla Pokoju, edukacja globalng i miedzykulturowa. Szczegdélnego znaczenia
nabiera w placéwkach, w ktérych uczniowie sg zréznicowani kulturowo.

Podsumowanie

Zaprezentowane zalozenia programéw edukacyjnych powinny znalez¢ swoje
state miejsce w kazdej szkole. Staje si¢ to szczegdlnie pozadane ze wzgledu
na stale zwigkszajaca si¢ mobilno$¢ spoleczng, zjawiska uprzedzen i wrogich
zachowan wobec oséb reprezentujacych odmienna kulture, religie, poglady
i pochodzenie.

Aby przeciwdziala¢ takim zjawiskom, potrzebne sg aktywno$c¢ i dobra
wola wielu podmiotéw okreslanych jako sily spoteczne, ekonomiczne i po-
lityczne, do ktérych réwniez nalezy szkota. Dzieki podejmowanym inicja-
tywom promujacym otwarto$¢ i tolerancje wobec innych sily te sa w stanie
wplywac na postawy poszczegélnych jednostek prezentowane w spoteczen-
stwie otwartym.

Podstawowym warunkiem otwarto$ci na innych jest edukacja, ktéra jest
niezbednym elementem tworzenia/kreowania odpowiednich norm i warto-
$ci, zrozumienia dla innych, ich pogladéw, wierzen i preferencji bez jakich-
kolwiek przejawéw dyskryminacji.
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Multicultural school curricula in the context of growing
social integration and intercultural communication

Summary

The core curriculum for general education, introduced in 2008, indicated that
schools should implement courses of citizen education and the related global ed-
ucation, which comprises education towards sustainable development, education
for peace and preventing conflicts, and intercultural education.

Educational institutions, especially those in which culturally diversified chil-
dren and youth are educated, ought to implement courses in multi — and inter-
cultural education and such courses which form the attitudes of mutual respect,
tolerance, shared citizen responsibility, feeling of solidarity and readiness to co-
operate with people of other cultures and religions.

What has been presented in this study are the major assumptions and contents
of particular components of global and citizen education as guidelines for teachers
implementing such educational curricula.

Key words: multicultural school, citizen education, global education, intercultural
education, anti-discrimination education, education for peace
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