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Nauczyciel wobec niefadu swiatowego -

czyli o potrzebie (redefinicji) Swiadomosci
zadan nauczyciela w sytuacji kontrolowanych

i niekontrolowanych zmian oraz mozliwosciach
wykorzystania sztuki w procesie ich oswajania

Streszczenie: Prezentowany tekst jest préba zwrécenia uwagi na potrzeby oswo-
jenia dokonujacych sie zmian w przestrzeni globalnej. Zagrozenia i konsekwencje
wspolczesnie dokonujacych sie przemian w wieloaspektowym zakresie implikuja
potrzebe podejmowania zintegrowanych dziatan edukacyjnych. W tekscie uwage
skupiam na dziataniach szkoly/nauczyciela w sytuacji nietadu swiatowego. Istotng
kwestia pozostaje Swiadomos$¢ nauczycieli oraz ich aktywno$¢ wychowawczo-edu-
kacyjna zorientowana na kreowanie §wiadomosci mtodych ludzi wobec perma-
nentnych zmian oraz zjawiska wielokulturowosci. Jak wskazuja minione epoki,
istotnym instrumentem regulujacym pozytywne wspélistnienie, relacje spoteczne,
wspdlne funkcjonowanie pozostaje kultura i sztuka, bedaca nie tylko odzwier-
ciedleniem rzeczywistosci, ale waznym spotecznym komunikatem, materialem
edukacyjnym, a nade wszystko spoiwem spotecznosci, szczegélnie wielokulturo-
wych. Uwzgledniajgc warto$¢ kultury/sztuki, nie tylko jej artyzm, estetyke, ale jej
utylitaryzm, celowym zamystem pozostaje wlaczenie jej do dzialan edukacyjnych.

Stowa kluczowe: zmiany, nietad, zagrozenia, kultura, sztuka, edukacja, nauczyciel,
oswajanie, potrzeba, §wiadomo$¢.

Na wstepie

Przemiany, dynamika, globalizacja, chaos, labilno$¢, migracja, ryzyko, nietad,
zagrozenia, odpowiedzialno$¢, strach... — to tylko niektére terminy charak-
teryzujace wspoélczesna codzienno$é. Terminy wydaja sie znane, zrozumiate
i oswojone, ale co z ich trescig, czy takze jest zrozumiata i oswojona? Juz tyl-
ko pobiezny oglad rzeczywistosci — jakosci zycia, mozliwosci realizacji funk-
cji, relacji spotecznych, poczucia szczescia — ujawnia, ze obecnosé, tudziez
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postugiwanie si¢ wspomnianymi terminami wcale nie oznacza ich zrozumie-
nia i akceptacji. Przeciwnie — coraz powszechniej obserwujemy wobec nich
opdr, nieched, a nade wszystko nieumiejetno$¢ racjonalnego przeciwstawie-
nia sie wszechobecnemu zlu i wykorzystania dobra ptynacego/zawartego we
wspomnianych tresciach.

Doswiadczajac coraz powszechniej konsekwencji globalizmu, mozna
odnie$¢ wrazenie, ze obecnie nikt nie ma pomystu, jak globalng wspélna
przestrzen podda¢ odpowiedzialnej kontroli. Jak zauwazyl Zygmunt Bau-
man, straciliémy kontrole nad $wiatem, ktéry sami stworzylismy (Zakowski,
2010, s. 32). Refleksja ta rodzi wyzwanie, zwlaszcza ze ,w stanie obecnego
nietadu $wiatowego, w ktérym wszystko si¢ moze zdarzy¢, a nic nie mozna
zrobi¢, daleko nie pociagniemy. Zwlaszcza ze rzeczywisto$¢ nie stoi przeciez
w miejscu. Jak czego$ nie wymyslimy, wszyscy pdjdziemy na dno. Chroniczny
nietad, ktéry wszystkich ciagle zaskakuje, na dluzsza mete jest nie do wy-
trzymania” (Zakowski, 2010, s. 32). Wobec powyzszego pozostaje kreowanie
$wiadomosci zorientowanej na nowa/réznorodna rzeczywistos¢, co jednak,
jak trafnie okreslit Z. Bauman, nie jest proste, zwazywszy, ze porzadek $wiata
rozsypal sie z roku na rok, a mentalnos¢ i myslenie ludzi specjalnie si¢ nie
zmienily (Zakowski, 2010, s. 32).

Zmiana sposobu myslenia spoleczenstw wydaje si¢ wspétcze$nie im-
peratywem spolecznym/priorytetem wobec plynnej nowoczesnosci, ktéra
sukcesywnie napelnia si¢ r6znorodnoscia, z ktéra, jak ilustruje codziennos¢,
nie potrafimy/nie chcemy sobie poradzi¢. ,Hannah Arendt zachwycala sie
pismami Lessinga nie tylko dlatego, Ze pierwszy napisal, iz réznorodnos¢
ludzka pozostanie na wieki, ale i dlatego ze podobnie jak Arendt, serdecz-
nie sie z tej perspektywy cieszyl. Bo w réznorodnosci widzial Zzrédto popedu
tworczego, rozwoju... To jest nasz najwiekszy kapital w epoce globalizacji”
(Zakowski, 2010, s. 33). Trafnie juz kilka lat temu zauwazyt Stanistaw Kawula:
»~wyzwania sa rodzajem psychicznego i spotecznego nacisku, azeby pewne
zjawiska czy kwestie dostrzec, a nastepnie szuka¢ programoéw ich rozwia-
zywania. Na tej tez podstawie powstaja planowe zadania, ktére podejmuja
— w yjeciu pedagogiki spolecznej — poszczegélne komponenty zyciowej eg-
zystencji czlowieka” (Kawula, 2010, s. 121).

Kto i w jak spos6b moze zmienia¢ sposéb myslenia i zachowania spotecz-
ne wobec wspélczesnych wyzwan? Przy poszukiwaniu odpowiedzi nasuwa
sie wiele podmiotéw/srodowisk/instytucji, ktére winny aktywnie uczestni-
czy¢ w procesie ksztaltowania przedmiotowych zmian, czyli edukacji. To za-
sadniczo podstawowe $§rodowiska wychowawcze: rodzina, szkota, grupa ré-



T. WiLK 4+ NAUCZYCIEL WOBEC NIE£ADU $WIATOWEGO 281

wieénicza, Srodowisko lokalne wraz z obecnymi tam instytucjami oraz $rodki
masowego przekazu. Kazdy z przywolanych podmiotéw posiada okreslone
role i funkcje w procesie socjalizacji, wychowania i edukacji. I mimo ze w na-
turalny sposéb — i stusznie — oddajemy pierwszenstwo i range w owych dzia-
taniach rodzinie, to niezwykle istotne pozostaje przekonanie o koniecznosci
kooperacji wszystkich wspomnianych podmiotéw — w tym szkoly/nauczycie-
la — zorientowanych na osiggniecie zamierzonego celu, jakim jest zmiana/ko-
rekta sposobu myslenia o wspdtczesnym zréznicowanym kulturowo $wiecie.

Poznawanie, oswajanie i przygotowanie mlodego pokolenia do aktywnej
i satysfakcjonujacej obecnosci w zréznicowanym kulturowo i spotecznie
$wiecie, w ktérym niefad zbyt czesto wyznacza i modeluje codzienne zycie,
to nakaz cywilizacyjny, aksjologiczny i zdroworozsadkowy. Nakaz, ktéry
przybierajac forme wieloaspektowej edukacji, winien uwzgledni¢ w domi-
nujacym stopniu potencjal i warto$¢ sztuki.

Nauczyciel wobec wyzwan wspoélczesnosci -
redefinicja zadan i funkcji czy Swiadomosé potrzeb?

Nie uchybiajac zadnemu ze wspomnianych podmiotéw odpowiedzialnych za
ksztaltowanie pozadanych zmian w sposobie myslenia poszczegélnych grup
spotecznych, zwlaszcza mtodego pokolenia, uwage pragne skierowac na szko-
te, ktéra ,jest swoista agenda socjalizacji wtérnej, gdzie dziecko uczy sie zy¢
w zbiorowosci innej niz rodzina. Tu dowiaduje sig, ze jest cztonkiem narodu
i obywatelem panstwa, uczy si¢ zwiazanych z tym rél” (Wilk, 2006, s. 67).
Zamyst ukierunkowania rozwazan w przedmiotowym zakresie wokét szko-
ty/nauczyciela nie jest przypadkowy i nie wynika li tylko z faktu, Ze to jedno
z podstawowych srodowisk wychowawczych, ale tez z obserwacji szkolnej rze-
czywistosci, ktdéra ukazuje ignorancje wobec potrzeby systematycznej edukacji
w zakresie odmiennodci, ale tez brak wiedzy i checi zmiany tej postawy. Brak
reakcji ze strony nauczycieli ksztaltuje pole przyzwolenia wszelkim przejawom
dyskryminacji i przemocy, ktéra do$¢ powszechnie obserwuje si¢ w szkole
i poza nig, w relacjach spotecznych. Trafnie zauwaza Joanna Podgoérska: ,,Pol-
ski system o$wiaty nie radzi sobie z dyskryminacja. Nie potrafi na nia reagowac
i nawet nie prébuje zapobiega¢. A atmosfera, jaka panuje wokoé! tematu imi-
grantow, jeszcze te sytuacje pogarsza”(Podgorska, 2016, s. 42). Zatrwazajacy
jest fakt, ze czesto sami nauczyciele nie tylko nie reaguja na przejawy dyskrymi-
nacji/przemocy, ale sami w procesie edukacyjnym postuguja sie przyktadami/
metodami, ktére uchybiaja godnosci czlowieka reprezentujacego odmienng
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kulture, rase czy wyznanie (Podgoérska, 2016, s. 42—43). Konsekwencja takich
postaw jest powielanie wzoréw przez mlodziez, ktéra upowszechnia je w swo-
im Srodowisku.

W ostatnim raporcie Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej
»Ostatni dzwonek’, autorki przeanalizowaly reakcje wtadz oswiatowych na
incydenty dyskryminacyjne w szkotach. Tylko w jednym z ujawnionych przy-
padkow reakcja byta prawidlowa. ,Nauczyciel, ktéry widzial pobicie, natych-
miast interweniowal, dyrekcja ujawnila cala sprawe, powiadomita rodzicéw,
a dla uczniéw zorganizowala zajecia na temat szacunku dla innosci i tole-
rancji’(Podgdrska, 2016, s. 42). Jak zauwazaja autorki, takie postepowanie to
wyjatek. Generalnie w szkolach nie ma zadnych regut czy standardéw poste-
powania w takich sytuacjach. W tym kontekscie nasuwa si¢ kilka pytan, czy
brak opracowanych standardéw jest rzeczywiscie przeszkoda w regulowaniu
postepowan w okreslonych sytuacjach, kto pracuje w szkotach i jaki poziom
moralnosci i odpowiedzialno$ci reprezentuja nauczyciele, ze potrzebuja spe-
cjalnych dyrektyw? By¢ moze to tez brak odwagi — i to byloby pewnym uspra-
wiedliwieniem — uwzgledniajac postawy i dziatania organéw nadrzednych
przyzwalajacych na dyskredytowanie samych nauczycieli.

»Szkota nie funkcjonuje w oderwaniu od spotecznego kontekstu, a wzrost
nastrojéw ksenofobicznych (...) moze sprawia¢, ze problem dyskryminacji
bedzie narastal. [...] Préby radzenia sobie z problemem to indywidualne
inicjatywy odwaznych i otwartych nauczycieli czy dyrekcji. Ale brakuje im
systemowego wsparcia. Kuratoria ograniczaja si¢ do doraznych kontroli,
gdy co$ sie wydarzy. [...] Resort problem dyskryminacji ignoruje. Sladowe
przejawy aktywnos$ci Ministerstwa Edukacji w tej mierze zamarly po zmianie
wladzy”(Podgoérska, 2016, s. 43). W perspektywie wieloletnich do§wiadczen
wprowadzania zmian i regulacji w polskiej szkole nie nalezy si¢ spodziewac
rychlych dziatan w przedmiotowej kwestii. Pozostaje nadzieja, ze pewne
dzialania podejma sami nauczyciele, odpowiedzialni i Swiadomi zagrozenia,
jakie rysuje si¢ w sytuacji zaniechania i biernosci wobec wieloaspektowej
dyskryminacji.

Nauczyciel w $rodowisku szkolnym jest postacia kluczowa, zwazywszy na
zadania i funkcje, jakie szkota ma do spelnienia. Niestety instytucja/postac
nauczyciela w perspektywie ostatnich kilku dekad ulegta — zapewne nie tylko
w moim odczuciu — swoistej deprecjacji. Przyczyn tego stanu jest wiele, jed-
nak to, co najistotniejsze, to do$¢ powszechny brak §wiadomosci spolecznej
— reprezentowanej przez politykéw, organy decyzyjne, rodzicéw oraz szeroko
rozumiane spoleczenstwo — utrwalanie i powielanie negatywnego wizerunku
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nauczyciela poprzez jego dyskryminacje (finansowa, moralna i kulturows),
redukcje jego praw i realnych mozliwosci ich dochodzenia, w istotny sposéb
modeluje zachowania spoteczne, ksztaltuje mechanizmy zaniechania/margi-
nalizacji odpowiedzialnosci i kontroli spotecznej, zwlaszcza wobec mlodego
pokolenia, co w konsekwencji skutkuje negatywnymi postawami miodych
ludzi w pierwszej kolejnosci wobec wlasnych rodzicéw — co jest w pelni
logiczng konsekwencja. Prawdziwy problem pojawia si¢ wtedy, kiedy owe
negatywne zachowania — co warto podkre§li¢, w podstawowym stopniu wa-
runkowane postawami rodzicielskimi — przenoszg sie na szerszy zakres, spo-
teczny/lokalnych $rodowisk. Rzeczywisto$¢ ujawnia szereg przykladéw braku
wspoéldziatania rodzicéw i nauczycieli na rzecz dobra ucznia. Nader czesto
mamy do czynienia z wroga i roszczeniowa postawa rodzicéw nastawionych
li tylko na krytyke — czesto bezzasadna — nauczyciela, bez najmniejszego
krytycznego spojrzenia na swoje poczynania vs. zaniechania wychowawcze,
pozbawione kontroli i odpowiedzialno$ci.

Czynie owe uwagi nie bez zasady, bowiem utrwalanie wspomnianej sytu-
acji, co niestety dzieje sie przy pelnym przyzwoleniu spotecznym oraz poli-
tycznym, tj. wladz odpowiedzialnych za ksztalt edukacji i wychowania w na-
szym kraju, permanentnie bedzie generowalo nietad spoleczny, a refleksja
Zygmunta Baumana o utracie kontroli nad §wiatem — nawet w tym lokalnym
wymiarze — bedzie nadal aktualna.

Pomimo tak czesto negatywnie postrzeganego wizerunku nauczyciela
nadal pozostaje on jednym z gtéwnych kreatoréw zmian. Realizowane ak-
tywnosci edukacyjno-wychowawcze w szerokiej perspektywie spoteczno-
-kulturowej zorientowane sa na przygotowanie jednostki, umiejetnie wyko-
rzystujacej posiadany potencjal dla dobra wlasnego i spotecznego. Zamyst
szerszej perspektywy edukacyjnej prezentowanej przez — w co wierze — zna-
komita wigekszo$¢ nauczycieli podyktowany jest nie tylko obowigzujaca pod-
stawg programowa, ale Swiadomoscia i odpowiedzialno$cia wobec wydarzen
i wyzwan wspolczesnej globalnej przestrzeni.

Odpowiedzialnej realizacji wspélczesnych zdan edukacyjno-wychowaw-
czych stuzy w istotnym stopniu system edukacji kandydatéw na nauczycie-
li, jak i system edukacji permanentnej dla aktywnych nauczycieli, oparty
o sprawdzone koncepcje (Pituta, 1999).

Realia wspoélczesnosci niezmiennie weryfikuja nie tyle role nauczyciela,
ktére tak naprawde od lat wydaja si¢ niezmienne, co raczej ich terminologie,
zakres i sposoby realizacji. Obecny wizerunek nauczyciela buduja role, ktére
pelni on wobec wychowankéw oraz lokalnego srodowiska, to nade wszystko
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rola edukatora, wychowawcy i etyka. Ostatnie dekady wilaczyly réwniez role
kreatora i pracownika socjalnego, co bezposrednio zwigzane jest z potrzebami
rynku, zaistnienia w przestrzeni zawodowej oraz wsparcia socjalnego wobec
sytuacji kryzysowych w coraz wigkszym stopniu dos§wiadczanych przez rodzi-
ny, a w konsekwencji przez uczniéw.

Akces Polski do struktur Unii Europejskiej wyznaczyt jeszcze inny kie-
runek/obszar zadan, jakie generuje aktualna rzeczywistos¢ — ,europejski”
jakkolwiek nie jest to zadanie w pelni nowe, to jednak zmiany w sferze eko-
nomicznej, gospodarki rynkowej, systemu politycznego, otwartosci w sferze
spolecznej i kulturowej spowodowaly potrzebe dostosowania szeroko rozu-
mianych kompetencji nauczyciela do zaistniatych potrzeb. Edukacja euro-
pejska to nade wszystko ksztaltowanie otwarto$ci na réznorodnos¢ wielo-
kulturows, to ksztaltowanie umiejetnosci obserwacji, stuchania i korzystania
z dorobku/dziedzictwa innych/odmiennych kultur. Jak, u schytku XX wieku,
zauwazyla Henryka Kwiatkowska (1996, s. 264—273), nowa rola nauczyciela
Europejczyka winna wyrazac si¢ w przekraczaniu wtasnej kultury, sposobu
myslenia, poslugiwania si¢ wlasnym jezykiem oraz zmianie przyzwycza-
jen i $wiadomosci. Nauczyciel winien poznawac obce kultury, jezyki, by jak
najpetniej przekazywac wiedze i ksztaltowa¢ swiadomos¢ ucznia oraz chec
i umiejetno$¢ czerpania z coraz bardziej dostepnej réznorodnosci.

Nauczyciel nie moze pozostawac tylko zZrédlem wiedzy dla mtodych lu-
dzi, ma by¢ inspiratorem czy mentorem w praktyce podejmowanych dziatan.
»(Po)nowoczesna pedagogika — jak postuluja Melosik i Szkudlarek — nie po-
winna angazowac si¢ w przekazywanie mlodziezy gotowych do »spozycia«
wersji $wiata, w ktérej mlodziez mogtaby tagodnie si¢ umiejscowic¢. Takich
$wiatéw jest bowiem niezliczona ilo$¢, a kazdy z nich oferuje »co$ za co$«
(...). Niech mlodziez wykreuje swoja wlasna, osobista wersje §wiata — tak
brzmi nowy paradygmat, ktérego presji nie moze nie odczuwac wspoélczesny
nauczyciel” (Bernasiewicz, 2006, s.19). To nie jest tatwe zadanie, ale wobec
kontrolowanych i niekontrolowanych zmian to potrzeba, ktéra musza uswia-
domi¢ sobie w réwnym stopniu uczniowie, rodzice i nauczyciele.

Wyjatkowa role nauczyciela — wychowawcy dostrzegala Irena Wojnar,
piszac: ,Podstawowa troska edukacyjna w §wiecie wspétczesnym wyraza sie
w poszukiwaniu sposobéw doskonalenia jakosci i §wiata, i czlowieka w ich
wzajemnej interakcji. Edukacja wiaze sie w sposdb zasadniczy z szansa czlo-
wieka, jego rozwoju, twoérczego dzialania, jego samorealizacji — a tego moze
dokonac tylko nauczyciel tworczy, kreatywny, swiadomy swego zawodu i za-
dan” (1996, s. 68). Ten obraz wspoélczesnego nauczyciela winna dopetniac tez
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odpowiedzialno$¢ za siebie (prezentowane warto$ci, postawy) oraz za ucznia.
A takze odwaga wyrazana postawa wobec obserwowanego zla — przemocy;,
dyskryminacji. ,Pelnione przez nauczyciela funkcje naktadaja na niego obo-
wigzek ozywienia nie tylko srodowiska szkolnego, lecz takze lokalnego, roz-
budzajac w uczniach potrzebe permanentnego rozwoju” (Wilk, 2006, s. 68).
Co znamienne, nauczyciel, funkcjonujac w zréznicowanych — spolecznie
i kulturowo — srodowiskach, nie tylko realizuje zalozone funkcje w przestrze-
ni instytucji spolecznej, jaka jest szkola, ale w bezposredni i posredni sposéb
modeluje przestrzen lokalnego srodowiska. ,,Funkcje spoteczne nauczyciela
i skorelowane z nimi role nacechowane sg znacznym zakresem ambiwalen-
¢ji i niejednokrotnie sprzecznos$ci. Zajmujac pozycje przypisang inteligencji,
jednoczesnie umiejscowiony jest on w przestrzeni licznych wplywéw wyni-
kajacych z uwarunkowan spoleczenstwa zglobalizowanego, jak réwniez spo-
teczenstwa asymilujacego wzorce ostentacyjnej konsumpcji i wyrazajacego
na nig zgode. Reprezentuje typ tozsamosci sfragmentaryzowanej tak jak jego
uczniowie, funkcjonuje na pograniczu identyfikacji z kultura wysoka, elitar-
ng, jak rowniez popularna. [...] O ile odczarowana, w ujeciu Maxa Webera,
nowoczesno$¢ uznawala i podkreslata metanarracyjny autorytet nauczyciela,
to refleksyjna pézna nowoczesno$¢ zakwestionowata kategorie racjonalnosci
spolecznej, dotychczasowych zasad organizacji i charakteru cech przypisy-
wanych rolom, wskazujac na ich relatywny i historyczny, a wiec dyskusyjny
charakter” (Bielska, 2006, s. 64).

Zapewne mozna z tg refleksja polemizowac, ale nie zmienia to faktu, ze
realizacja zadan wpisanych w role nauczyciela wymaga odpowiednich kom-
petencji: merytorycznych, dydaktycznych i wychowawczych. Holistyczne
postrzeganie i wyrazanie wspomnianych kompetencji za§wiadcza zaréwno
o odpowiedzialnosci i wrazliwos$ci spolecznej oraz swiadomosci potrzeb
i wyzwan, jakie kreuje wspodtczesnos¢, w tym otwarto$¢ na zmiany oraz chec
porzgdkowania obecnego nietadu, m.in. rewitalizujac historyczne metody
ksztalcenia i wychowania oparte w znacznym stopniu na sztuce.

Sklaniajac si¢ do odpowiedzi na pytanie postawione w $rédtytule,
uwzgledniajac zadania i funkcje, ktére nauczyciel pelnit w przesztosci oraz
te, ktdre obecnie pelni, jestem przekonana, ze nie istnieje potrzeba redefinicji
owych rél czy funkcji, poniewaz zmianie nie ulega ich istota, a tylko okolicz-
nosci, wielo$¢ i r6znorodnos$¢ zadan, zdarzen, zjawisk, wobec ktérych trze-
ba reagowac. Nawet formy — w pewnym zakresie — powinny pozostac takie
jak w przeszlosci (szkoly jezuickie czy pijarskie). Bytyby w istotnym stopniu
gwarantem sukcesu.



286 PRAKTYKA EDUKACYJNA

Zastosowanie sztuki w szkolnym procesie
oswajania zachodzacych zmian. Ksztalcenie
i wychowanie w procesie porzadkowania Swiata

Erwing Goffman uwazal, ze ,$§wiat jest w istocie uroczystoscia, w ktérej
wszyscy bierzemy udzial” (Goffman, 1981, s. 65). Czy rzeczywiscie wszyscy
maja poczucie uczestniczenia w tej uroczystosci, jaka jest §wiat? Jezeli tak,
to w jakim zakresie, czy sa beneficjentami obecnej rzeczywistosci, mogacymi
korzysta¢ z wszelkich wypracowanych débr, czy raczej maja poczucie outsi-
deréw, ktérzy réwnego dostepu do débr ,,zostali pozbawieni”?

Z kolei Anthony Giddens zauwazal, ze: ,Rzeczywisto$¢ wysoko rozwinie-
tej nowoczesnosci to rzeczywisto$¢ szans i ryzyka, ktore sa koniecznym do-
pelnieniem systemu zorientowanego na dominacje¢ nad przyroda i refleksyjne
tworzenie historii. Formalnie rzecz biorac, los i przeznaczenie nie maja zad-
nej roli do odegrania w tym systemie, ktory (z zasady) funkcjonuje za spra-
w3, (...), ludzkiej kontroli nad przyroda i spoteczeristwem. Swiat przyszlych
zdarzen jest ksztaltowany przez ludzi w miare mozliwosci okreslonych przez
szacunek ryzyka”(Giddens, 2002, s. 150).

W obu fragmentach daje si¢ jednoznacznie odczyta¢ potrzebe dziatania
(aktywno$ci). Owe wspomniane formy identyfikuje z okre$lona koncepcja,
kreowaniem otaczajacej jednostke rzeczywistosci, z pracg, ktéra pozwoli na
realizacje idei wlasnego i spotecznego zycia. Idac torem myslenia zapropono-
wanym przez Anthony Giddensa, wspélczesny czlowiek, dysponujac rozumem,
prawem i dostepem do edukacji oraz checia, moze i powinien indywidualnie
i odpowiedzialnie ksztaltowac wlasny zyciorys. To kwestia posiadanego habi-
tusu, stosujac terminologie Pierre’a Bourdieu, ktéry stymuluje ludzi do aktyw-
noéci i dziatania. Podobne zalecenia stosowata Helena Radliniska. Aktywizacja
oparta na $wiadomosci przemian i potrzebie regulowania relacji spolecznych
wydaje si¢ obecnie priorytetowym zadaniem edukacyjnym. Zwlaszcza w sytu-
acji narastajacej ksenofobii i leku wobec odmiennosci.

Przestrzen obaw i lekéw w coraz wiekszym stopniu generuje kategoria
Obcego/Innego, ktéra nie musi odnosi¢ si¢ do odmiennosci natury etnicznej,
narodowos$ciowej czy rasowej. Obcym moze by¢ reprezentant tego samego
narodu, ktéry swoimi pogladami, postawami, stylem zycia — znaczaco lub
w pewnym zakresie — odbiega od powszechnych ,upodoban” spotecznych.
Owa innos¢ implikujaca lek i obawy odnosi si¢ zasadniczo do identyfikowal-
nych réznic etnicznych, rasowych, religijnych i kulturowych, ktére czesto
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manifestowane s3 juz samym wygladem zewnetrznym. Brak wiedzy, $wia-
domosci kreuje postawy wrogosci i niecheci wobec wszelkiej odmiennosci:
religijnej, kulturowej, spolecznej czy etniczno-rasowej.

W ,obrazie” wspélczesnej Europy widzimy funkcjonujace obok siebie,
pracujace w tych samych firmach, realizujace wlasne scenariusze zyciowe
na tych samych obszarach, jednostki reprezentujace rézne narodowosci,
kulture, rase oraz przesztosc¢ historyczna, ktéra w nieodleglej perspektywie
diametralnie réznifa. Terazniejszo$¢, wspdlnota intereséw, zmiana sposobu
myslenia, Swiadomo$¢ spoleczna, wreszcie potrzeba pokojowego tworzenia
rzeczywistosci spowodowaly w znacznej mierze calkowite przeobrazenia
umozliwiajace wspolistnienie na wielu plaszczyznach aktywnosci cztowieka.
I mimo powszechnej unifikacji wielu dziedzin nie spowodowalo to jednak
dysfunkcji zachowania odrebnosci narodowej (etnicznej) kultury, zachowania
odmiennodci religijnej, tudziez wyrazania na rézne sposoby swoich przeko-
nan, upodoban. Funkcjonowanie w nowej/innej kulturze zdecydowanie bar-
dziej dostarcza nowych bodZcéw do rozwoju oraz wyeksponowania wiasnej
kultury niz do jej unicestwienia.

Na tym samym ,obrazie” widzimy réwniez przejawy ksenofobii, dyskry-
minacji, przemocy, nietolerancji, braku szacunku wobec odmiennosci. Czy
istnieje szansa na likwidacje owej dwoistosci i wyeksponowanie tylko pozy-
tywnego obrazu? Chce wierzy¢, ze tak.

Owa szansa na oswojenie odmiennosci jest edukacja. To, co obecnie ob-
serwujemy, juz tylko w przestrzeni europejskiej, winno sta¢ sie Zrodlem re-
fleksji i materiatem edukacyjnym dla konstruowania bezpiecznej przyszlosci.

Istotnym elementem procesu edukacyjnego jest otwarto$¢/zgoda na poja-
wienie si¢ czego$ nowego. To che¢ zaakceptowania/przyjecia nowych Obcych/
Innych cztonkéw spolecznosci, wspoltworzacych dana wspoélnote, wraz z ich
poczuciem tozsamosci, wartosci i kultury. Rzeczywisto$¢ wymaga permanent-
nej edukacji, zwlaszcza w kontekscie coraz powszechniejszej globalnej wielo-
kulturowosci. W aktualnej rzeczywistosci pojawia sie¢ zasadnicze pytanie, ktére
trafnie sformutowat Jerzy Nikitorowicz: ,,Jak edukowac¢ dzieci, mtodziez i doro-
stych, aby trwa¢ ze swoimi warto$ciami i réwnoczesnie uczestniczy¢ w procesie
integracji, nie znika¢ kulturowo w globalnym $wiecie?” (Nikitorowicz, 2009, s.
186). To istotne pytanie w perspektywie podejmowanych zadan edukacyjnych,
sugerujace potrzebe rozumienia istoty wielokulturowosci. Jak zauwazaja auto-
rzy Raportu dla UNESCO, wielokulturowo$¢ wymaga ,,...lepszego rozumienia
innych, lepszego rozumienia $wiata; konieczno$¢ wzajemnego zrozumienia,
pokojowej wymiany idei, czy wrecz jednosci. Tego najbardziej brakuje naszemu
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$wiatu” (Edukacja, 1998, s. 17). Niezbedna jest zatem edukacja do ksztalcenia
rozumienia odmiennosci. Zrozumienie staje si¢ z kolei kluczem do porzadko-
wania $wiata. Migdzynarodowa Komisja do spraw Edukacji dla XXI wieku dla
UNESCO, jak zauwaza Jerzy Nikitorowicz, zwraca szczegélna uwage na jeden
z czterech podstawowych filaréw edukacji: ,uczy¢ sie aby zy¢ wspélnie z inny-
mi — poprzez wzbogacanie wiedzy o innych, ich historii, tradycji, duchowosci.
W ten spos6b mozna zacheca¢ do realizacji wspélnych planéw i pokojowego
rozwigzywania nieuniknionych konfliktéw. Pozostate trzy filary miatyby do-
starcza¢ podstawowej wiedzy, jak uczy¢ sie aby zy¢ wspdlnie; uczy¢ sie, aby
wiedzie¢, aby dziata¢, aby by¢” (Nikitorowicz, 2009, s. 187).

W kontekscie coraz powszechniej zaznaczajacej sie wielokulturowosci
»punktem wyjscia jest kultura, ktéra stanowi wyzwanie dla edukacji i daje
podstawe do dziatan edukacyjnych, a efektem jest rozwijajaca si¢ i wzbogaca-
jaca ustawicznie tozsamos¢ czlowieka i grupy, kreowana poprzez aktywno$é
i twércze dziatania” (Nikitorowicz, 2009, s. 11). Swiadomo$¢ owego stwier-
dzenia winna charakteryzowa¢ dzialania wspoétczesnego nauczyciela. Czy
zasadne jest doszukiwanie sie analogii nauczyciela do pracownika kultury?
Wydaje sig, ze tak. ,Pracownicy kultury — czy to nauczyciele, dziennikarze,
artysci, czy urzednicy panstwowi — sa postrzegani jako ludzie upowszechnia-
jacy kulture za pomoca jezyka, warto$ci postaw, obrazéw, zasad i informacji.
[...] C. Wright Mills dowodzi, ze aparat kultury sktada si¢ ze wszystkich orga-
nizacji, w ktérych odbywa si¢ praca artystyczna, intelektualna lub naukowa,
a zatem dotyczy zlozonego szeregu instytucji, wlaczajac w to szkoly, teatry,
gazety, pracownie, laboratoria, muzea i czasopisma” (Meighan, 1993, s. 42).
Co prawda: ,W przeciwienstwie do aktora na scenie, nauczycielowi nie dano
ekscytujacego scenariusza napisanego przez wielkiego dramaturga. Nie dane
jest mu czerpac korzysci z charakteryzacji i kostiumu, a dodatkowa trudno-
$cia jest konieczno$¢ pojawiania sie przed uczniami dzien po dniu (...)” (Me-
ighan, 1993, s. 42). To jednak nie umniejsza jego zwiazku z kultura, czy nawet
poszczegdlnymi dziedzinami sztuki, przeciwnie swiadomego i odpowiedzial-
nego nauczyciela, ktéry chce i potrafi korzysta¢ z dziedzictwa kulturowego
sytuuje w pozycji kreatora prawdy, piekna i dobra. E. Cassirer (1977, s. 17),
autor koncepcji kultury jako symbolicznych form, postrzegatl kulture jako
$rodek ratowania czlowieka zagrozonego otaczajaca go rzeczywistoscia. To
refleksja w pelni wpisujaca si¢ w obecna rzeczywistosc¢.

Kultura jako zjawisko/dziedzictwo historyczne i kulturowe jest sita, war-
toscia, potencjatem kreowania dobra. Dlatego zapewne ,Wilhelm Diltheh
wskazal, ze cztowieka mozna zrozumie¢ przede wszystkim poprzez histo-
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rie i kulture, ktéra zaspokaja jego potrzeby duchowe. [...] Kontakt czlowieka
z kultura odbywa sie dzieki przezywaniu i rozumieniu wartosci, a to osiaga
sie w procesie edukacji” (Nikitorowicz, 2009, s. 17).

Posréd wielosci form/metod dziatania pedagogicznego nauczyciela
w przestrzeni kultury jest miejsce na sztuke. Jak pokazuje historia, zaanga-
zowanie sztuki, poszczegélnych jej dziedzin, w procesie dydaktyczno-wy-
chowawczym pozwala skutecznie osigga¢ zamierzone rezultaty. Diagnoza
wspoélczesnych podstaw programowych, a takze autorskich programéw na-
uczycieli na wszystkich poziomach edukacji, wskazuje na stosunkowo nie-
wielkie wykorzystanie sztuki w edukacji. Mozna powiedzie¢, ze nauczyciele
prezentuja swoisty opor wobec sztuki, co przeklada si¢ w znacznym stopniu
nie tylko na brak przedmiotowej wiedzy, ale takze na wspomniane negatyw-
ne postawy wobec odmiennosci. A szkoda, bo priorytetem wspélczesnosci
winno by¢ (co stusznie postulujg artysci) dazenie do umiejetnosci obserwacji
rzeczywistosci i praktycznego dzialania z wykorzystaniem oferty, jaka daje
nam sztuka. Problemem podstawowym w spelnieniu tego zamystu jest nie
tyle brak dostepnosci sztuki — muzyki, plastyki, sztuki teatralnej — w naszym
codziennym zyciu, lecz che¢ uczestniczenia w jej ofertach, a dalej brak umie-
jetnosci odczytania komunikatu, ktéry zawiera.

Sztuka nie moze by¢ tajemnica, obszarem dostepnym tylko nielicznym od-
biorcom, jako ze jest ,zjawiskiem spotecznym, majacym swoje spoleczne uwa-
runkowania, spoleczna recepcje i spoleczne funkcje. Jako zjawisko spoteczne
nalezy do sfery komunikowania si¢, méwiac inaczej — jest forma spotecznego,
bo ludzkiego dialogu. Interesuje zatem przedstawicieli wielu dyscyplin nauko-
wych: estetykéw, filozoféw, psychologéw, pedagogéw i socjologéw” (Goban-
-Klas, 1971, s. 7). Wydaje sig, ze pedagogéw nadal w zbyt matym zakresie.

Tymczasem uwzgledniajac zaniechania rodziny w ksztaltowaniu wychowa-
nia przez kulture/sztuke, to przed nauczycielem staje zadanie wdrozenia sztuki
w proces edukacyjny i zainteresowania ucznia rodzimym dziedzictwem kultu-
rowym oraz kultura/sztuka innych narodéw. Sztuka, modelujac wartosci i wie-
zi spoteczne w perspektywie sytuacji konfliktowych, jawi si¢ jako narzedzie
uzyteczne zaréwno w sferze kompensacji powstatych niesprawnosci, jak i ich
profilaktyki. ,Potwierdzaja to juz badania z przetomu XIX i XX wieku — po-
strzegajace sztuke jako dziedzine utrzymujaca zwiazki ze spoleczenstwem, nie
jak dawniej tylko w ujeciu biernym, ale jako dziedzine, ktéra ksztaltuje spote-
czenistwo i ktéra przez to spoteczenistwo jest ksztattowana” (Wilk, 2010, s. 63).

Potwierdzenia istotno$ci i znaczenia sztuki, jej poszczegélnych dziedzin,
w praktyce spolecznej dostarcza nie tylko przedmiotowa literatura, ale i przy-
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ktady konkretnych rozwigzan w lokalnych $rodowiskach. , Sztuka moze sta¢
sie istotna i zazwyczaj taka sie staje najczesciej w sytuacji kryzysowej, kiedy
zagrozony jest istniejacy fad lub jego postrzeganie w $wiadomosci jednostek”
(Krajewski, 1995, s. 63).

Sztuka jest relacja/ilustracja terazniejszosci, ale tez prognoza przyszlosci.
Artysci, obserwujac rzeczywisto$¢, wybieraja konkretne tematy, budujac na
ich kanwie okreslone dzielo, ktére — jak w teorii RzeZby spotecznej Josepha
Beuysa — staje sie przekazem/komunikatem kierowanym do odbiorcy. Za-
mysltem artystéw jest zainicjowanie dialogu wokét przedstawionego tematu,
refleksji, a moze rewizji postaw.

Oferta poszczegdlnych dziedzin sztuki jest bardzo bogata, trzeba tylko
chcie¢ z niej skorzystac. I to jest zadanie dla nauczyciela.

W kontekscie tytulowego zagadnienia — nieladu swiatowego — i potrzeby
jego oswajania z wykorzystaniem sztuki chciatabym zaproponowac spojrze-
nie na trzy wybrane propozycje, z zakresu filmu i teatru, ktére odnosza sie
do wspdlczesnych niepokojéw, zagrozen dotyczacych zwlaszcza mtodego po-
kolenia. Leszek Kotakowski w swoich publikacjach wskazuje na istnienie zta
w kazdym z nas, na jego wszechobecno$¢. ,Kaze nam je widzie¢, nie spusz-
czac z niego oka. I wiedzie¢, ze rezygnujac z dzialania, godzimy sig, by ono
dziatato. Zawsze dokonywa¢ musimy etycznych wyboréw. One sa trudne,
zwlaszcza w czasach trudnych. W zadnych gotowych kodeksach etycznych
nie znajdziemy gotowych odpowiedzi. Odpowiedzialnos$¢ za wybér zawsze
spoczywa na kazdym z nas” (Poprzeczko, 2016, s. 59).

Filmowa ilustracja refleksji znakomitego filozofa jest film ,Pan Lazhar”
Philippe Faladeau, z 2013 roku. Tak jak méwili krytycy, ta madra przypowies¢
o szkole jest filmem powstalym na podstawie sztuki teatralnej, ukazujacej
potrzebe budowania wiezi, terapii po doznanych doswiadczeniach, wresz-
cie potrzeby prowadzenia bezposredniej rozmowy. Miejscem akgji filmu jest
szkola, ukazana tu jako metafora skonfliktowanego spoteczenstwa. Kluczowa
kwestia przedstawiona w filmie jest: ,....relacja nauczyciela z wychowankami.
Rzecz nie dotyczy jednak trudnosci dogadywania si¢ ludzi pochodzacych
z odmiennych srodowisk i kultur, tylko empatii i otwierania si¢ na cierpienie,
pomimo dzielacych réznic. Traume przezywaja w filmie obie strony: dzieci
z montrealskiej podstawéwki, ktére musza zmierzy¢ sie z samobdjcza Smier-
cig ich ulubionej nauczycielki (...). Oraz ich nowy wychowawca, algierski imi-
grant, starajacy sie odzyska¢ psychiczna réwnowage po stracie calej swojej
rodziny. Niekonwencjonalne metody pracy obcego, zaufanie i czulo$¢, jaka
okazuje klasie, tamia bariery, ale tez budza kontrowersje. [...] Karci je, dotyka,
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rozmawia otwarcie o przemocy i $mierci” (Wréblewski, 2013, s. 69). Film
wpisuje si¢ nie tylko w kontekst nietadu spotecznego, jak wida¢ nie tylko oséb
dorostych, ale takze w aktualne — czy na pewno retoryczne — pytanie, czy
szkota ma uczy¢, czy takze wychowywac i jakimi metodami to czyni¢? Czy
nadal to pytanie, nie tylko w kontekscie przywotanego filmu, jest zasadne?

Pod koniec XX wieku francuski socjolog Alain Touraine w ksiazce pod
tytutem ,,Czy potrafimy jeszcze zy¢ razem?” (1997), podejmujac prébe od-
powiedzi na to pytanie, ,analizowal kondycje spoleczenstwa, rozpadajacego
sie w wyniku proceséw indywidualizacji. Co z tego, ze czlowiek zaopatrzony
jest w naturalne predyspozycje do kooperacji, skoro najwyrazniej potrzebne
do tego geny przestaly by¢ aktywne” (Pruski, 2012, s. 63). Czy rzeczywiscie
aktywnosc¢ gendéw wspotdziatania, wspoélpracy wygasta i czy mozemy je jesz-
cze poddac rewitalizacji?

Préba odpowiedzi jest film dokumentalny , Szkota Babel” Julie Bertuccel-
li. Obraz ukazuje zjawisko multikulti w szkole. ,24 uczniéw pochodzacych
z 24 panstw w jednej klasie. Przyjechali do Francji z calego $wiata, z nadzieja-
mi na lepsze zycie. Decydowaly wzgledy ekonomiczne, ale niektérzy musieli
opusci¢ kraj dziecinstwa z powoddéw politycznych (chtopak zydowskiego po-
chodzenia Zle czuje sie¢ w Serbii) (...). Rézne jezyki macierzyste, rézne kolory
skory, rézne religie — prawdziwa »Szkota Babel«. Na razie przez rok beda uczy¢
sie gtéwnie jezyka francuskiego, ale takze bycia ze soba w grupie, pokonywac
bariere obcosci. [...] Na pewno jedna z postaci, o ktérej bedziemy dlugo pamie-
ta¢ po wyjsciu z kina, jest czarnoskéra Rama. Ma pozosta¢ na drugi rok w tej
klasie przygotowawczej. Dziewczyna nie moze pogodzi¢ si¢ z wyrokiem rady
pedagogicznej, zarzuca nauczycielce, ze nie dostata promocji tylko dlatego, ze
jest czarnoskoéra. To bardzo dramatyczna rozmowa, pokazujaca, ze w klasie
przypominajacej wieze Babel nie wszystkie historie koncza si¢ happy Endem.
[...]” (Pietrasik, 2015, s. 96). Autorom udalo sie przedstawi¢ mlodych ludzi
rozmawiajacych o swoich religiach, kulturze i upodobaniach. Mimo sytuacji
problemowych, ktére ukazuje film, odnajdujemy tu przyktad préby porozumie-
nia pomiedzy miodymi ludZmi, porozumienia dzigki bezposredniej rozmowie,
ktdra staje si¢ idealnym narzedziem poznania, a moze zrozumienia.

»Warunkiem rozmowy, dialogu majacego doprowadzi¢ do wzajemnego
zrozumienia i porozumienia, jest empatia i wynikajaca z niej zdolno$¢ do
wystuchania i zrozumienia stanowiska interlokutora. Wiara, ze nowe tech-
niki komunikacyjne w naturalny niejako sposéb rozwija¢ beda taka wlasnie
kulture rozmowy, okazata si¢ na razie ptonna. Dotychczasowe doswiadcze-
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nie uczy, ze Internet sprzyja raczej polaryzacji stanowisk i utatwia integra-
cje struktur neotrybalnych. [...] Natura wyposazyta cztowieka w zdolno$¢ do
kooperacji i do komunikowania si¢. Te kompetencje nie gwarantuja jednak
wcale przetrwania. Zalezy ono od kultury — umiejetnosci rozmowy — sztuki,
ktérej trzeba nieustannie si¢ uczy¢” (Pruski, 2012, s. 63).

Richard Sennett ,,dostrzega ztowrogi proces i niezrazony tym przekonuje,
ze jesli chcemy uniknac katastrofy, musimy zacza¢ skromnie, od odzyskania
kluczowej dla otwartej wspotpracy umiejetnosci — rozmowy. W odpowiedzi
mozna wykrzyknaé: wszak jeszcze nigdy komunikacja migdzyludzka nie byla
tak silna! Uzbrojeni w komorki, Internet ze Skype’em, Facebookiem, Twitte-
rem, blogami i forami dyskusyjnymi ludzie gadaja jak najeci. Owszem, deba-
tuja przekonujac do swoich racji, lecz nie rozmawiaja” (Pruski, 2012, s. 63).

Brak edukacji i pielegnowania kultury rozmowy, zaniku/labilnosci toz-
samo$ci, brak zakorzenienia, identyfikacji czy poczucia wspdlnotowosci
prezentuje spektakl zatytutowany ,Airport Kids” To wymowny przyktad
prognozy przyszio$ci. Bohaterami projektu sa dzieci/ uczniowie miedzyna-
rodowych szkét w Lozannie, ,....dzieci wspélczesnych nomadéw — wysokiej
klasy specjalistéw, (...), podazajace za rodzicami z kraju do kraju. Filmowane
w kontenerach stojacych na lotniskowym cargo, wyposazone we wszystkie
mozliwe urzadzenia do komunikowania, wygadane — opowiadaja o swoim
zyciu i dziela si¢ swoimi marzeniami..” (Kyziot, 2008, s. 54). W kontekscie
zaprezentowanych tresci pojawia si¢ szereg pytan: Czy przyszly swiat, jego
przysztos¢, nie bedzie jedynie produktem globalizacji, ktéry zamieszkiwac
beda osoby bez tozsamosci, ktérym zupelnie obca bedzie idea ojczyzny? Czy
— jak zauwazyl jeden z twércéw — mamy swiadomos¢, ze podejmowane de-
cyzje, postawy, relacje, ktére tworzymy, powoduja, ze sami przygotowujemy
sobie pieklo na ziemi? Podobnych pytan jest wiele.

Przedstawione przyklady z zakresu filmu, teatru, ilustrujace rzeczywistos¢
nie s prosta recepta na oswajanie zmian, sa raczej materialem poznawczym
i edukacyjnym, motywacja do stawiania pytan, dzielenia sie refleksjami,
ksztaltowania konstruktywnego myslenia. Moze podpowiedzia dla wycho-
wawczych dziatan nauczycieli i rodzicéw.

Refleksja koncowa

Alain Tourain w swojej ksiazce ,,Po kryzysie” (2013) zauwaza, ze ,ekonomia
podporzadkowata sobie wszystkie inne sfery zycia: polityke, kulture, a na-
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wet religie. [...] Ostatnim bastionem umozliwiajacym budowanie tozsamosci
w rozsypujacym sie na naszych oczach $wiecie jest kultura” (Bendyk, 2013,
s. 74). Postrzeganie kultury jako wartosci, sity czy narzedzia umozliwiajacego
porzadkowanie wspolczesnego swiata pojawia sie coraz czesciej w refleksjach
wybitnych reprezentantéw nauki i kultury wszystkich kontynentéw. Podob-
ny kierunek odnajdujemy chociazby w wypowiedziach Zygmunta Baumana
w 2011 roku w czasie Europejskiego Kongresu Kultury, ktéry méwit o kultu-
rze jako kotwicy Europy i podstawowym narzedziu regulowania wzajemnych
relacji w miedzykulturowej przestrzeni.

Trudna rzeczywisto$¢ mozna oswoi¢ — by zrobi¢ to skutecznie, warto
zaangazowacé w dzialaniach edukacyjnych kulture i sztuke, co potwierdzaja
zaréwno tworcy, jak tez naukowcy. I chociaz ,analizy Touraine’a nie napawa-
ja optymizmem, wskazuja jednak, gdzie szuka¢ informacji o terazniejszo$ci
i mozliwej przyszlosci: w kulturze. Kultura jest najlepszym no$nikiem ma-
rzenia o lepszej przyszlosci (...)” (Bendyk, 2013, s. 75). Lepiej w to uwierzy¢
i zastosowac.
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A teacher in the face of worldwide disorder - on the need

for (redefining) the consciousness of teachers’ tasks in controlled
and uncontrolled changes and the possibilities of using art

in the process of adapting to them

Abstract: The presented text is an attempt to draw attention to the necessity to
domesticate the changes in the global space. The threats and consequences of
current multifaceted changes imply the need of integrated educational actions. In
this study, the attention is paid to the activity of school/teachers in the situation
of world disorder. What remains an important issue is teachers’ awareness and
their educational and didactic activity oriented towards shaping young people’s
consciousness of permanent changes and the phenomenon of multiculturalism.
Due to the experience of past ages, an important tool for controlling positive co-
existence, social relations and functioning in a group is culture and art, which do
not only reflect the reality, but also constitute an important social message, ed-
ucational material, and most of all the bond connecting communities, especially
multicultural ones.

Taking into consideration the value of culture/art — not only its artistry, aes-
thetics but also its utilitarianism, it becomes an intentional plan to incorporate
culture/art into educational activities.

Keywords: changes, disorder, threats, culture, art, education, teacher, domesti-
cation, need, awareness
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