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Upodmiotowienie ucznia w kontekscie
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Streszczenie: Problematyka artykulu dotyczy sfery upodmiotowienia ucznia
w ewangelickiej edukacji religijnej w szkotach ponadpodstawowych na terenie
Slaska Cieszyriskiego. Podejmuje tematyke edukacji podmiotowej, ktéra umoz-
liwia pedagogom religii i uczniom wspoélne poszukiwanie wartosci, sensu zycia
i dochodzenie do prawdy. Podmiotowo kreowana przestrzen edukacyjna winna
wspiera¢ dochodzenie jednostki do pelnej autonomii i autentycznosci, do pelnej
tozsamosci. W przestrzeni wolnosci dokonuje si¢ réwniez odkrywanie potencjo-
nalno$ci jednostki ludzkiej, ktéra podejmuje twércza aktywno$é na drodze do
pelnej i $wiadomej samorealizacji w §wiecie. Osoba — podmiot zmierza ku pelnej
dojrzalosci, przejmujac odpowiedzialnosc¢ za siebie i swoje wybory.
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Wprowadzenie

»Odzyskanie wolno$ci, demokratyzacja struktur panstwa, pluralizacja po-
gladéw na $wiat oraz wysitek na rzecz upodmiotowienia wychowania i czto-
wieka jako osoby” (Rézanska, 2002, s. 14) stawia takze przede wszystkim
pedagogom religii pytanie: Jak dalece uczen, jako mlody cztowiek, w swojej
indywidualnosci, staje sie i jest podmiotem edukacji religijne;j?

Ewangelicka edukacja religijna jako zjawisko pedagogiczne, ktére obecnie
zachodzi w przestrzeni placowek oswiatowych w szkolnictwie podstawowym
i ponadpodstawowym, podkresla zasadno$¢ ksztaltowania umiejetnosci reflek-
syjnej, afirmacyjnej i krytycznej lektury i interpretacji Biblii, jak réwniez stawia
sobie za cel ksztaltowanie umiejetnosci refleksyjnego, afirmacyjnego i krytycz-
nego podejscia do postaw, zachowan i przekazéw religijnych o charakterze
historycznym i wspélczesnym. Nabywanie w trakcie edukacji umiejetnosci
analizowania kwestii egzystencjalnych, etycznych i spolecznych, a nastepnie
dokonywania wyboréw z perspektywy senséw i warto$ci oraz ksztaltowanie
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umiejetnosci artykulowania, argumentowania i obrony wlasnych przekonan
$wiatopogladowych (Milerski, 2008) wymaga sformulowania przez jednostke
ludzka $wiadomych zalozen dotyczacych samego siebie, a zarazem stanowia-
cych osobisty punkt odniesienia, ktéry ukonstytuowany jest w obszarze bycia
osoba o tozsamosci odrézniajacej dana jednostke od innych jednostek (Sowa,
2005). Posiadanie tozsamo$ci odrézniajacej jednostke od innych, w ramach
ktérej cztowiek wierzy, ze wlasna aktywnos$¢ w znacznym stopniu zalezy od
niego samego, wyzwala poczucie specyficznej wyjatkowosci danej jednostki
ludzkiej, to poczucie bycia kims, to stanie sie podmiotem (Lewowicki, 1993).

Mtody czlowiek, w miare rozwoju osobistego Ja na drodze samopoznania,
angazuje wszystkie poznawcze i emocjonalne zasoby swojej osobowosci ce-
lem uksztaltowania spéjnego poczucia, kim jest (Brich i Malim, 1997).

Niewatpliwie przed pedagogiem edukacji religijnej, bedacym osoba to-
warzyszaca dzieciom i mlodziezy, czesto przez wiele lat, stoi zadanie sfoku-
sowania swoich dziatan pedagogicznych na ,,duchowych i osobowosciowych
potrzebach czlowieka” (Rézanska, 2015, s. 477).

W ostatnim pétwieczu rézne czlony systeméw edukacyjnych podlegaty
niespotykanym dotad przemianom. Na ksztaltowanie si¢ nowych refleksji do-
tyczacych innego, bardziej partnerskiego uczestnictwa w poczynaniach eduka-
cyjnych wplynelo wotanie pedagogéw o petng autonomie i podmiotowo$¢ na-
uczyciela, ale przede wszystkim o podmiotowe traktowanie uczniéw. Dlatego
tez ,stale rozszerzanie i poglebianie edukacyjnego partnerstwa, podbudowy-
wanego autentyczng obustronna podmiotowoscia, moze stac sie prawidtowa
droga dla rozwiazan wspélczesnych dylematéw edukacyjnych” (Niemiec, 2009,
s. 10). Uczen i nauczyciel staja si¢ kreatorami i gléwnymi realizatorami cel6w,
funkcji i zadan edukacyjnych. Udzielone zostaje wigc prawo do gloszenia wta-
snych pogladéw, wnoszenia i przyjmowania uwag i propozycji oraz projekcji
dotyczacych tresci ksztalcenia, zadan wynikajacych z funkcji opiekunczych
i oddzialywan wychowawczych. Ponadto jest to gotowo$¢ do dialogu i wza-
jemnych uzgodnier, ale zarazem nauka poszanowania zréznicowan stanowisk
(Niemiec, 2009, s. 10).

Na gruncie pedagogiki problem podmiotowosci byt rozpatrywany w per-
spektywie aksjologicznej i teologicznej, jak réwniez wystepuje w ontologii
procesu wychowania (Gérniewicz, 2001). I jak wskazuje Jézef Gérniewicz,
»badania pedagogiczne nad podmiotowoscia dotykaja najglebszych i funda-
mentalnych zagadnien ludzkiej egzystencji. Wychowanie nie moze si¢ doko-
nywac poza podmiotowoscia. Wychowanie jest w swej istocie tworzeniem
owej podmiotowosci” (Gérniewicz, 2001, s. 41).
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Na Slasku Cieszynskim lekcje religii ewangelickiej prowadzone sa w pla-
céwkach oswiatowych, natomiast w diasporach ewangelickich, na terenie ca-
tej Polski, zajecia dydaktyczne maja miejsce w salach parafialnych. Edukacja
religijna obejmuje dzieci od piatego do pietnastego roku zycia i s3 to zajecia
obligatoryjne. Natomiast mtodziez do osiemnastego badz dziewietnastego
roku zycia bierze udzial w spotkaniach mlodziezowych lub lekcjach, ktére
w szkotach ponadpodstawowych sa zajeciami fakultatywnymi.

Podmiotem moich badan sa uczniowie szkét ponadpodstawowych, przed-
miotem natomiast charakter procesu dydaktyczno-wychowawczego edukacji
religijnej, ktérego przebieg niewatpliwie moze ksztalttowa¢ podmiotowos¢
mlodego czlowieka.

Czy edukacja religijna jest sfera upodmiotowienia
mlodego czlowieka?

W dyskursie pedagogicznym czesto rozwaza si¢ problem upodmiotowienia
mlodego cztowieka i stawia pytanie: Czy edukacja wspiera czy tez hamuje
proces upodmiotowienia? Zatem moje pytanie badawcze, na ktére poszu-
kuje odpowiedzi, brzmi: Czy edukacja religijna jest sfera upodmiotowienia
mlodego czlowieka?

Celem badan wtasnych, ktérych wyniki zostang przedlozone w niniej-
szym artykule, jest pozyskanie wiedzy dotyczacej upodmiotowienia procesu
dydaktycznego, a zatem wspierania rozwoju podmiotowos$ci wychowanka
w ewangelickiej edukacji religijnej w szkotach ponadpodstawowych. Poszu-
kujac odpowiedzi na nurtujace mnie pytania, opracowalam kwestionariusz
wywiadu cze$ciowo skategoryzowanego, zawierajacego sze$¢ pytan otwar-
tych, skonstruowanych na podstawie definicji podmiotowosci.

Dla pedagogéw podmiotowos$¢ oznacza, ze czlowiek jest kims, kto ma
okreslona tozsamos$¢, a jego wlasna dziatalno$¢ i rozwdéj zalezy w znacznym
stopniu od niego samego. Ponadto podmiotowos¢ jest zdolnos$cia uswiada-
miania sobie przez czlowieka faktu podlegania przemianom oraz moznosci
autonomicznego wplywu na owe przemiany. Jednak aby jednostka mogta
by¢ podmiotem swojej dziatalnosci, musi by¢ §wiadoma swojego osobistego
systemu warto$ci. Natomiast ,podmiotowe traktowanie cztowieka to takie
jego postrzeganie, ktére daje mu prawo do wlasnej niezaleznosci” (Klim-Kli-
maszewska, 2009, s. 236).

Podmiotowe funkcjonowanie ucznia to jego prawo do kreatywnego wspoét-
udzialu i autentycznego wspoéltworzenia procesu edukacyjnego implikujacego
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jego poczucie odpowiedzialnosci za wlasne postepowanie (Klim-Klimaszew-
ska, 2009). Z powyzszym zagadnieniem podmiotowosci oraz sfera upodmio-
towienia lekeji religii ewangelickiej skonfrontowatam mlodziez zamieszkujaca
Slask Cieszynski, a uczeszczajaca do klas pierwszych, drugich i trzecich II Li-
ceum Ogdlnoksztalcacego im. Mikotaja Kopernika w Cieszynie. W wywiadzie
licealisci (jedenascie dziewczat i czterech chlopcéw) udzielili obszernych od-
powiedzi na pytania dotyczace oddzialywania edukacji religijnej na ksztatto-
wanie tozsamosci chrzescijanskiej, zaangazowania uczniéw we wspoéttworzenie
procesu dydaktycznego lekcji religii oraz tre$ci uczacych dojrzalosci i przyj-
mowania odpowiedzialnosci za swoje decyzje i czyny podejmowane w zyciu.
Wszystkie wypowiedzi badanej mlodziezy w niniejszym artykule zostaly przy-
toczone w oryginalnym brzmieniu.

Edukacja a tozsamos$¢ podmiotu

Czym jest zatem edukacja podmiotowa? Zdaniem Andrzeja Olubinskiego
(2001) edukacja podmiotowa jest wychowaniem przez do§wiadczenie, po-
rozumiewaniem si¢, ktére umozliwia wspélne poszukiwanie wartosci, sensu
zycia i dochodzenie do prawdy. Podmiotowo kreowana przestrzen edukacyj-
na wspiera dochodzenie jednostki do pelnej autonomii i autentycznosci, do
pelnej tozsamosci. Jacek Poprzeczko, postulujacy podmiotowo$¢ cztowieka
jako kategorie centralna, sadzi, ze ,dociekanie wlasnej tozsamosci jest nie-
zbywalnym atrybutem czlowieczenstwa. Zaczeto sie ono od momentu uzy-
skania §wiadomosci siebie i nigdy sie nie skoniczy” (Poprzeczko, 1988, s. 30).

Problematyka podmiotowosci, jak pisze Irena Wojnar (2000), nabiera
w naszym kraju istotnego znaczenia. Autorka ksiazki pod tytulem: ,Huma-
nistyczne intencje edukacji” poszukuje odpowiedzi na pytanie: Czy i na ile
edukacja moze stanowic¢ dla konkretnego czlowieka Zrédlo osobistej samo-
wiedzy i samookreélenia? Cztowiek musi bowiem odpowiedzie¢ sobie na
pytanie: Jakie sa realne podstawy jego osobistej tozsamosci? Podejmujac ten
tok myslenia, chcialabym rozwazy¢ zagadnienie upodmiotowienia ewange-
lickiej edukacji religijnej w kontekscie omawianych tresci, a takze tworzenia
przestrzeni, umozliwiajacej podmiotom wychowania spotkanie sie z samym
soba oraz uswiadomienie sobie wymiaréw wlasnego istnienia i wlasnej po-
tencjonalnosci.

»Problem tozsamosci jest zasadniczo zagadnieniem metafizycznym, bo-
wiem pierwsze kontury nadal mu Parmenides, rozwazajac byt jako taki”
(Morszczynski, 2008, s. 31), a zarazem zdefiniowal podstawowa formute toz-
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samo$¢ bytu: ,jest to, co jest”. Wspdlczesnie antyczna teza filozofa z Elei stuzy
do wyrazania kwestii tozsamosci osoby, gdyz poczucie braku punktéw odnie-
sienia dla konstytuowania sie jednostkowej tozsamosci Ja, jak pisze Barbara
Skarga (1997), budzi w czlowieku lek przed jej utrata. Piotr Sztompka (2002)
podkresla natomiast, Ze niepowtarzalna tozsamo$¢ indywidualna jednostki
tworza cechy przystugujace wylacznie jej, i nie stanowia ich jedynie cechy ge-
netyczne, ale takze wyznawane przekonania i warto$ci. W przestrzeni moral-
nej winna mie¢ zatem miejsce autodefinicja jednostki, dotyczaca jej wlasnego
miejsca i granic przestrzeni moralnej. Zagadnienie tozsamosci indywidualnej,
jak pisze Morszczynski (2008), nie powinno by¢ rozwazane jedynie przez fi-
lozofig, réwniez pedagog, bedacy w czestym kontakcie interpersonalnym ze
swoimi wychowankami, nie moze pominac¢ tego rodzaju tozsamosci.

Zainteresowala mnie refleksja mlodziezy nad poznanymi tresciami tekstu
Pisma Swietego, stanowiacymi zrédto i podstawe chrze$cijaniskiej tozsamo-
$ci. Na zadane licealistom pytania: Czy i jakie tre$ci w edukacji religijnej
ksztaltuja Twoja tozsamos$¢ chrzescijariska? Kim jest chrzescijanin w kontek-
$cie Biblii?, mlodzi ludzie nawigzuja do tresci zaréwno Starego, jak i Nowe-
go Testamentu. Identyfikacja swojej tozsamosci majacej poczatek w Ewan-
geliach i w Listach Apostota Pawta pojawia si¢ zdecydowanie cze$ciej anizeli
odniesienia do tresci zawartych w Ksiedze Rodzaju. Jednak, jak deklaruja
respondenci, wersety zapisane w Pierwszej Ksiedze Mojzeszowej ,uzmysta-
wiaja nam, Ze jesteSmy stworzeni na obraz i podobienistwo Boga, ponadto
posiadamy cechy, ktére czynia nas podobnymi do Niego”.

Wsréd wartosci, ktore przejawiaja sie w cztowieku mtodziez, podaje: twér-
czo$¢, kreatywno$¢, dobro¢, wiernosé, okazywanie mitosierdzia, mitosci i prze-
baczenia. Rzadziej wymienia taske, sprawiedliwo$¢, madro$é, tagodnosé czy
Swietos¢. W kontekscie nauk Jezusa uczniowie identyfikuja sie z pojeciem
Dziecka Bozego podobnego do Ojca Stwoércy. Dziecka, ,ktére uwierzylo w Je-
zusa i przyjeto Go, zostalo napelnione Duchem Swietym, ktéry daje mu gwa-
rancje, ze nigdy nie zostanie odlaczone od Boga”. ,Jestem Bozym dzieckiem,
ktdre zostalo stworzone, aby pomagac”. ,Obcowanie ze Stowem Bozym daje mi
cenng $wiadomos$¢ przynaleznosci do Boga”. ,Moja chrzescijaniska tozsamos¢
ksztaltuje przede wszystkim Stowo Boze, ktére prébuje doglebniej zrozumiec”.
»Poszczegdlne fragmenty i wersety, cho¢ wczesniej juz znane, czesto nabieraja
w moim postrzeganiu nowego sensu”. ,Skupianie si¢ nad Pismem buduje nas
duchowo i coraz mocniej utwierdza mnie w wierze”. ,Lekcje religii zdecydowa-
nie maja wplyw na ksztaltowanie si¢ mojej tozsamosci chrzescijanskiej. Dzieki
temu, ze s3 one w szkole, mam mozliwos¢ kontaktu z Bogiem”.
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Wolnosé i twoérczosé podmiotowa

Jézef Gorniewicz (2001) podaje, iz podmiotowos¢ okresla sie najczesciej
jako wewnetrzne zrédto wszelkiej przyczynowosci, ktérej warunkiem jest
istnienie wolnosci. Irena Wojnar (2000) podkresla, iz tylko podmiot niezde-
terminowany w swoich dzialaniach moze wydobywac inspiracje ze swojego
wnetrza. Kreatywno$¢ jest potrzeba i mozliwo$cia kazdej ludzkiej jednostki.
Twércza aktywnosc¢ stanowi droge do pelnej i §wiadomej samorealizacji kon-
kretnego czlowieka w $wiecie. A jak wskazuje Kazimierz Gryzenia (2010),
filozofia klasyczna traktuje czlowieka jako dynamiczny byt osobowy, o nie-
skoniczonej wrecz potencjonalnosci, ktéry znajduje sie na drodze ku petni
czlowieczenstwa. Ustawiczny rozwoj czlowieka polega na budowaniu samego
siebie w celu dochodzenia do pelnej dojrzalosci. Owo doskonalenie si¢ urze-
czywistnia sie w dziataniu o charakterze osobowym, to znaczy w dziataniu
naznaczonym poznaniem, milo$cia i wolno$cia. Zdaniem Woronieckiego
»pelny rozwéj czlowieka, czyli harmonijne zaktualizowanie potencjonalnosci
zawartych w czlowieku jest mozliwe tylko przy uwzglednieniu ostatecznego
celu zycia, jakim jest powrdt do Boga,z ktérego rak wyszed! i do ktérego
u kresu zycia ma wréci¢” (Woroniecki, 1961, s. 87).

Niewatpliwie aktualizacja potencjonalnosci ,danych” kazdej jednostce
ludzkiej jest autonomiczna decyzja poszczegélnego czltowieka. Osoba ludzka
jako podmiot intelektualnych i/lub fizycznych sprawnos$ci podejmuje decyzje,
ktére z nich i w jaki sposéb bedzie rozwijac¢ i urzeczywistnia¢ w zyciu. Przy
czym zesp6? genetycznych i wrodzonych uwarunkowan rozwoju cztowieka
podlega ograniczeniom, potencjonalnosci moralne natomiast takim ograni-
czeniom nie podlegaja. Doskonalo$¢ moralng moze osiaggnac kazda jednost-
ka, a zatem, jak pisze Kazimierz Gryzenia (2010), kazda osoba ma moznos¢
zrealizowania pelni swojego czlowieczenstwa. Samostanowienie, w ktérym
zakorzeniona jest wolno$¢ jako moc rozstrzygania i wybierania, nalezy do
natury osoby ludzkiej. Czlowiek, zdaniem Agnieszki Lagody (2010), doko-
nujac wyboru, realizuje swoja wolnos¢, urzeczywistnia si¢ poprzez czyny,
a zarazem spelnia w nich siebie.

»W aspekcie teodycealnym czlowiek posiada Zrédto swej wolnosci w Bogu
[...], Bog — cho¢ ukryty — jest zawsze obecny w samorealizacji ludzkiej” (Bart-
nik, 1995, s. 285). Wolnos¢ osobowa jest jak najglebiej podmiotowa, a przez
nig i w niej osoba dazy do spelnienia sie¢ w zakresie swojej potencjonalnosci.
Dlatego tez edukacja religijna winna by¢ nacechowana wolnoscia i twor-
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czo$cia podmiotowa. Mlodziez, wychodzac naprzeciw swojemu powolaniu
i preferencjom, odkrywa swoje talenty i realizuje siebie poprzez rozne formy
zaangazowania sie i wspéttworzenia zaje¢ wraz z pedagogiem religii. Poprosi-
fam wiec, aby uczniowie odniesli si¢ do nastepujacego zagadnienia: Czy i jak
czesto sg wspoltwdrcami zaje¢ dydaktycznych? oraz podali przyktady swo-
jego zaangazowania w kreowanie lekcji. Respondenci czesto podkreslali, ze
czuja sie wspolttwdrcami niemalze wszystkich zajec: ,Wspoltworca zajed reli-
gii jestem tak naprawde na kazdej lekcji” ,Mysle, ze jestem, a przede wszyst-
kim chce by¢ wspéttworca zajec”. ,Czesto na lekcji zadaje pytania, ktére od-
biegaja od gléwnej sentencji zajec” ,Czesto sugerujemy tematy, ktére mozna
by poruszy¢ na lekcji”. ,Tak, czesto dyskutujemy na rézne tematy zwigza-
ne z Bogiem” Mlodziez, ,dzigki otwarto$ci nauczyciela’, dokonuje wyboru
form i metod kreowania zaje¢. Wsrdd najczesciej wymienianych pojawiaja
sie: przygotowywanie prezentacji na wybrane tematy, dyskusja, prezentacja
wlasnych pogladéw, opinii dotyczacych osobistego postrzegania omawianych
tematéw, zadawanie nurtujacych pytan, wyboér warto$ciowych i interesuja-
cych filméw, jak réwniez frapujacych tematéw, nawiazywanie do wspoélcze-
snych wydarzen na arenie migdzynarodowej. Uczniowie wymieniaja takze
réznorodnos¢ mozliwosci, ktére otrzymuja w zakresie oprawy muzycznej
lekcji, w tym proponowanie i przygotowanie piesni, piosenek czy koled, gra
na instrumentach takich jak skrzypce, keyboard czy gitara.

Czestaw Stanistaw Bartnik (1995) pisze, ze samorealizacja dokonuje si¢
poprzez prawde, dobro i pigkno, a dzigki tworzeniu oraz przezywaniu war-
tosci czlowiek staje sie osoba. Realizacja prozopoiczna zwiazana jest z calym
zwartym systemem warto$ci, w ktérym na czoto wysuwa sie wolnos¢. Wol-
nos¢ jawi sie jako wolno$¢ wyboru, dzialania, tworzenia, estetyczna, kultu-
rowa, moralna, wolno$¢ wyrazu osobowego, a wreszcie wolno$¢ formowa-
nia osoby. Wybér, ktérego dokonuje cztowiek w $wiecie wartosci, decyduje
0 jego rozwoju osobowym. Stad tez, zdaniem Krystyny Chatas (2006), na
drodze do pelni czlowieczenistwa wyrasta zadanie ksztattowania umiejetno-
$ci i urzeczywistniania wolnego wyboru wartosci.

Dojrzalosé i odpowiedzialnos$é podmiotu

»Wolno$¢ jest cztowiekowi dana, musi wiec by¢ za nig odpowiedzialny”
(Chatas, 2006, s. 146). Krystyna Chatas (2006) podkresla, ze wlasciwosciami
podmiotu decydujacymi o jego dojrzatosci do odpowiedzialnosci sa: §wiado-
mos¢, dobrowolno$¢, umiejetnosdd, jak réwniez wskazanie motywéw wlasnego
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dzialania. J6zef Tischner podkresla, ze u podstaw odpowiedzialnosci znajduje
sie wolnos¢: ,Tylko wtedy mozna przypisac jakis czyn podmiotowi dziatania,
gdy podmiot ten jest wolny, gdy dziala §wiadomie i z wlasnej woli” (Tisch-
ner, 1995, s. 48). Gérniewicz (2001), nawiazujac do mysli Romana Ingardena,
twierdzi, ze odpowiedzialno$¢ musi by¢ zakorzeniona w istocie i strukturze
istoty ludzkiej, a jej fundamentem jest $cista identyczno$¢ podmiotu. Naj-
bardziej elementarna podstawa odpowiedzialnosci podmiotowej, jak zazna-
cza Ewa Podrez (1999), jest odpowiedzialno$¢ przed samym sobg. Czlowiek
jest odpowiedzialny przed soba za swoja tozsamo$¢, ssmowychowanie oraz
samodoskonalenie. ,Odpowiedzialno$¢ wobec siebie za indywidualna tres¢
osobowosci, wiaze sie bezposrednio z ponoszeniem odpowiedzialnosci za
swoje wybory zwigzane ze §wiatem »innych«” (Nowicka-Koziol, 1997, s. 43).

Maria Nowicka-Koziot podkresla, ze taka odpowiedzialnos¢ wiaze sie
z uznaniem waznosci egzystencji drugiego czlowieka oraz z istnieniem mie-
dzyludzkich wiezi. A zatem ,czlowiek bedacy podmiotem odpowiedzialno-
$ci jest Zrodlem oceny moralnej wlasnych czynéw, wypowiedzi, zachowan
oraz uczestnikiem sytuacji i zdarzen, w ktérych uczestniczg tez inne osoby”
(Gorniewicz, 2001, s. 18). Warto zatem zada¢ pytanie: Czy i w jaki sposéb
pedagogia religijna uczy postawy odpowiedzialnosci za podejmowane de-
cyzje/czyny? Zdaniem mlodziezy ksztaltowanie postawy odpowiedzialno-
éci wynika z poznawania lektury Pisma Swietego oraz jego przestania, kto-
re réwniez dzisiaj jest aktualne. Respondenci odwoluja si¢ do najwyzszych
chrzescijanskich wartosci, do Boga, Boga Syna, Jego Slowa oraz Dekalogu,
ktoére stanowia fundament nie tylko ich wiary chrzescijanskiej, ale réwniez
ich chrzescijanskiej odpowiedzialnosci przed Bogiem, samym sobg oraz dru-
gim czlowiekiem, bliznim.

O ksztaltowaniu postawy dojrzalej odpowiedzialnosci mtodziez pisze
w nastepujacy sposéb: ,Wiedza przyswojona na lekcjach czesto przypomina
mi sie w réznych sytuacjach, zwlaszcza gdy czytam omawiane juz wersety,
tatwiej mi je zrozumieé. Za$ podejmowane decyzje sa konsekwencja mojej
wiary. Gdy zrozumiem, ze wybdr, ktérego dokonatam nie przybliza mnie do
Pana Boga odczuwam rozbicie. Jednak coraz czesciej ,stysze” wyznawane
przeze mnie chrzescijanskie wartosci, ktére pomagaja mi zy¢ zgodnie z wola
Bozg” ,Kiedy czytamy Biblig, to ona uczy nas jak mamy postepowac, odréz-
nia¢ dobro od zla, jak nalezy zachowac¢ sie w danej sytuacji lub jak zachowy-
wac si¢ w stosunku do drugiej osoby. Jezus oddat sie za nasze grzechy, dlatego
powinnismy by¢ odpowiedzialni za to, co robimy”. ,Dzieki temu, ze na kazdej
lekcji poznajemy Stowo Boze wiem, co jest dobre, a co zle. Zajecia uksztalto-
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waly we mnie pewien kregostup moralny, sprawily, Ze jestem bardziej wraz-
liwa na przestrzeganie Dekalogu, a co za tym idzie, na postepowanie wobec
drugiego czlowieka” ,Nauczanie religijne uczy szacunku do wszystkich ludzi,
nie patrzac na ich wiare, tradycje i pochodzenie, a takze inna religie. Uczy
takze sprawiedliwosci i odpowiedzialno$ci, nie tylko w stosunku do innych
ludzi, ale takze wzgledem moich wlasnych czynéow”. ,W pewnym sensie religia
przypomina nam i ttumaczy Stowo Boze, zeby$Smy nim zyli i sie nim kierowali.
Aby$my mieli §wiadomo$¢, jakie grzechy popelniamy i bysSmy mogli si¢ ich
wystrzegac. Religia uczy jak zy¢ z Bogiem” ,Pomaga mi uzmystowi¢ sobie,
jakie decyzje moga mie¢ dobry wplyw na moje zycie i czy moga podobac sie
Panu, a jakie nie. Dzieki temu zdobywam doswiadczenie i jestem w stanie po-
dejmowac decyzje i odpowiedzialno$¢ zwigzana z nimi” ,Nauczanie religijne
uczy mnie odpowiedzialnosci za podejmowane decyzje i czyny. Dzigki religii
nauczylam sie, zZe czasem ponosimy konsekwencje, i ze nalezy zastanowic sie,
co w danej sytuacji zrobitby Pan Jezus”. ,Nauczanie religijne moze ksztalto-
wacé postawe odpowiedzialnosci za swoje decyzje/czyny przez poznanie danej
kwestii przedstawionej w Biblii. Poznajac postaci opisane w Piémie Swietym
zastanawiamy sie, w jaki sposéb one postepowaly w okreslonych sytuacjach,
i kiedy moga by¢ dla nas autorytetem wiary chrzescijanskiej”. ,Nauczanie re-
ligijne ma duzy wplyw na postrzeganie zycia i jego planowanie. Mysle, ze
religia uczy nas, ze nie wszystko mozemy sobie zaplanowag, i ze my sami nie
jesteSmy w stanie w pelni kontrolowa¢ swojego zycia. Ponadto uczy nas, czym
powinni$my sie kierowac i jakie wartosci dla nas chrzescijan powinny by¢
wazne. Stowo Boze mozemy poznawac od zyciowej, codziennej strony. Uczy,
ze jestem odpowiedzialna za swoje zycie oraz decyzje, i Ze to ja bede musiata
ponosi¢ konsekwencje swoich wyboréw”.

Mtodziez, udzielajac odpowiedzi na powyzsze zagadnienie, podaje réw-
niez przyklady decyzji i czynéw, w ktérych realizacji pomogly jej lekcje re-
ligii: ,Lekcje religii naprowadzaja nas na dobra droge, aby unika¢ grzechu
i aby$my byli go Swiadomi. Jednak to od nas zalezy czy Stowo Boze przyj-
miemy do serca i czy o nim pamigetamy w zyciu codziennym. Staramy sie
by¢ dobrzy i dobroduszni, by nie zasmucaé¢ Ducha Swietego i kocha¢ swoich
bliznich. W szkole mozemy wtasnie pomagac swoim réwiesnikom i poka-
zywac nasze chrzescijanstwo wybaczajac bledy innym” ,Lekcje religii na-
uczyly mnie wspétpracy z innymi ludZzmi. Na zajeciach nauczyciel zawsze
jest otwarty na nasze zdanie, stlucha, co mamy do powiedzenia. Dzigki temu
ja réwniez nauczylam si¢ stuchac innych” , Lekcje upewnily mnie w tym, ze
powinnam czesciej rozmawiac z Bogiem, konsultowa¢ z Nim moje decyzje
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i prosi¢ o wskazéwki”. ,Pomogly mi w podjeciu decyzji, aby poswigci¢ swdj
wolny czas na wolontariat podczas Tygodnia Ewangelizacyjnego w Dzie-
gielowie aby tam pomaga¢ dzieciom w wieku przedszkolnym i szkolnym,
a takze aby mogly dowiedzie¢ sie wiecej o Jezusie” ,Pomagajac bezintere-
sownie drugiej osobie bytam zadowolona z tego, ze moglam pomdc w nauce,
a kolezanka otrzymata ocene celujaca” ,,Cho¢ nie chce podawac przykladéw,
lekcje religii pomogly mi w realizacji wielu trudnych zyciowych decyzji”. ,,Dla
mnie szczeg6lnie pomocna okazala sie lekcja o mitosci i zakochaniu, do ktére
ciggle wracam. Pomogta mi zrozumie¢ jak je rozréznic i w jakiej sytuacji sie
znajduje” ,Lekcje religii umocnily mnie w wierze chrzescijaniskiej. Odegraty
wazng role ksztaltujac niejako moje poglady. Zajecia pomogly mi réwniez
zrozumie¢ wiele trudnych tekstéw z Pisma Swigtego, ktérych tres¢ mnie nur-
tuje a zrazem problem, ktéry byl w nich zawarty”.

Powyzej przytoczone wypowiedzi mtodziezy moim zdaniem nacecho-
wane sa refleksja pozytywna, ktéra zdaje si¢ stanowic¢ odzwierciedlenie za-
chodzacych w ewangelickiej edukacji religijnej proceséw upodmiotowienia.
Mozna to ttumaczy¢ tym, ze mlodziez, ktéra w swojej wolnosci dokonala
wyboru uczestniczenia w zajeciach fakultatywnych oraz wzieta udziat w ba-
daniach, réwniez czuje si¢ podmiotem majacym wplyw na ksztaltowanie ota-
czajacej jej rzeczywistosci. Stowami Ireny Wojnar (2000) chcialabym podsu-
mowac¢ wypowiedzi mlodziezy: osoba — podmiot jest obdarzona poczuciem
wlasnej tozsamosci, a takze wlasnej godnosci, odznacza si¢ intencjonalno$cia
przezy¢ i dazen, stanowi podmiot swoich wtasnych wyboréw, zmierzajac ku
coraz pelniejszej doskonatosci i samorealizacji.

Konkluzje

Zardéwno religia, jak i edukacja, jak pisze Bogustaw Milerski (1998), stanowia
zagadnienia o znaczeniu egzystencjalnym, dlatego tez autor wyraza poglad, iz
pomiedzy pedagogika a religia mozliwy jest dialog, ktéry winien by¢ prowa-
dzony w imi¢ podmiotowosci czlowieka. Milerski (1998) podkresla réwniez,
ze edukacja religijna to nie tylko wychowanie w perspektywie eklezjalnej, ale
takze element wychowania calo$ciowego i humanistycznego. Wychowanie
jest zatem, zdaniem Kazimierza Gryzeni (2010), konieczng pomoca pedagoga
w drodze do pelni czlowieczenstwa wychowanka, tak jak konieczno$¢ wspét-
dziatania w celu mozliwie pelnego rozwoju potencjonalnosci. Nie oznacza
jednak utraty tozsamosci i samodzielno$ci cztowieka, ani nie niweczy jego
podmiotowosci. Bowiem ,wychowanie podmiotowe to takie, ktére sytuacje
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wychowawcza, wyznaczong zawsze ukladem ludzi, rzeczy i zadan traktuje
jako sytuacje dwupodmiotowa” (Gurycka, 1989, s. 14).

To wtasnie szkole przypisuje sie znaczaca role w przekazie warto$ci funk-
cjonujacych w spoleczenstwie, a waznym zadaniem staje sie ,,poszukiwanie
sensownych i satysfakcjonujacych wzorcéw zycia w perspektywie poszano-
wania godnosci, wolnosci, odpowiedzialnosci, milosci” (Chatas, 2006, s. 8).
Postulat integralnej wizji cztowieka i wychowania zawiera ,Deklaracja o wy-
chowaniu chrzescijanskim’, w ktérej czytamy: ,Prawdziwe za§ wychowanie
dazy do ksztaltowania osoby ludzkiej, majac na wzgledzie jej cel ostateczny
i jednoczesnie dobro spoteczenstw, ktérych czlonkiem jest czlowiek [...]. Wy-
korzystujac postep nauk psychologicznych, pedagogicznych i dydaktycznych,
nalezy pomaga¢ dzieciom i mlodziezy w harmonijnym rozwijaniu wrodzonych
zalet fizycznych, moralnych i intelektualnych oraz w stopniowym nabywaniu
coraz wiekszego poczucia odpowiedzialnosci za wlasciwe ksztaltowanie zycia
i dazenie do prawdziwej wolnosci tak przez nieustanny wysilek, jak i przez
odwazne i wytrwale przezwyciezanie przeszkéd” (Milerski, 2011, s. 217).

Ksztalcenie religijne proponuje zatem okreslona hermeneutyke ludzkiej
egzystencji, jest przedmiotem, ktéry spelnia podstawowe zadanie eduka-
¢ji humanistycznej, bowiem ukazuje znaczenie wymiaru egzystencjalnego
w ksztalceniu, ,a zarazem umozliwia pozyskanie okre§lonego samozrozumie-
nia, tozsamosci i orientacji w $wiecie” (Milerski, 2011, s. 125).
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The empowerment of a learner in the context of Evangelical
religious education

Abstract: The issue of the article concerns the sphere of empowering the stu-
dent in Evangelical religious education in secondary schools in Cieszyn Silesia.
I undertake the issue of subject education, which enables religion educators and
students to search for values, the meaning of life and reaching the truth. The
subjectively created educational space should support the individual’s investiga-
tion into full autonomy and authenticity, to full identity. In the space of freedom,
one also discovers the potential of the human individual who undertakes creative
activity on the path to full and conscious self-fulfillment in the world. The person
— the subject is moving to full maturity, taking responsibility for themselves and
their choices.
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